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Introduccion

Este Trabajo Fin de Master ha sido elaborado de acuerdo con el Reglamento
sobre elaboracién y defensa de los Trabajos Fin de Master en la Universidad de
Oviedo (Acuerdo de 30 de abril de 2010, del Consejo de Gobierno de la Universidad
de Oviedo — BOPA de 1 de junio de 2010) y mediante la Guia Docente del Trabajo Fin
de Master elaborada por los responsables del Master de Formacién del Profesorado
de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional.

El Trabajo Fin de Master supone la realizacion de una Memoria en la que se
apliquen y desarrollen los conocimientos adquiridos en el Master, tanto en las clases
tedricas, como en el periodo de practicas.

Este mismo estd conformado por dos partes diferenciadas. La primera de ellas
consta de un analisis a partir de las practicas realizadas, en el que se incluye una
reflexion acerca de las asignaturas cursadas en el Mdster y su utilidad, asi como las
consideraciones surgidas tras revisar el curriculo oficial de la asignatura y unas
propuestas de innovacién y de mejora.

La segunda parte la conforman una Programacion Did4ctica y una Propuesta
de Innovacién, ideadas para el curso de 22 de Bachillerato. Fue a partir de la
observacion y del trabajo realizado con estos alumnos de donde surgieron la
estructura y planificacion de ambos proyectos, para asi intentar atender a las
necesidades y caracteristicas propias del grupo.



Parte |

Como ya se ha dicho, en esta primera parte se realizaran una descripciéon y una
valoracion del periodo de prdcticas y de la utilidad de las asignaturas tedricas del
master en su desarrollo. Posteriormente, se incluira el analisis del curriculo oficial de
Latin Il. Y, para finalizar, el apartado se cerrara con una serie de medidas de mejora
y propuestas innovadoras para las asignaturas en las que se participé.

1. Anadlisis y reflexion sobre la practica

1.1. Contexto, historia y organizacion del centro

El centro en el que realicé las practicas es un IES de la ciudad de Gijon, situado
proximo a la zona centro, en un area de gran densidad escolar (comparte espacio
con otros institutos y colegios). Ademas, también se encuentra cercano a las
estaciones de trasporte publico, lo que facilita el acceso desde la propia poblacion u
otras cercanas.

La historia del centro estd ligada a la creacién de la Formacién Profesional en
Espafia y en Asturias. Este, primeramente sélo ofertaba estudios de este tipo,
recibiendo diferentes denominaciones con el paso del tiempo. No fue hasta hace
algo mds de quince afios que se convirtid en un IES.

El nimero de alumnos que lo componen asciende a 916, siendo algo més de la
mitad alumnos de FP y el resto de Secundaria. El centro es considerado
popularmente como “de ultima oportunidad” y en él acaban siendo recibidos
alumnos descartados por otros centros. Los problemas mas importantes por los que
atraviesa son el alto nivel de absentismo escolar, que se intenta remediar con
algunos programas, y los bajos niveles obtenidos académicamente por los alumnos.
Por otro lado, los problemas de convivencia existen, como en cualquier instituto de
Educacién Secundaria, pero quedan reducidos a una minoria de los estudiantes. Al
estar localizado en una ciudad grande, recibe un ndmero importante de alumnos
extranjeros. En caso de que éstos tengan dificultades con el idioma, existe un aula
de inmersidn lingtistica.

Su oferta formativa incluye los cuatro niveles de ESO, ademas de los
Bachilleratos por la rama de Humanidades y Ciencias Sociales y por la de Ciencias y
Tecnologia. Ofrece programa bilinglie a partir de 12 de la ESO y programa de
diversificacién, presente en 32 y 42 de la ESO. En Formacidon Profesional se
encuentran Ciclos Formativos de Grado Medio y Superior de tres familias
profesionales, y, finalmente, también cuenta con Formacidn Profesional Basica. La
plantilla de profesorado suma un total de 106 miembros, distribuidos en 20
departamentos. El Equipo Directivo estd conformado por el Director, el Secretario,
el Jefe de Estudios y sus cuatro adjuntos.



La estructura del centro esta determinada por los estudios que se imparten en
él. Estd formado por un edificio Unico que puede dividirse en tres sectores, que
dependen de las actividades que se desarrollan en ellos. Uno de ellos esta destinado
a acoger los departamentos, los despachos del Equipo Directivo y espacios de uso
comun como la biblioteca. El segundo sector es el destinado a ESO y Bachillerato, en
el que también nos encontramos con aulas especificas y laboratorios. El ultimo de
los sectores y el mds apartado es en el que se encuentran las aulas y los talleres de
Formacién Profesional. Las aulas en general cumplen con las expectativas para un
IES, pero se aprecia que el edificio es antiguo y necesita remodelaciones.

Durante los meses en los que se llevé a cabo el Practicum, la organizacion ha
sido excelente. El centro ha acogido en total a once alumnos de diferentes
especialidades y nos ha hecho participes a todos de la vida del centro. El tutor del
IES ha realizado una buena labor y se ha preocupado por nosotros. También es de
destacar el trabajo realizado por la coordinadora del centro. Ella es quien se ha
encargado de que viésemos como funcionaba el centro desde todos los aspectos
posibles (el Equipo Directivo, el Claustro, el Consejo Escolar, el CCP, el grupo de
profesores del Programa Bilinglie, etc.) y, ademas, nos reuniamos periédicamente
con ella para tratar asuntos de importancia para nosotros, escuchar nuestras
impresiones y sugerencias y los problemas o peticiones que surgiesen durante
nuestra estancia. En conclusion, la disposicién en la que se encontraba el centro a la
hora de recibirnos era bastante buena.

1.2. Aportaciones de las materias cursadas en el Master

Como es natural, de las asignaturas que se cursaron en el Master no todas
tuvieron la oportunidad de ser igual de Utiles en el Practicum. Los aspectos tratados
en algunas de ellas, no fueron desarrollados en el periodo de practicas, ya fuera por
falta de tiempo, de medios o de oportunidad (como las tutorias). De todas formas, a
continuacion se realizard un analisis completo de todas las asignaturas.

Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad fue una de las que menos
aplicacion practica tuvo. Los contenidos dados en la materia resultaron adecuados
para comprender el desarrollo de la mente de las personas. Pero, la verdad, no tuve
en cuenta ninguno de ellos a la hora de ponerme frente a los alumnos. Supongo que
si hubiese tenido alumnos con dificultades o adaptaciones curriculares la asignatura
hubiese sido mas util.

Las dos asignaturas de modalidad, Aprendizaje y Ensefianza y Complementos
a la Formacién Disciplinar, partian con mucha ventaja para convertirse en las mas
utiles para las practicas, ya que estaban centradas en Latin y Griego. Y asi acabd
siendo. Las actividades realizadas en estas asignaturas, asi como la exposicién de
contenidos, resultd muy esclarecedora en vistas a la situacion de las Lenguas Clasicas
en los institutos. Pudimos analizar diferentes metodologias de ensefianza y distintos
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medios por los que hacer llegar los conocimientos a los alumnos, asi como evaluar
la calidad de algunos libros disponibles para las asignaturas. Lamentablemente,
aunque la parte mejor preparada fue la de Griego, no pude asistir a ninguna clase de
esta asignatura al no haber alumnos matriculados.

Disefio y Desarrollo del Curriculo es, probablemente, la asignatura con la que
mas descontento termino el Master. El propdsito de ésta se suponia que era
mostrarnos como se deben hacer las unidades diddacticas y las programaciones. Sin
embargo, no fue gracias a ella como aprendi a elaborarlas.

A Comentario de Textos en Educacion Secundaria tampoco llegué a
encontrarle utilidad en mis practicas, aunque esto no quita que en un futuro pueda
llegar a ser util. El contenido de esta asignatura era muy practico. Légicamente
consistia en ensefiarnos a realizar comentarios de texto y, a partir de ahi, seleccionar
los textos adecuados para Secundaria y dirigir el proceso. Sin embargo, estos
comentarios estaban mas dirigidos al debate y a conseguir realizar textos
persuasivos y convincentes.

El problema de Innovacién Docente e Iniciacién a la Investigacion Educativa
fue que se desarrolld en el segundo semestre del Master. Si hubiese aparecido en el
primero, creo que la labor que hubiésemos desempefiado en cuanto a la asignatura
y también a nuestra propia innovacién habria sido bastante mejor. Muchas de las
horas coincidian con actividades del Master como reuniones, claustros, etc. y eso
sumado al cansancio acumulado con el que llegabamos a la facultad conseguia que
no estuviéramos en nuestra mejor disposicidon con la asignatura. De todas formas,
los contenidos sirvieron para hacernos ver que el sistema educativo necesita
cambios y ayudarnos a conseguir encontrarlos.

La asignatura de Procesos y Contextos Educativos fue la mas extensa y estuvo
dividida en varios apartados que vamos a seguir aqui también. El primero de ellos
fue el de legislacién e historia de la educacién. Como introduccion al Master era
necesario, pero ldgicamente, no resultaron provechosos para las practicas. El
segundo fue el de interaccién, comunicacidn y convivencia en el aula. De todos los
bloques, éste resultd el mas ventajoso y el mejor llevado por la profesora. Los
contenidos versaban sobre el comportamiento de los alumnos, el que debe tener un
buen profesor, qué y qué no debemos hacer en una hora de clase, etc., por lo cual
acabd siendo muy util de cara a las practicas. El tercer apartado de la asignatura era
el de tutoria y orientacion. Tampoco resultd muy rentable este bloque en las
practicas, pero basicamente se debié a que mi profesor no era tutor de ningin
grupo, si lo hubiese sido, es probable que los contenidos hubiesen resultado de
provecho. El Ultimo de los apartados fue el de atencidén a la diversidad. En él
analizamos el PAD de algunos IES y se expusieron los procedimientos de atencién a



la diversidad. El contenido resultd muy instructivo, sin embargo, tampoco pude darle
mucho uso en las practicas.

Sociedad, Familia y Educacién, en general, tampoco nos sirvié de mucho. En
la primera parte de la asignatura simplemente nos dedicamos a debatir sobre
cuestiones de igualdad de sexos, sobre todo centrandonos en el lenguaje sexista. En
la segunda teniamos que observar la relacién que existia entre las familias y el
instituto. Su utilidad no fue mucha, ya que, aunque vimos la relacién de familias y
centro, como profesores en practica, no teniamos ningun contacto con ellas, salvo
una reunion con el AMPA. En cuanto a la primera parte, sirvié para exponernos como
debemos hablar y referirnos a los estudiantes. Sin embargo, considero que la
profesora se centrd demasiado en la desigualdad de la mujer y en el lenguaje
machista. Aunque considero que éste es un problema grave, también hay otros
muchos tipos de desigualdades presentes en los institutos igual o mds importantes,
gue son competencia de la asignatura y no se trataron en ella.

Para finalizar, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion tampoco
resultd util. Cierto es que es importante incluir las tecnologias en la educacion, pero
eso es algo que ya sabiamos antes de entrar al Mdaster. Ademas la tarea
desempefiada, crear un blog, tampoco me parece que sea muy de “nuevas
tecnologias”. Hay que contar que la gran mayoria de los alumnos del Master (y todos
los del IES) nacimos en la era digital y es probable que estemos mds acostumbrados
al uso de la tecnologia que la propia profesora encargada de la asignatura. De todas
formas, en el periodo de practicas pudimos ver cdmo nuestro profesor-tutor
introducia en casi todas sus clases el ordenador, Internet y la interaccion de los
alumnos con ellos.

En resumen, quizas no todas las asignaturas sirvieron de mucho a la hora de
realizar las practicas. Sin embargo, tengo claro que tras acabar el Master, mi idea de
la educacién y la ensefanza no es la misma que antes y que aprendi a valorar
muchisimo mas esta profesion.

1.3. Valoracidn general del Practicum

Pese a que la gran parte de las asignaturas tuvieron un alto valor para nuestra
formacion, el periodo de practicas fue lo mas valorado por todos nosotros. En esta
etapa del Master pudimos observar y desarrollar lo aprendido y asi adquirir
experiencia de cara a nuestro futuro laboral.

Desde un primer momento, el recibimiento y la atencién que nos dispensé el
Equipo Directivo del centro, los diferentes profesores-tutores y los miembros de
secretaria resultd ejemplar. El resto de profesores, aunque no tenian alumnos en
practicas, también se mostraron muy dispuestos a ayudarnos y a interesarse por
nuestra estancia en el centro. Ninguno de los alumnos que estuvieron en practicas



alli habia cursado sus estudios de Secundaria en ese instituto, sin embargo, nos
sentimos como en casa. De igual manera, los alumnos nos recibieron de buena
forma. Quizas al principio no estaban cdmodos con nuestra presencia, pero pronto
se acostumbraron.

La coordinadora de practicas del centro se implicé muchisimo para que
pudiésemos aprender lo maximo de la vida de un instituto, desde todos los aspectos
posibles. De manera que nos programaba reuniones y visitas periddicas con
diferentes personas y agrupaciones importantes del IES. Nos reunimos con el
Director, el Secretario, el Jefe de Estudios, el responsable de la Biblioteca, la
Orientadora... Asistimos a reuniones de tutores de todos los niveles del centro, a
reuniones del claustro, del Consejo Escolar, del grupo de bilinglie, etc. Todas estas
reuniones nos ayudaron a ver cémo funcionaba el centro, qué se trataba en las
diferentes reuniones y de qué manera. Sin embargo, la mayor parte del tiempo con
guien mas estdbamos en contacto era con nuestro tutor en el departamento de
Lenguas Clasicas.

Los grupos a los que mi tutor daba clase eran los de 42 de ESO y 12 y 22 de
Bachillerato. También es el profesor de la asignatura de Griego, pero,
lamentablemente, no habia grupo este curso. Ademas de las observaciones que
pude realizar en estas clases, también pude ver la labor que se desarrollaba en varios
grupos de diversificacién, asi como en algunos talleres de FP y en aulas de adaptacién
curricular, con la profesora AL y la PT. Sin embargo, en las clases de mi tutor fue
donde mds desarrollé la labor de profesor en practicas. Con estos grupos, sobre todo
con el de 42 de ESO, fue con el que empezamos a realizar intervenciones parciales
en el aula, que nos sirvieron para coger soltura de cara a futuras clases y también
para adquirir confianza y seguridad en nosotros mismos.

Ademas, también nos encargamos de realizar varias guardias de patio, en las
gue observamos lo que sucedia en la hora de recreo y ayuddbamos a los profesores
de guardia en caso de que fuese necesario, aunque nunca se produjo ningun
altercado estando nosotros presentes. Otra de las actividades que pudimos realizar
fue una salida extraescolar. No fue con el grupo de Latin, ya que en nuestro periodo
de practicas, el profesor no tenia planeada ninguna salida, pero la coordinadora nos
buscd una salida en la que conociésemos, al menos, a una parte de los alumnos.

Tras haber finalizado las practicas, pude observar la gran tarea que llevan a
cabo profesores, tutores y el Equipo Directivo. Es evidente que su labor es inmensa
y que esta no acaba una vez sale del centro. Educar y ensefar a los alumnos es una
ocupacion dificil, pero que resulta altamente gratificante cuando se observa que has
podido inculcar algo en tus alumnos.

En resumen, pese a que mi trabajo en las clases de las practicas pudo haber
sido mayor, considero que la labor del Practicum resulté suficiente para adquirir
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cierta periciay aprender como funciona un IES. Podria haber participado en las clases
mucho mas de lo que lo hice. Sin embargo, valoro altamente la experiencia adquirida
durante este periodo. Quizas como contra podria mencionarse la labor de rellenar
el cuaderno de practicas, que en muchos puntos era repetir las actividades que ya
habiamos realizado en las asignaturas del Master y, ademas, no aportaba ningun
conocimiento que no tuviésemos ya de antemano. Otro punto seria que la
coordinadora a veces nos planteaba actividades que no se correspondian con lo que
nosotros esperabamos o necesitdbamos, como todas las visitas a los mddulos. Lo
realizd con toda su buena intencion, pero para nosotros tampoco resulté relevante
para nuestro futuro.

2. Analisis y valoracion del curriculo oficial de Latin Il

El curriculo de bachillerato aparece recogido en el Real Decreto 1467/2007, de
2 de noviembre, por el que se establece la estructura del bachillerato y se fijan sus
ensefianzas minimas, en el BOE, segun lo que regula el curriculo que define la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Este aparece concretado en el
Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
del Bachillerato, del BOPA. Como este ultimo documento es mas concreto y es el
emitido por el Principado de Asturias, vamos a escogerlo para realizar el andlisis.

Las asignaturas de Latin | y Latin Il comparten espacio en el curriculo, se
entiende que forman parte de un continuo y, por tanto, algunos apartados son
idénticos.

El curriculo abre con una introduccidon comun para las dos asignaturas. En ella
se exponen las aportaciones y beneficios que conlleva el estudio de la lengua latina.
Da a entender que el aprendizaje del Latin y del Griego estdn compenetrados y
tienen que estar relacionados. Ademas, favorece la adquisicion de otros idiomas.
También se plantean los cuatro bloques en los que se divide la asignatura: Lengua,
Léxico, Textos y Legado, que no deben ser tratados de manera aislada. Da
importancia a la lectura y traduccidn de textos, tanto originales, como adaptados o
elaborados o ya traducidos, lo que hara adquirir conocimientos de todos los bloques.
Igualmente, también expone la importancia del uso de fuentes documentales y
tecnologias de la informacion y la comunicacion. El Iéxico y la evolucién fonética
deben ser fundamentales para poder ver las lenguas como un proceso vivo y
diacrénico. Con esto pueden llegar a valorar el grupo de las lenguas romances
habladas en la actualidad. Ademas, al conocer el origen y la evoluciéon del
vocabulario, se favorecerd el aprendizaje de nuevas palabras y mejorara la manera
de expresarse de los alumnos. Segun el documento, “concierne a Latin Il la
consolidacién de los contenidos anteriores (los de Latin 1) y su ampliacidon con el
estudio de la morfologia irregular, los procedimientos de subordinacién, las
construcciones sintdcticas propias de la lengua latina, la evolucién del Iéxico y el
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tratamiento de aspectos especificos del legado romano, aplicando los
procedimientos de analisis y las técnicas de traducciéon a textos de mayor
complejidad y distinguiendo en ellos las caracteristicas del género literario al que
pertenecen”. Finalmente recoge una serie de breves indicaciones respecto a la
evaluacién y a las actividades planeadas para que se cumpla esta progresividad.

Tras la introduccion, el Decreto expone una serie de orientaciones
metodolégicas que el docente de la asignatura debe manejar para que el proceso de
ensefianza y aprendizaje del Latin sea satisfactorio. En primer lugar, destaca que el
alumno tiene que ser protagonista de este proceso, no debe limitarse solamente a
escuchar las explicaciones del profesor, esto es contraproducente. Hay que procurar
utilizar una mezcla de los métodos inductivo y deductivo, sacando el maximo
provecho que ofrecen ambos. Esta cuestion es polémica continua en el mundo de la
ensefianza de las Lenguas Cldsicas. Son muchos los profesores que se alinean a uno
y otro bando. En la actualidad parece que el método inductivo es el que estd mejor
visto y el que, al parecer, produce mejores resultados. Sin embargo, tal como plantea
el decreto, los dos métodos tienen ventajas e inconvenientes. Lo mas inteligente es
aunar los dos intentando aprovechar solamente las ventajas de cada uno. El texto
continua con el clima que se tiene que mantener en el aula, estimulante y receptivo.
Recomienda que en clase se propicie el trabajo en equipo, las investigaciones e
indagaciones, exposiciones orales, lecturas..., actos muy importantes, tal como
gueda aqui reflejado por escrito, pero que no siempre se desarrollan en las aulas.
Luego, vuelve a considerar el tema de los diferentes bloques de la asignatura,
recordando que deben ser tratados simultaneamente a lo largo del curso, si bien
reconoce que con el bloque de Legado esto se vuelve mas complicado. Aun asi, se
ha de intentar que estos temas aparezcan referenciados en los diferentes textos,
introduciendo asi el bloque de forma conjunta a los demds. También recomienda
gue se produzca una alternancia de actividades practicas y tedricas, de ejercicios
académicos y mas ludicos, de actividades individuales o grupales, en resumen, variar
para asi poder adaptarse a las necesidades de los alumnos. En este sentido, tiene
gue existir una relacién entre los contenidos de las asignaturas de Latin y de Griego,
siempre que se pueda (en nuestro caso no se puede), para asi favorecer la
retroalimentacién en ambos sentidos, y también, relacionar éstos con otras
asignaturas como Lengua Castellana, otras lenguas extranjeras y, aqui en Asturias,
con el asturiano. Igualmente, los contenidos de la materia también deben servir para
qgue el alumno perciba su conexién con nuestro mundo y su importancia. Para ello
pueden resultar muy utiles las salidas extraescolares a diferentes yacimientos de la
region. Finalmente se aborda el tema de la educacién en valores, muy importante
en esta etapa de la vida, que en absoluto debe ser dejada de lado por el docente.

Una vez realizadas las orientaciones metodoldgicas, se empieza a enumerar
los objetivos que busca la asignatura. Son once en total y éstos aparecen ampliados
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y concretados respecto a los que aparecian en el BOE. Estos objetivos también
pueden ser divididos por bloques, ya que se basan en éstos mismos. Asi, los seis
primeros hacen referencia a los tres bloques mas interrelacionados (Lengua, Léxico
y Textos), mientras que el resto se centran en el Legado romano. Estos objetivos
pueden resumirse en el manejo del léxico (junto a su evolucidn), la morfosintaxis, el
analisis y la traduccién de la lengua latina y ponerlos en relacién con la de otras
lenguas, el desarrollo de un gusto por la lectura, y conocer la historia del mundo
romano, sus protagonistas y sus aportaciones e influencias en el mundo moderno en
parte mediante el manejo de documentos y fuentes de informacién variados.

A continuacidn, después de tratar varios apartados de la asignatura de 12 de
Bachillerato (Latin 1), pasa a exponer los contenidos de la asignatura de Latin II.
Naturalmente, aparecen divididos en bloques. En cuanto a la Lengua, pretende que
se realice un repaso de todo lo visto en el curso anterior, ampliando en caso
necesario, asi se introducirian los sustantivos irregulares, la conjugacion de los
irregulares, etc., también se profundizarian y consolidarian los conocimientos acerca
de la subordinacion. En el apartado de Textos se busca una profundizacién del
analisis morfosintactico y en las técnicas de traduccion (junto con un acercamiento
al contexto social, cultural e historico de los textos a traducir), asi como en el uso del
diccionario, el conocimiento de los diferentes géneros literarios, sus representantes,
sus particularidades, su influencia, etc. El Léxico también pretende ser desarrollado
en mayor medida, afiadiendo nuevas palabras al vocabulario, entendiendo y
aplicando las reglas de evolucion, conociendo las expresiones latinas incorporadas a
nuestra lengua, etc. Finalmente, los contenidos de Legado se centran en la
transmision de la cultura clasica a nuestra actualidad a través de la literatura, la
sociedad, los vestigios y los yacimientos. Por lo general, en todos los bloques se
especifica que se debe propiciar la curiosidad, valoracion positiva e interés por todo
lo que tenga que ver con el mundo clasico latino.

El apartado de la asignatura finaliza en el documento con los criterios de
evaluacién, que van en consonancia con los objetivos y los contenidos. Al igual que
éstos, puede verse que los criterios de evaluacion también hacen referencia a los
diferentes bloques. Los tres primeros se refieren a la parte de Lengua: reconocer la
morfologia regular e irregular, las estructuras sintacticas de oracion simple y
compleja (todo esto en comparacidn con otras lenguas), traducir textos latinos de
diferentes géneros con soltura y utilizar correctamente el diccionario. Los siguientes
puntos se refieren al Léxico: comparacion del Iéxico latino con el del castellano y
otras lenguas a fin de identificar los componentes y deducir su significado, conocer
y saber aplicar las reglas de evoluciéon fonética, y reconocer los latinismos vy
locuciones latinas usuales en la lengua espafiola. En cuanto al bloque de Textos, se
refiere que es necesario saber leer de modo critico textos traducidos de diferentes
géneros, identificar sus rasgos literarios y reconocer su valor para la literatura
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posterior. Igualmente, el criterio sobre la traduccién también hace referencia a este
bloque. Por ultimo, los puntos finales se refieren al bloque de Legado: valorar la
imagen de la mujer ofrecida en los textos, reconocer los vestigios de la Romanizacién
en Hispania y en Asturias y realizar trabajos monograficos manejando diferentes
fuentes para presentarlos mediante las tecnologias de la informacién y Ia
comunicacion.

A modo de conclusién, puede decirse que lo expuesto en el curriculo de Latin
Il del BOPA, que, como ya se ha dicho, concreta y amplia lo establecido en el BOE,
resulta factible. Busca unos objetivos alcanzables a través de la trasmisién de unos
contenidos adecuados para el nivel y para la asignatura.

3. Propuestas innovadoras y de mejora a partir de la practica

Una vez realizadas las practicas en el centro que se me adjudico, pude notar
gue en algunos aspectos la labor del profesor o de los demds profesionales quizds
no era la mas adecuada. Cabe decir que en el periodo de practicas no llevé a cabo
ninguna de las propuestas de mejora ni de las innovaciones planteadas, ya que
muchas se me ocurrieron una vez acabé y otras no podian realizarse por falta de
tiempo.

En primer lugar, las practicas me brindaron la oportunidad de observar un
método totalmente inductivo in situ. Se trataba de mi primera experiencia real con
ello y estaba entusiasmado por ver los resultados que obtenian los alumnos gracias
a él. Sin embargo, la actitud observada en los estudiantes, su motivacion y los
resultados tampoco distaban mucho de los que se encuentran en una clase con el
método tradicional. Como en todos los grupos, habia alumnos buenos que
progresaban muy bien y otros que no tanto (parece que al final el método no es tan
decisivo). Tal como dice el curriculo de la asignatura, lo ideal seria mezclar el método
inductivo y el deductivo en las aulas, mientras que el profesor solamente utilizaba el
inductivo. Por tanto, pude observar que muchos de los alumnos no tenian
sistematizadas las declinaciones ni las conjugaciones. En ciertos momentos se veia
gue necesitaban una tabla o un esquema en el que se presentase la declinacién o la
conjugacién completa, a la que pudiesen acudir en caso de duda. Esta tarea
perfectamente podria haber sido realizada por los propios alumnos, pero, por lo que
yo sé, ninguno se molestd en ello. Es probable que la clase obtuviese mejores
resultados si la mezcla de los dos métodos se hubiese hecho. Para ello se podria
seguir con el sistema de escenas y capitulos, siempre leyendo y entendiendo, pero
anadiendo también el estudio del paradigma completo, no de manera fragmentada.
Tengo constancia de que existen libros de texto que realizan este planteamiento,
seria interesante conocer sus resultados.
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En segundo lugar, eché mucho en falta que se realizasen mas actividades
extraescolares. El curriculo también deja clara su importancia. En el periodo de
practicas no se realizé ninguna actividad extraescolar con ninguno de los tres grupos.
Es cierto que iban a realizar la salida al Teatro Jovellanos para asistir a la
representacion de dos obras, pero esto se realizé una vez nosotros abandonamos el
centro. En la programaciéon del profesor aparecian recogidas diferentes salidas y
visitas por la ciudad, como posibles. Por la constancia que tengo, no se realiz
ninguna de ellas y que esto pase en una poblacién como Gijon, en la que se pueden
observar yacimientos de una muralla, de termas o de una villa, resulta un poco
decepcionante.

Por otra parte, la lectura de los métodos elegidos por el profesor (Lingua latina
per se illustrata y el curso de Cambridge), pueden llegar a ser muy pesados para el
alumno. Los textos son muy sencillos y facilmente comprensibles, se basan en la
repeticion para que en el alumno se vayan fijando los conceptos de sintaxis y
morfologia, ademas de que vaya reteniendo vocabulario. Sin embargo, la lectura de
estos fragmentos en voz alta llegaba a ser muy mondtona. Debido a esta sencillez y
facil comprensién, podria resultar interesante representar las escenas en clase, ya
gue muchas de ellas cuentan con varios personajes realizando una accién o
contando una historia. Los propios métodos incluyen videos en los que hay
representaciones de lo que se lee en clase. Con esta practica, es probable que los
alumnos saliesen de la rutina y se implicasen mas en el desarrollo de la clase.

Sin embargo, la propuesta que se eligid para ser presentada en este trabajo es
una de caracter mas ludico. Este tipo de actividades también aparecen recogidas en
el curriculo, ya que tienen un alto valor motivador y educativo. La idea trabajada fue
la resolucién de crucigramas por parte de los alumnos, con el fin de motivarlos y
consolidar sus conocimientos. Esta propuesta va a ser explicada minuciosamente
mas adelante, asi que no voy a incidir mas en ella.
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Parte Il

La segunda parte del Trabajo Fin de Master esta formado por dos apartados. El
primero de ellos contiene la Programacién Didactica. El segundo lo conforma el Proyecto
de Innovacién. Ambas propuestas estan pensadas para un mismo grupo, el de Latin Il de
22 de Bachillerato.

1. Programacion Didactica para Latin Il, de 22 de Bachillerato

1.1. Contexto del centro y del grupo

Ya se ha hecho referencia al contexto del centro en la primera parte del presente
trabajo, por lo que no voy a repetirme.

El grupo al que estd dirigida esta Programacidn Didactica es el de 22 de Bachillerato
de la rama de Humanidades y Ciencias Sociales que cursa la asignatura de Latin Il. Este
grupo estd compuesto por dos alumnas y dos alumnos. Uno de ellos tiene la asignatura
de Latin | pendiente. Ademas, en él y en una de sus companferas se puede apreciar un
avance en la asignatura mas lento respecto a la otra mitad de la clase, que sigue la clase
sin problemas. Al ser un grupo tan reducido, no suele existir ningun conflicto entre ellos.
La convivencia y el ambiente en el aula son los convenientes para el desarrollo de la
clase. Los cuatro alumnos son participativos y suelen realizar las tareas, aunque no
dediquen mucho esfuerzo a estudiar la asignatura.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivos generales del Bachillerato

Los objetivos generales de Bachillerato aparecen especificados en el articulo 3 de
Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del
Bachillerato y se fijan sus ensefianzas minimas:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién espafiola
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccién de una sociedad justa y equitativa y favorezca la sostenibilidad.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccidon en una o mas lenguas extranjeras.
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g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolédgicos fundamentales y dominar
las habilidades bdsicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de
la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar
la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica vy literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacién y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.

Estos objetivos son completados por el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el
gue se establece la ordenacidn y el curriculo del Bachillerato, del BOPA:

a) Conocer, valorar y respetar el patrimonio natural, cultura, histdrico, linglistico y
artistico del Principado de Asturias para participar de forma cooperativa y solidaria
en su desarrollo y mejora.

b) Fomentar habitos orientados a la consecucion de una vida saludable.

1.2.2. Objetivos de la ensefianza del Latin

En el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, del BOPA, que recoge y amplia lo
propuesto en el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, aparecen los objetivos de
la ensefianza del Latin en el Bachillerato, que tienen como finalidad el desarrollo de las
siguientes capacidades:

a) Conocery utilizar los fundamentos morfoldgicos, sintacticos y Iéxicos de la lengua
latina e iniciarse en el anadlisis y traduccidn de textos de dificultad progresiva.

b) Reflexionar sobre los elementos sustanciales que conforman las lenguas y
reconocer elementos morfoldgicos, sintacticos y léxicos de la lengua latina en el
castellano y otras lenguas romances conocidas por el alumnado, especialmente el
asturiano, asi como en las lenguas modernas influidas por el latin.

c) Analizar textos latinos de distintos géneros y temética, originales, adaptados y/o
traducidos, mediante una lectura comprensiva, distinguir su estructura,
caracteristicas esenciales, género literario, y las ideas que reflejan, relacionandolas
con la actualidad y adoptando ante ellas una actitud critica.

d) Desarrollar el gusto por la lectura a partir del conocimiento y estudio critico de
obras clasicas, originales o adaptadas, o de tematica clasica, de distintos géneros.

e) Reconocer el origen y evolucidn de las lenguas romances, valorar la riqueza que
supone el patrimonio linguistico heredado del latin, tanto en ellas como en otras
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lenguas del dmbito cultural europeo, e interesarse por el conocimiento de otros
idiomas.

f) Aplicar las reglas de composicidon de palabras y las leyes de evolucién fonética
mas usuales y deducir el significado etimoldgico de los vocablos en latin, en
castellano, en asturiano y en otras lenguas que el alumnado maneje.

g) Situar las etapas principales del desarrollo histérico del mundo latino, con
especial atencidn a los cambios que supuso el proceso de romanizacién en los
territorios conquistados y, en concreto, en la Peninsula Ibérica, asi como las
caracteristicas de ese proceso en el territorio de la actual Asturias.

h) Buscar, manejar y analizar criticamente documentos y fuentes de informacion
variados (bibliografia, medios audiovisuales, inscripciones, elementos
arqueoldgicos, tecnologias de la informacidn y comunicacién) con el fin de obtener
datos pertinentes sobre distintos aspectos de la civilizacién romana y constatar su
presencia a lo largo de la historia.

i) Identificar y valorar las principales aportaciones de la civilizacién romana al
mundo occidental y, especialmente, a nuestro entorno y apreciar la lengua latina
como instrumento transmisor de cultura.

j) Conocer las aportaciones de mujeres y hombres del mundo clasico cuyas vidas u
obras marcaron un hito o crearon un modelo imperecedero en nuestra cultura
occidental, concediendo especial relevancia a la situacién de la mujer en el mundo
romano.

k) Valorar la contribucion del mundo romano al dmbito cultural europeo en su
calidad de sistema integrador de diferentes corrientes de pensamiento y actitudes
éticas y estéticas de las que somos herederos, algunas de las cuales pueden
proporcionarnos todavia modelos validos de comportamiento.

1.2.3. Objetivos de la asignatura Latin Il

A raiz de lo establecido por el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, del BOPA, se
pueden extraer los siguientes objetivos, especificos para la asignatura de Latin Il de 29
de Bachillerato:

a) Considerar el valor de la lengua y civilizacién latina como un medio para
entender mejor nuestro mundo.

b) Entender y traducir textos originales haciendo uso de la morfologia conocida y
reconociendo las estructuras sintacticas de la oracion simple y compuesta, actualizando
las competencias y habilidades adquiridas en Latin I.

c) Enlazar las estructuras morfosintacticas latinas con las del espafol y otras
lenguas conocidas.

d) Utilizar el diccionario de un modo consciente y correcto, para traducir con la
mayor fidelidad posible textos latinos de cierta dificultad y de diversos géneros
literarios.

e) Comparar y reconocer el léxico castellano (y el de otras lenguas conocidas por
el alumno) de origen latino, identificando sus componentes, para asi entender mejor su
significado.
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f) Renovar y ahondar en los conocimientos sobre evolucidn fonética y semantica
del latin al castellano (y otras lenguas romances).

g) Conocer e identificar los principales prefijos y sufijos castellanos de origen
latino.

h) Conocer los diferentes géneros literarios de la antigua Roma (oratoria,
historiografia, lirica, épica y teatro), prestando atencién a sus autores y obras mas
representativos, identificar y comentar los rasgos principales de cada género estudiado
y examinar su pervivencia e influencia en la literatura actual.

i) Comprender la historia y la sociedad del estado romano, atendiendo a sus
instituciones politicas y drganos de gobierno, las diferentes clases sociales y la figura de
la mujer a través de diferentes textos, y relacionarlas con la actualidad.

j) Conocer, comprender y valorar el proceso de la romanizacion de la Peninsula
Ibérica, incidiendo en el patrimonio histérico de origen romano de la peninsula v,
especialmente, en Asturias.

1.3. Contenidos

1.3.1. Bloques de la asignatura Latin Il

En el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo del Bachillerato, aparecen delimitados los contenidos de la asignatura Latin Il,
distribuidos en los siguientes bloques:

1. La lengua latina

— Repaso de la flexion nominal. Reflexidn sobre sus particularidades.

— El adjetivo: Revision; identificacion de formas irregulares de gradacion.

— Flexidon pronominal. Revision y ampliacion.

— Repaso de la flexién verbal regular. Verbos irregulares de uso mas frecuente y
defectivos. Formas nominales del verbo. La conjugacién perifrastica.

— Sintaxis oracional. Profundizacion en el estudio de la sintaxis casual. La
subordinacién sustantiva, adjetiva y adverbial. Sintaxis de las formas nominales del
verbo. Estudio detallado de los usos de ut 'y cum.

— Comparacién de la morfosintaxis latina con la de la lengua castellana.

— Valoracion del latin como instrumento que permite un mejor conocimiento de
la lengua propia y un mas facil acercamiento a otras.

2. Los textos latinos y su interpretacion

— Profundizacion en la practica del andlisis morfosintactico y en las técnicas de la
traduccién.

— Uso correcto del diccionario latino.
— Estudio sintactico comparativo entre un texto originario y su traduccidn.

— Acercamiento al contexto social, cultural e histérico de los textos traducidos.

18



1.3.2.

division establecida en el curriculo oficial del Real Decreto 1467/2007, de 2 de
noviembre, y en el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, del BOPA. Esta division segmenta
la materia en cuatro bloques: “lengua latina”, “textos latinos y su interpretacion”, “léxico
latino y su evolucion” y “Roma vy su legado”, y es la misma que se ha seguido para la

— Principales caracteristicas formales de los diferentes géneros literarios.

— Lectura y comentario de obras y fragmentos traducidos de diversos géneros de
la literatura latina.

— Interés por la lectura de obras clasicas y valoracion de su influencia en la
literatura occidental.

— Valoracion de la practica de la traduccion como instrumento que favorece el
razonamiento légico, la memoria y la capacidad de andlisis y sintesis.

3. El léxico latino y su evolucion
— Ampliacion del vocabulario latino de uso mas frecuente en los textos.

— Reglas de evolucién fonética, morfolégica y semantica, del latin al castellano y
otras lenguas romances.

— Formacidn de palabras latinas a través de la composicion y derivacion.
— Andlisis de los componentes etimoldgicos en el léxico de las lenguas romances.

— Vocabulario especifico de origen grecolatino frecuente en las disciplinas que se
estudian en el Bachillerato.

— Localizacion de expresiones latinas incorporadas al lenguaje culto.

— Curiosidad por conocer el significado etimoldgico de las palabras e interés por
aumentar el vocabulario y utilizarlo adecuadamente.

4. Romay su legado
— Transmision de la literatura clasica.

— Los géneros literarios latinos y apreciacién de su influencia en las
manifestaciones posteriores: teatro, historiografia, oratoria, poesia épica y poesia
lirica.

— La imagen de la mujer romana a través de la literatura.

— El legado de Roma: localizacién de vestigios en museos y en yacimientos
arqueoldgicos de Hispania y especialmente en Asturias. Interés por su
conservacion.

— La pervivencia del derecho romano en el ordenamiento juridico actual.

— Realizacion de trabajos de investigacion sobre el mundo clasico utilizando
fuentes diversas y sirviéndose de las tecnologias de la informacidon y comunicacién.

— Valoracidn critica del mundo clasico, de sus formas de vida y de pensamiento,
identificando las que han perdurado a lo largo de la historia de occidente e interés
por descubrir sus manifestaciones.

Criterios de seleccidon, determinacion y secuenciacién de contenidos

Los contenidos de esta Programacion Didactica estan seleccionados segun la

”n .

elaboracion de la programacion.
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Los contenidos de esta asignatura estan estrechamente ligados a los vistos en Latin
I. De hecho, Latin Il es tomada como la continuacién de la asignatura de 12 de
Bachillerato. Por ello en las primeras Unidades Didacticas aparecen contenidos de
revision, repaso y ampliacion a esos contenidos que no se vieron en primero. Por ello, la
distribucién me parece lo mds légica posible: se comienza con un repaso y poco a poco
se van introduciendo conocimientos nuevos. Del mismo modo, se intenta que los
contenidos vayan apareciendo en una progresion de dificultad: los mas sencillos primero
y los mas complicados al final. También sigue cierto orden de importancia o del nimero
de veces que aparecen en los textos estudiados (por ejemplo, la perifrastica, que no es
muy usual, se deja para una de las unidades finales).

Por otro lado, he procurado introducir los temas de literatura latina lo antes
posible, a fin de verlos casi todos antes de llegar a la ultima evaluacién (salvo el tema
del teatro, para que asi coincida con el Festival de Teatro Grecolatino de Gijon), ya que
son temas bonitos, pero mads tedricos que los de Legado y quizds es preferible no
dejarlos para el final del curso. Para esta etapa final considero mejor los temas de
romanizacion, ya que son mucho mas visuales y pueden ser comparados con las propias
experiencias de los alumnos en sus viajes por la Peninsula e, incluso, por los yacimientos
de la propia localidad.

1.3.3. Estructuracion de las unidades didacticas

Unidad Didactica 1

Lengua:

Repaso y profundizacidn en la sintaxis casual.
- Repasoy ampliacién de la 12, 22 y 32 declinacion (sustantivos y adjetivos).
- Repaso general del sistema verbal regular (voz activa).

Textos:

- Uso del diccionario latino.

Léxico:

- Familias de palabras, palabras patrimoniales y cultas, latinismos.
Legado:

- Repaso general a la Historia de Roma, con especial atencién a finales de la
Republica e inicios del Imperio.

Unidad Didactica 2
Lengua:

- Ampliacidon de la 32 declinacidn: los irregulares.
- Repasoy ampliacién de la 42 y 52 declinacién.
- Repaso general del sistema verbal regular (voz pasiva).
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Léxico:
- Evolucion fonética al castellano: las vocales y los diptongos.
Legado:

- Latransmision de la literatura clasica.
- Introduccion a los géneros latinos y su pervivencia.

Unidad Didactica 3
Lengua:

- Repaso de los grados del adjetivo y ampliacion: formas irregulares.

- Los grados del adverbio.

- Flexion pronominal (personales, reflexivo, posesivos y demostrativos).

- Infinitivos de presente, perfecto y futuro (activos y pasivos) morfoldgica y
sintacticamente.

- Participios de presente, perfecto y futuro morfolégica y sintacticamente.

Léxico:
- Expresiones latinas incorporadas al lenguaje culto como tépicos literarios.
Legado:

- Literatura latina I: la oratoria. Los primeros oradores. Las escuelas de oratoria.
Cicerdn. La oratoria posterior.
- El derecho romano.

Unidad Didactica 4
Lengua:

- La oracidon compuesta: coordinacién y yuxtaposicion.
- Flexion pronominal (relativo, forico, enfatico, interrogativos e indefinidos).

Léxico:
- Evolucion fonética: las consonantes oclusivas.
Legado:

- Literatura latina Il: la historiografia. Annales, César, Salustio y Nepote. Livio y
T4cito. Historiografia del Bajo Imperio.

Unidad Didactica 5
Lengua:

- Repaso y consolidacion de los verbos irregulares.
- La oracion compleja: la subordinacién (tipos).
- Oraciones subordinadas sustantivas (tipos y caracteristicas).

Léxico:
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- Expresiones latinas incorporadas al lenguaje culto como tépicos literarios.
Legado:

- Literatura latina Ill: la épica. Nevio y Ennio. Virgilio y la Eneida.
- La métrica latina.

Unidad Didactica 6
Lengua:

- Verbos deponentes, semideponentes y defectivos.
- Oraciones subordinadas adjetivas o de relativo (y sustantivadas).
- Las oraciones subordinadas adverbiales I: finales, causales y temporales.

Léxico:

- Evolucion fonética: resto de consonantes.

Legado:

- Literaturalatina IV: la lirica. Catulo. Lirica de Augusto: Virgilio, Horacio y Ovidio.
Unidad Didactica 7

Lengua:

- Las oraciones subordinadas adverbiales Il: consecutivas, comparativas,
concesivas y condicionales.

Léxico:

- Evolucion fonética: grupos consonanticos y otros cambios (metatesis, sincopa,
etc.)

Legado:

- La romanizacidn de Hispania. Testimonios literarios y epigraficos y restos
arqueoldgicos mas importantes.

Unidad Didactica 8

Lengua:

- Gerundio, gerundivo y supino.

Léxico:

- Prefijos y sufijos latinos mas comunes.
Legado:

- La romanizacién de Asturias. Testimonios epigraficos y restos arqueoldgicos
mas importantes.

Unidad Didactica 9
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Lengua:

- Conjugacion perifrastica latina: activa y pasiva.
Léxico:

- Expresiones latinas usuales en nuestro idioma.
Legado:

- Literatura latina V: el teatro. Séneca, Plauto y Terencio.
- Lafigura de la mujer en la literatura latina.

Unidad Didactica 10

Lengua:

- Afianzamiento de los conocimientos obtenidos durante el curso.
Léxico:

- Expresiones latinas usuales en nuestro idioma.

Legado:

"

- Literatura latina de Hispania: Marcial, Séneca
Retdrico”, Lucano, Quintiliano.

el Filésofo”, Séneca “el

Nota: El bloque de textos no aparece especificado en todas las unidades ya que

me resulta redundante. En cada unidad se leerdn, comentaran y traduciran textos

originales (o, en algun caso, adaptados) que intentaran guardar relacién con los

temas de Legado de cada unidad y de una dificultad progresiva. En las unidades

con temas de Literatura, como es natural se trabajara con textos que pertenezcan

al género y a los autores que se estudian. Ademas, en la unidad 1 se menciona el

uso del diccionario, pero éste también esta presente durante todo el curso.

1.4. Temporalizacién

En total la programacion estd compuesta por diez unidades didacticas de diferente

duracién, dependiendo de la extension de los temas a tratar en ellas o de su dificultad,
gue se han de extender a lo largo de las tres evaluaciones. De todas formas, la

programacion sera flexible y se ajustard a las necesidades del alumnado.

La carga lectiva de la asignatura de Latin |l consta de cuatro horas semanales. Una

vez observado el calendario escolar del Principado de Asturias para el curso 2014/2015
en el nivel de 22 de Bachillerato, el total suma 114 horas, distribuidas de la siguiente

manera:

12 Evaluacidn: 43 h.

- Septiembre: 8 h.
- Octubre: 16 h.
- Noviembre: 15 h.
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Diciembre: 4 h.

22 Evaluacion: 48 h.

- Diciembre: 7 h.
- Enero: 14 h.

- Febrero: 15 h.
- Marzo: 12 h.

32 Evaluacion: 23 h.

Marzo: 4 h.
Abril: 14 h.
Mayo: 5 h.

Observando estos datos, el cronograma resultante de la programacién quedaria
aproximadamente asi:

Mar. Abr. May.

Feb.
RS i o e
-
3
o

10

ﬂ---------

La division de las unidades diddcticas resulta entonces:
Primera Evaluacion: 1-3
Segunda Evaluacion: 4-7
Tercera Evaluacion: 8-10
1.5. Metodologia

1.5.1. Desarrollo del esquema metodoldgico
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El propio BOPA, en el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, es quien se encarga de
ofrecer una serie de orientaciones metodoldgicas al docente en aras de realizar una
mejor labor de ensefianza de la lengua latina.

El método conveniente para el desarrollo de la asignatura es el que aune lo
inductivo y lo deductivo. El uso de una u otra técnica va a depender del bloque en el que
estemos desarrollando nuestra labor, asi como también de las capacidades,
motivaciones e interés de los alumnos y de uno mismo. Con la utilizacién de las dos
técnicas el alumnado participa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se convierte en
protagonista de su propio aprendizaje y no queda relegado a ser un receptor pasivo de
conocimientos, estimulando de esta manera su autonomia y motivacién. Ademas,
resulta muy importante crear en el aula un clima estimulante, en el que prime el
intercambio comunicativo, el didlogo, la participacién, la confrontacion de ideas y el
trabajo en equipo, lo que propiciara el desarrollo de los aprendizajes.

Los cuatro blogues de los que se compone la asignatura (a saber, “lengua latina”,
“textos latinos y su interpretacion”, “léxico latino y su evolucidon” y “Romay su legado”)
han de aparecer integrados en todas las unidades didacticas.

Los textos son la base principal para el conocimiento de la asignatura y es de ellos
de los que nos debemos servir para la gran parte de las explicaciones tedricas de los
bloques y para el aprendizaje del vocabulario. Hay que procurar que los textos puedan
ser comentados, para asi aprender de ellos. Ademas, hay que procurar que éstos sean
originales, de los autores que van a ser estudiados en la asignatura, vy, si no lo son, al
menos que sean adaptados. Hay que evitar los textos artificiales en la medida de lo
posible.

El bloque de lengua latina partira siempre de las explicaciones que el profesor haga
respecto a cada tema, sin embargo, éstas no deben ser el punto central de la clase, si no
qgue el alumno debe participar en ellas, mediante dudas y cuestiones, y, ademas, han de
presentarse numerosas actividades (tradicionales e inductivas) en las que pueda llevar
a la practica los conocimientos tedricos aprendidos, ya que de esta manera, a partir de
la experiencia, se produce una adquisicién y consolidacién de los conocimientos mas
temprana.

Pese a que el Iéxico también contara con explicaciones del profesor en todas las
unidades didacticas, estudiando las reglas de evolucién fonética, las expresiones latinas
y el vocabulario, es de nuevo en los textos en lo que se basara este bloque. Se deben
tener muy presentes las reglas de evolucion a la hora de enfrentarse a los textos, ya que
ésta es una manera fundamental de adquirir vocabulario, tanto en latin como en
castellano. También interesa mucho que se conozcan las raices mdas usuales y
productivas, asi como los prefijos y sufijos mds frecuentes. Todo esto, conjuntamente
con las actividades propuestas, va a servir para afianzar el conocimiento de este
apartado.
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Para el bloque de legado, el procedimiento sera similar. Junto a las explicaciones
tedricas se utilizardn los textos (los mismos que se traducen u otros ya traducidos).
Ademas, para este bloque son especialmente dutiles las TICs, las peliculas o
documentales, visitas culturales o cualquier otro medio que permita al docente plasmar
los conocimientos tedricos.

Deben potenciarse en el alumno técnicas de indagacidn e investigacién, mediante
la elaboracién de trabajos, que pueden ser individuales o grupales (de manera
cooperativa y no competitiva). Conviene también favorecer la exposicion oral de estos
mismos, para estimular su capacidad de expresarse correctamente en publico,
sirviéndose de guiones, ayudas tecnoldgicas o cualquier otra estrategia de presentacion.
Igualmente, se fomentard el intercambio de opiniones y puntos de vista sobre los temas
tratados, de manera que surja un debate que enriquezca los conocimientos del grupo.
Ademas de estos trabajos, es necesario estimular el interés y habito de lectura de los
estudiantes, para lo que se propondrd a lo largo del curso la lectura en el aula 'y en casa
de obras de la literatura latina, especialmente las que van a ser objeto de estudio.
Finalmente, también tiene que ser tenido en cuenta el conocimiento de nuestro
patrimonio para asi llegar a apreciarlo mejor e, incluso, interesarse por su conservacion.
Por ello, resulta muy importante la realizacién de salidas culturales y actividades
extraescolares.

1.5.2. Estrategias del profesor, actividades y técnicas de trabajo en el aula

El método a seguir por el profesor va a ser el de clase magistral participativa,
combinado con la realizacidn de ejercicios y actividades. Esta metodologia no es la usada
por el profesor y me decidi por ella por tres razones: en primer lugar, permite usar textos
originales desde el principio; segundo, porque el método inductivo resulta demasiado
aburrido, los textos son muy repetitivos y mondtonos; y tercero, porque prefiero
explicar paradigmas completos y no seccionarlos. Se pretende que los alumnos reciban
primero unas nociones del tema a tratar, para que luego sea en la practica cuando de
verdad adquieran los conocimientos a través de su propia experiencia, el
reconocimiento de sus errores y su superacion. Estas actividades, también serdn
realizadas por los estudiantes en sus casas casi a diario, a fin de que, gracias al esfuerzo
y la constancia, se produzca un verdadero afianzamiento de los conocimientos. Ademas,
para que resulten satisfactorias a la hora de atender a la posible diversidad del aula,
deben introducirse actividades complementarias (para los mas aventajados) y de apoyo
(para aquellos que mas les cueste la asignatura). Igualmente, tal como recomienda el
curriculo, deben aunar el estilo deductivo e inductivo y asi poder servirse de las ventajas
de cada método.

Las diferentes actividades que se van a llevar a cabo en el curso pueden ser
divididas en varias categorias:

Actividades iniciales:
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- Repaso de contenidos anteriores.

- Pruebas de evaluacion inicial.

- Exposicién de esquemas o mapas conceptuales sobre el tema a tratar.

- Actividades tipo tormenta de ideas.

- Visionado de fragmentos de peliculas o documentales que introduzcan el
tema.

Actividades de bloque:

- Actividades morfosintacticas deductivas (andlisis morfolégico, ejercicios de
declinacién y conjugacion...) e inductivas (localizar el intruso en una serie de
palabras, rellenar huecos...).

- Traduccidn, analisis y comentario de textos originales (o adaptados), ademas
de su lectura y correccidn en comun.

- Lecturay comentario de textos traducidos antiguos o textos actuales que den
pie a las explicaciones pertinentes.

- Actividades de evolucién fonética comunes, asi como otros de elegir la
evolucién correcta en una serie, deducir la palabra latina de la que procede
una espanola o rellenar huecos con el fonema que falte en la palabra latina
mirando su evolucién.

- Actividades de busqueda y rastreo de locuciones latinas en periddicos,
revistas, etc.

- Actividades de investigacion e indagacion sobre varios aspectos de la
asignatura, asi como su exposicién oral al resto de alumnos mediante el apoyo
de las nuevas tecnologias.

- Elaboracion de guiones o esquemas sobre los contenidos.

- Visualizacién de peliculas, series o documentales que expongan los contenidos
a tratar.

Actividades de consolidacién, recuperacién y ampliacién:

- Actividades de ampliacién para aquellos alumnos que superen las expectativas
de la asignatura (similares a las realizadas normalmente en el aula, pero de
mayor dificultad, nunca supondran un aumento de contenidos).

- Actividades de recuperacién para repasar los conocimientos y afianzarlos.

- Actividades de autoevaluacidn al finalizar cada unidad.

- Realizacién de crucigramas en latin que incluyan los conocimientos dados en
la asignatura.

Actividades complementarias y extraescolares:

- Charlas y exposiciones que realicen expertos en el propio centro o fuera de él.

- Asistencia a eventos culturales como el Festival de Teatro Clasico.

- Visita a los restos arqueoldgicos romanos de Gijon y Asturias, asi como al
Museo Arqueoldgico.
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- Viajes con pernoctaciéon a puntos de la peninsula de gran importancia
arqueoldgica, como Mérida o Tarragona.

Si procuramos realizar todos estos tipos de actividades, podremos conseguir que
los alumnos estén motivados de cara a la asignatura, asi como fomentar su superacion
personal y el aprendizaje auténomo.

1.6. Recursos, medios y materiales didacticos

Para el desarrollo de esta programacidn, no se ha fijado ningun libro de texto para
los alumnos. Al ser una asignatura en la que parte de su peso recae en lo estudiado en
el curso anterior, no me parece necesario el hecho de hacer comprar a las familias un
libro de texto, cuyos contenidos choquen en muchos puntos con el de 12 de Bachillerato
(las asignaturas son continuadas). Sin embargo, el profesor podrd contar con los
numerosos libros de texto que posee el Departamento del centro y también con un gran
numero de material complementario, obras literarias, obras didacticas sobre historia o
legado de Roma, etc. Los alumnos contardn entonces con las explicaciones que realice
el profesor en el aula (de las que tendran que tomar notas y asi acostumbrarse a elaborar
apuntes propios y a estudiar de sus escritos) y con el material que éste considere
oportuno para el correcto seguimiento de la clase. Asi pues el material y los recursos
utilizados van a ser, entre otros:

- Resumenes, esquemas, mapas conceptuales o fotocopias con los contenidos
de la clase.

- Recursos del Departamento y de la biblioteca del centro.

- Recursos web.

- Lecturas escogidas por el profesor.

- Diccionario latin-espafiol.

- Ordenador, proyector y pantalla.

- Apuntes tomados por los propios alumnos.

- Cuaderno de actividades.

- Mapas.

- Prensa.

- Fotografias, peliculas, documentales...

- Diccionario etimoldgico.

- Diccionario de espafiol.

1.7. Criterios y procedimientos de evaluacidn y calificacion

1.7.1. Criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacidn aplicables a la asignatura de Latin Il aparecen incluidos
en el BOPA, en el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo del Bachillerato. Estos son:

28



1. Identificar y analizar en textos originales los elementos de la morfologia regular
e irregular y reconocer las estructuras sintacticas propias de la oracién simple y
compuesta, comparandolos con otras lenguas conocidas por el alumnado.

2. Traducir al castellano de modo coherente y con la mayor fidelidad posible textos
latinos de cierta dificultad pertenecientes a diversos géneros literarios.

3. Utilizar de manera selectiva y coherente el diccionario.

4. Comparar el léxico latino con el del castellano y otras lenguas de uso del alumno,
especialmente el asturiano, identificando sus componentes y deduciendo su
significado etimoldgico.

5. Aplicar las reglas de evolucién fonética del latin al castellano, utilizando la
terminologia adecuada en la descripcién de los fendmenos fonéticos.

6. Reconocer latinismos y locuciones incorporados al lenguaje culto y técnico de las
lenguas conocidas por el alumnado, explicar su significado y saber utilizarlos.

7. Leer criticamente textos traducidos correspondientes a diversos géneros,
identificar sus rasgos literarios esenciales y reconocer en ellos sus caracteristicas,
asi como sus aportaciones a la literatura posterior.

8. Valorar criticamente la imagen de la mujer ofrecida en los textos literarios de
diversa autoria y género.

9. Reconocer los principales vestigios materiales de la Romanizacion en Hispania'y,
especialmente, en el territorio astur.

10. Realizar trabajos monograficos consultando fuentes diversas y utilizando las
tecnologias de la informacidn y la comunicacién como herramienta de organizacién
y comunicacion de los resultados.

1.7.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion del aprendizaje.

Son varios los procedimientos e instrumentos basicos de evaluacién del proceso
de aprendizaje de los que vamos a servirnos en el curso escolar. Ademas de los
procedimientos ordinarios como las pruebas escritas y los trabajos para casa, debido a
que el grupo es muy reducido, podemos hacer uso de otros instrumentos mas cercanos
al alumno.

La observacidn en el aula se volvera un punto importante a la hora de evaluar la
labor de los alumnos y también la nuestra propia. Se tendra en cuenta su participacién
en las diferentes actividades, su esfuerzo e interés, el trabajo personal y el respeto al
clima de convivencia en el aula. Queda claro que la actitud de los alumnos en el aula
respecto a la materia, al profesor y a sus compaferos resulta muy importante y
esclarecedora en su avance en los contenidos. Adema3s, a través de esta observacion,
podremos ir viendo el nivel de motivacidn en el que se van encontrando los estudiantes
y advertir posibles fallos en la metodologia que estemos siguiendo a la hora de exponer
los contenidos. De igual manera, se tendra muy en cuenta el trabajo realizado fuera del
aula. El profesor realizara un seguimiento a sus alumnos, anotando si se esfuerzan en
realizar las tareas diarias encomendadas.
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En segundo lugar contaremos con los trabajos de investigacion. Se realizaran tres
a lo largo del curso, uno por evaluacion. Para su elaboracion se dividira la clase en dos
parejas y se presentara una lista de temas de ampliacién relacionados con los contenidos
de la materia de la parte de legado, que cada grupo debe escoger. Al final de los
trimestres, cada pareja expondrd de manera oral y con el apoyo de las nuevas
tecnologias su trabajo al otro grupo. Las parejas no podran ser las mismas para los tres
trabajos. A la hora de la evaluacién, se tendrdn en cuenta aspectos de contenido y
aspectos formales, asi como la correcta exposicion y defensa del trabajo. Es necesario
presentar estos trabajos para superar la asignatura. Si el grupo no lo entrega ni expone
a tiempo, el trabajo se recogerd igualmente, pero le correspondera una calificacion mas
baja por no haber sido expuesto.

Como tercer procedimiento de evaluacidn estan las lecturas obligatorias. Seran
tres repartidas a lo largo del curso. Se seleccionard una lista de obras cortas o
fragmentos de obras mayores asequibles para los alumnos y la decision de cudles habrd
que leer recaera en los propios alumnos, que se pondran de acuerdo entre ellos para
elegir las mismas para los cuatro. La Unica de las obras que vendra impuesta por el
profesor serd la comedia latina a la que se vaya a asistir en el Festival de Teatro
Grecolatino de Gijon. La evaluacién de las lecturas se realizard mediante un breve
cuestionario en el que quede claro si el alumno se leyd la obra o no. El alumno debe
superar esta prueba para poder aprobar, pero no cuenta para la calificacidn.

Finalmente, las pruebas escritas seran el mecanismo principal para la evaluacion
de los alumnos. Se realizardn dos por trimestre, aunque pueden realizarse mas si se
considera necesario, y en ellas se incluirdn actividades de los cuatro bloques de la
asignatura. Constara de dos partes: a) analisis y traduccidn de un fragmento de alguno
de los autores estudiados en el trimestre, acompanado de diferentes cuestiones de
morfologia y Iéxico, con un peso de 70% de la nota, y b) varias cuestiones de legado, el
30% restante. A la hora de evaluar la prueba, se atendera a la adecuacion de los
contenidos y a la correcta expresion en la lengua castellana.

1.7.3. Criterios de calificacion.

Una vez vistos los procedimientos y criterios de evaluacidn, la calificacién de cada
alumno vendra determinada por los siguientes parametros:

- Un 60% de la nota dependera de las pruebas escritas. Dentro de la misma
prueba, la parte de analisis y traduccion de texto y las cuestiones de morfologia
y léxico tienen mas peso en la calificacién (un 70%) que las cuestiones de
legado (un 30%). En los casos de que un alumno sea descubierto copiando o
se produzca una falta injustificada el dia de la prueba, la calificacion de ésta
serd automaticamente cero. Se realizard una media de los resultados en los
examenes en cada evaluacién.

30



- Alos trabajos de investigacion les corresponde un 20% de la nota, es decir, 2
puntos sobre 10. Si solamente se entregaron y no se realizo la exposicién de
los mismos, solamente se podrd optar a 1 punto.

- El 20% restante de la nota viene determinado por la observacion de los
alumnos en clase. La mitad de este porcentaje equivale a la actitud del alumno
(su comportamiento, esfuerzo e interés por la asignatura) y la otra mitad
corresponde a la realizacion de las tareas de clase y las diarias.

Al tratarse de una asignatura con evaluacién continua, la nota obtenida en la
tercera evaluacidén es la mas importante de todas. Ya que la primera parte de los
examenes es siempre acumulativa, para obtener la nota final se hard una media
ponderada de los resultados de esta parte en las tres evaluaciones (20% el resultado de
la 12 evaluacién, 30% el resultado de la 22 y 50% el de la 32). La media de la segunda
parte, al no ser acumulativa, serd una media aritmética.

En el caso de alumnos que muestren un absentismo importante y acumulen un
gran numero de faltas sin justificar, se producird la pérdida de la evaluacién continua y
no se calificard siguiendo estos criterios, sino que el alumno se tendrd que presentar a
una prueba final extraordinaria (con la misma estructura de las pruebas normales) que
incluye los contenidos de todo el curso y de la que vendra la nota de la asignatura.

1.8. Actividades de recuperacion

Son varios los casos posibles para que un alumno no pueda tener aprobada la
asignatura.

En los casos de suspenso de una prueba escrita, el proceso cambiard segun la parte
suspensa. Si la suspensa es la primera parte (analisis, traduccion, morfologia y léxico), al
estar en evaluacidon continua y al estar formada por contenidos acumulables, si se
aprueba en wuna evaluacién, teniendo la anterior suspensa, ésta pasara
automaticamente a aprobada con un 5. Si la suspensa es la segunda parte, se pedira al
alumno que realice un trabajo contestando de manera extensa lo fallado en el examen.
Aunque si el alumno lo solicita, puede repetirse esta parte de la prueba con preguntas
diferentes. En caso de que el suspenso se produzca en la tercera evaluacion, se tendra
gue realizar una prueba escrita de recuperacién, en la que se incluiran contenidos de
todo el curso.

En los casos de falta de entrega de los trabajos de investigacidn, éstos pueden ser
entregados después del plazo, pero como ya se menciond, tendran una calificacién mas
baja al no haber sido expuestos en clase.

Cuando son las pruebas de lectura las que no se tienen aprobadas, éstas podran
ser repetidas cuantas veces se necesite, hasta que el profesor se cerciore de que el
alumno se leyd el texto.
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Si un alumno llega a junio con toda la asignatura suspensa, tendrd que presentarse
a una prueba final con los contenidos minimos para poder aprobar la asignatura. Los
contenidos minimos de la materia son:

a) Poseer un nivel aceptable de lectura de textos latinos.

b) Conocer y dominar la flexidn nominal, pronominal y verbal, y sus
particularidades, la estructura de la oracidn, la sintaxis de los casos, la oracién
simple y la oracién compuesta.

c) Utilizar correctamente el diccionario.

d) Traducir y analizar correctamente textos latinos y ser capaz de comentarlos
desde el punto de vista literario e histérico.

e) Conocer un vocabulario latino basico.

f) Reconocer la evolucidn fonética y semdntica de palabras de origen latino, asi
como los cultismos y las palabras derivadas y compuestas.

g) Conocer el significado en espafiol de locuciones latinas.

h) Conocer los géneros literarios latinos y sus caracteristicas.

i) Conocer la romanizacion de Hispania y Asturias.

1.9. Medidas de atencion a la diversidad

En la etapa del Bachillerato, la atencion a la diversidad tiene un papel mucho
menor que en la ESO. Al no ser una etapa obligatoria, es raro que nos encontremos con
alumnos con estas necesidades.

Normalmente, no es necesario adaptar el curriculo debido a las diferentes
capacidades de los alumnos. En estos casos bastara con aplicar una serie de medidas
ordinarias que dependan de las carencias del alumno en cuestion. A partir del andlisis y
del didlogo con el alumno podemos encontrarnos con diferentes problemas. Puede que
los alumnos estén altamente desmotivados (ante lo que podria funcionar un cambio
metodoldgico), que les cueste alcanzar las explicaciones que les damos (problema que
se intentaria solucionar con persistencia y actividades de refuerzo) o, al contrario, que
estemos ante alumnos de altas capacidades (al que proporcionaremos actividades de
ampliacién que no avancen materia).

En caso de que se observe que estas medidas no funcionan con el alumno, es
posible que tengamos que acudir a las medidas extraordinarias. Para ello debemos
contactar con el Departamento de Orientacién, que se encargara de realizar una
evaluacion psicopedagdgica y nos indicara las adaptaciones curriculares necesarias para
el alumno. El Departamento de Orientacion también nos brindara su ayuda con los casos
de alumnos discapacitados fisicos, que necesiten alguna medida extraordinaria.

Estas medidas estan destinadas a poder adaptar los contenidos, los objetivos y la
metodologia de la asignatura a todos los ritmos de trabajo que nos podamos encontrar
en el aula.
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2. Propuesta de Innovacidn: “Crucigramas en latin”
2.1. Diagnéstico inicial

2.1.1. Ambitos de mejora

Este proyecto de innovacion se plantea a raiz de las observaciones realizadas en el
grupo de 29 de Bachillerato de Latin. Sin embargo, éste mismo podria aplicarse en otros
grupos, adaptandolo a los contenidos de cada nivel.

Asi pues, en la clase de 22 de Bachillerato se emplea un método inductivo, de
inmersion, que no es el mas extendido en la ensefianza de las lenguas clasicas (éste es
Lingua latina per se lllustrata, de Hans H. @rberg). Es mi primera experiencia real con
uno de estos métodos y pude ver sus ventajas, desventajas y diferencias con el método
tradicional que yo recibi. En el curso pasado, mi tutor del IES no impartia docencia en
este centro y los alumnos recibian la asignatura de 12 de Bachillerato con el método
tradicional. Sin embargo, queda implicito por su nivel en la asignatura y por sus
comentarios en clase, que en aquel curso la labor realizada por el profesor no fue la
mejor. Debido a esto, su nivel quizds no es el esperado para la asignatura de 22 y en
algunos momentos llega a apreciarse una falta de base. Por ello, en ocasiones no
alcanzan contenidos que se esperaria que ya conociesen y se sienten frustrados, lo que
ademads acarrea una desmotivacién importante.

Es entonces cuando surge la idea de realizar en clase una serie de actividades de
tipo ludico, que impliquen la adquisicion (en menor medida) y consolidacion (en mayor
medida) de conocimientos, la salida de la rutina y, por consiguiente, la motivacion en el
aula. Por mi experiencia, el grupo no tiene problema alguno a la hora de intervenir en
clase, no suelen tener miedo a fallar ni a equivocarse, lo que viene bien para la
realizacion de las actividades. De igual manera, son alumnos de letras, que escogieron
la asignatura debido a que les gusta el latin y la conexién que tiene con nuestro mundo.

De todas formas, es importante recalcar que esta actividad no significa un mero
entretenimiento en las aulas, sino que se busca aplicar una metodologia diferente como
complemento a la ya empleada, que provoque que los alumnos adquieran
conocimientos. Es decir, buscamos que aprendan jugando. Si en la ejecucién de este
proyecto llega a observarse que los alumnos solamente se divierten y no aprenden, éste
habra fracasado.

2.1.2. Contexto

El proyecto estd ideado para el grupo de Latin Il, el mismo al que esta destinada la
Programacion Didactica. Ya que en uno de los apartados de la Programacién ya se hace
hincapié en el contexto, no repetiré la informacién dada alli.

2.2. Justificacion y objetivos
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2.2.1. Justificacidn

Tal como aparece reflejado en las orientaciones metodoldgicas del Decreto
75/2008, de 6 de agosto, del BOPA, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de Bachillerato, resulta realmente importante que en la ensefianza del Latin en este
nivel se busque lo siguiente:

El alumnado es el protagonista del proceso de ensefanza—aprendizaje. Este
principio se constituye en el fundamento del diseifo de la metodologia que ha de
aplicarse a la ensefianza de la materia, orientando el papel del profesorado hacia la
mediacién entre el conocimiento y las capacidades e intereses de cada estudiante.

En definitiva, se debe otorgar a cada estudiante el papel de protagonista de su
propio aprendizaje, de modo que se estimule su autonomia y su deseo de seguir
aprendiendo.

La alternancia de actividades practicas y tedricas, de tareas individuales y de otras
realizadas en equipos pequenos, de ejercicios académicos con otros de cardacter
mas ludico, constituye un repertorio variado que posibilita el adaptarse a las
capacidades e intereses de cada estudiante.

Se trata, en definitiva, de atraer el interés y de motivar, y para ello nada mejor que
desarrollar con mayor minuciosidad aquellos aspectos del curriculo que resulten
mas interesantes para la mayoria del alumnado.

Queda claro en estas lineas que resulta muy importante estimular y motivar al
alumnado. El alumno debe ser protagonista en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
no simplemente un receptor pasivo de conocimientos. Igualmente, es fundamental
variar en los tipos de actividades presentes en la asignatura y que las actividades ludicas
(tanto individuales como grupales) estén presentes en ella, a fin de atraer el interés y
motivar al alumnado.

2.2.2. Objetivos

Objetivos generales:

- Introducir un cambio metodoldgico relacionado con el juego en la asignatura
de Latin Il.

- Mejorar las calificaciones y el conocimiento de los alumnos en esta misma
asignatura y en todos sus bloques.

Objetivos especificos:

- Fomentar el aprendizaje y consolidacion de los contenidos de Latin Il a través
del juego.

- Utilizar el juego como medida estratégica para fomentar la motivacion del
alumnado.

- Aumentar el vocabulario latino de los alumnos en todos los campos vy las
palabras latinas usadas en espafiol.
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2.3. Marco tedrico

Si nos centramos en el juego como utensilio del que poder servirnos a la hora de
ensefar, debemos contar con unas consideraciones previas como su etimologia o su
historia en la educacion.

Tal como podemos observar en la 22.2 edicién del Diccionario de la Real Academia
Espafiola, el vocablo “juego” se define como un “ejercicio recreativo sometido a reglas,
y en el cual se gana o se pierde”. El diccionario determina su etimologia, proviniendo del
latin iocus. En el mundo cldsico, este término estaba mas emparentado con la alegria
que con el juego como tal (es por ello que tenemos palabras como “jocoso” o
“jocosidad”), pero ya estaba estrechamente relacionado con el mundo de la ensefianza.
Esto resulte evidente si uno lee la obra de Platdn y de Aristoteles, ya que estos filésofos
consideran el valor del juego en el proceso de ensefianza. Es evidente que la aplicacién
del juego en la ensefianza viene de muchos siglos atras.

Si avanzamos en el tiempo, con la llegada del cristianismo (al igual que otras
muchas materias relacionadas con el conocimiento) esta aplicacién dejé de tener valor
y no es hasta la llegada del Humanismo cuando nos volvemos a encontrar con ella. Desde
entonces, el uso de los juegos en la educacion nunca ha dejado de ser tenido en cuenta
y asi nos encontramos con que importantes pedagogos y estudiosos incluyen entre sus
ideas el valor del juego en la ensefianza: Juan Amds Comenio (s. XVII), Rousseau (s. XVIII)
o Kant (s. XVIII). Sin embargo, Froebel (s. XVIIl) fue quien expresd abiertamente la
importancia del juego en el aprendizaje, es en él en quien se basa la mayoria de las
teorias de autores modernos. Evidentemente, cuanto mas nos acercamos a la
actualidad, los estudios acerca de este tema se vuelven cada vez mas numerosos y es
entonces cuando nos encontramos con las teorias de Karl Groos, Stanley Hall, Herbert
Spencer, Sigmund Freud, Mac Dougall o Piaget, entre muchos otros.

Si bien el juego estd muy presente en la educacién infantil y primaria, tal como
evidencia la amplia bibliografia disponible para este campo, en secundaria no esta tan
introducida. Aunque es evidente que el juego es considerado como algo infantil por la
mayoria de la sociedad (y algo a veces excluyente de la ensefianza), éste forma parte de
la vida del hombre. Asi lo refleja Ezequiel Martinez (2006):

“El juego es una necesidad vital del hombre. Por eso, él juega desde que nace hasta
gue muere: juega el nifio, juega el adulto y juega el anciano. [...] El gusto de los
hombres por el juego es uno de los hechos sociales mas frecuentes, se ha
constatado en todas las épocas, en todos los climas, en todas las edades de la vida,
en todas las clases sociales.”

Por tanto, el aprendizaje ludico no tiene por qué ser excluido de las aulas de
Secundaria y Bachillerato. En Internet hay muestras evidentes de profesores que han
llevado a cabo innovaciones de tipo ludico en sus aulas de manera exitosa tales como
“El juego como recurso educativo” de Catalina Ponce Huertas o “El uso de los juegos

35



como recurso didactico para la ensefianza y el aprendizaje de las Matematicas: estudio
de una experiencia innovadora” de Laura Mufiz-Rodriguez, Pedro Alonso y Luis J.
Rodriguez-Muiiz. Estas innovaciones no se llevaron a cabo en la materia de Latin, pero
son un ejemplo de cédmo este tipo de actividades pueden funcionar con el alumnado
adolescente.

2.4. Desarrollo

2.4.1. Plan de actividades

La actividad considerada como tarea innovadora consiste en la introduccion del
juego como metodologia en la asignatura de Latin Il. Ldgicamente se trata de una ligera
modificacion del modo de trabajar que ya se sigue en el aula, pero una modificacidon que
espero provoque un cambio a mejor.

El juego elegido para el proyecto, como indica su titulo, son los crucigramas. En
ellos se introducirdn cuestiones relacionadas con todos los bloques de la asignatura, que
son: lengua, textos, léxico y legado. Las cuestiones serdn todo lo variadas que se pueda
conseguir y de diversas dificultades, para que supongan un reto al alumno. Si les resultan
demasiado faciles corremos el riesgo de que no aprendan nada y, ademas, no les genere
interés alguno. Por otra parte, las cuestiones estardn redactadas en espanol, aunque, en
la medida de lo posible, se intentara que éstas estén en latin en los casos que resulten
comprensibles para los alumnos sin necesidad de un glosario o diccionario, en los que
los alumnos sean capaces de deducir qué palabra se esta pidiendo a partir del contexto.
Igualmente, las soluciones a cada cuestién pueden estar en latin o espanol, dependiendo
de lo que se pida. Por ejemplo, en general, cuestiones de historia o literatura (salvo
nombres de obras y, en ocasiones autores) o sintaxis van a aparecer en espafol y
cuestiones acerca de declinar, conjugar o vocabulario van a tener que ser resueltas,
I6gicamente, en latin.

La tarea siempre se va a desarrollar de manera colectiva. No esta pensado que los
alumnos realicen la tarea individualmente, sino que se hara de manera grupal y en voz
alta. El profesor debe intentar que todos los alumnos participen en la misma medida,
incitdndolos o preguntandoles. El profesor también debe velar porque exista orden en
el aulay se respeten entre ellos, aunque un grupo tan reducido seguramente no dé estos
problemas. En todo caso, los alumnos seran quienes vayan dando las soluciones a cada
cuestion y rellenando los crucigramas de manera escrita (salvo que en alguna ocasion se
haga de manera virtual, en donde no tendran hoja). Es posible que algin alumno sepa
alguna cuestion que otro desconozca, es esperable que, si esto ocurre, sean los propios
alumnos quienes se ayuden entre si. En caso de que ninguno de los alumnos sepa alguna
cuestidn, el profesor intentara hacer reflexionar a los alumnos, reconduciéndolos hasta
la respuesta. Hay que pensar que en los crucigramas rara vez va a salir informacién que
no hayan recibido con anterioridad. Finalmente, |a actividad realizada siempre va a estar
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abierta a dudas por parte del alumnado o a los comentarios que el profesor considere
oportunos, a fin de consolidar por completo los conocimientos.

2.4.2. Agentes implicados

Los agentes implicados en la innovacion simplemente serian el profesor encargado
de la materia y los alumnos de la misma. No sera necesaria la colaboracién de otros
profesores, Departamentos o del Equipo Directivo.

2.4.3. Materiales de apoyo y recursos necesarios

Para el desarrollo de la innovacién solamente se van a necesitar los diferentes
crucigramas en formato papel, para que los alumnos dispongan de ellos sin problemay
en un formato sobre el que puedan trabajar. El profesor serd el encargado de
elaborarlos, ya sea manualmente o mediante generadores virtuales de crucigramas
disponibles de manera gratuita en Internet. Paralelamente, si el profesor encuentra
algunos crucigramas ya elaborados de los que pueda disponer sin problema, también
puede servirse de ellos.

En principio no se necesitarian mdas materiales para que la innovacion funcionase
en el aula, sin embargo, existen en Internet numerosos crucigramas interactivos
relacionados con la asignatura, asi que se podria hacer uso de un proyector o de una
pizarra digital.

2.4.4. Fases

Debido a la naturaleza del plan, no puede decirse que éste esté propiamente
segmentado en fases. Desde principio a final de curso, la actividad a realizar va a ser
similar, lo que va cambiando es el contenido que se ajusta a la programacion. Los
contenidos que vayan apareciendo en clase, irdn apareciendo progresivamente en los
crucigramas. Ademas, y esto es algo légico, ya que con ello se pretende que se
consoliden conocimientos previos, los contenidos que pueden ir apareciendo son
acumulables, lo cual ademas es totalmente consecuente con la evaluacién continua que
se aplica a la asignatura de Latin Il.

Las actividades estan pensadas para ser realizadas de manera sistematica un dia
de la semana, durante todo el curso. Como una hora entera a la semana me parece
excesiva, he decidido que la sucesién sea trabajar en los crucigramas en una clase de la
semana y en media de una de la siguiente. Es decir, cada dos semanas se dedicaria hora
y media a este proyecto. Los dias en los que solamente se utilice la mitad de la hora
lectiva, se ocuparia la segunda mitad. He elegido la hora de los jueves, pero,
I6gicamente, puede ser cualquiera de la semana a eleccién del profesor.

Por otro lado, el docente también puede considerar mandar para casa la
resolucién de estos crucigramas como tarea de refuerzo o repaso general cuando lo
considere oportuno.
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A continuacidn se presenta un cronograma del proyecto:

| Mes | Dia | Tempo | Mes | Dia | Tiempo _
18 1 hora 5 1 hora
25 % hora 12 % hora
2 1 hora 29 1 hora
9 % hora 26 % hora
16 1 hora 5 1 hora
23 % hora 12 % hora
30 1 hora 19 1 hora
6 % hora 26 % hora
13 1 hora 9 1 hora
20 % hora 16 % hora
27 1 hora 23 1 hora
4 % hora 30 % hora
11 1 hora May. 7 1 hora
18 % hora Total
8 1 hora
15 % hora
22 1 hora
29 % hora

Las actividades irdn conteniendo todo lo dado anteriormente a lo que se afiaden
los conocimientos que se vayan adquiriendo en cada unidad. Sin embargo, el plan esta
sujeto a cambios segun se vayan presentando los contenidos de la materia (no tiene por
qué seguir estrictamente ese orden, en cualquier caso, el contenido nuevo ird
apareciendo progresivamente en los crucigramas). Como ya se ha dicho, en las sesiones
en las que el proyecto ocupe la mitad de la hora se tomara la segunda, ya que rara vez
suele ser productiva con este grupo, pero que con una actividad diferente y, ademas,
ludica, pueden atraer el interés del alumnado.

2.5. Evaluacién y seguimiento

La evaluacién del proyecto sera constante. En primer lugar el profesor
cumplimentara con la mayor periodicidad posible (minimo una vez cada dos semanas)
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una hoja de registro de la actividad en el aula (Anexo 1), en ella se anotaran los ciertos
aspectos que pueda observar en el aula como el progreso de los alumnos o el interés
gue muestran en la actividad.

Por otro lado, a final de cada trimestre tanto el profesor (Anexo Ill) como los
alumnos (Anexo IV) tendran que rellenar una ficha similar en la que calificaradn todo lo
relacionado al proyecto: su eficacia, su buen desarrollo, si de verdad sirvié para algo,
etc. También se recogerdn en estas fichas posibles mejoras a la hora de realizar el
proyecto.

Finalmente, el ultimo método de evaluacidn seria el resultado obtenido en las
diferentes pruebas escritas y evaluaciones. Resultaria satisfactorio que el haber llevado
a cabo este plan produjera una mejora en los resultados académicos de los alumnos.
Esto nos indicard que la innovacion ha dado resultado.

En conclusidn, el proceso de evaluacién recae tanto en el profesor como en los
alumnos.
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Anexos

Anexo |
Ejemplo de crucigrama.
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3. Primera forma de gobierno en Roma. 1. Nombre de la region resaltada en verde de la
4. Grado del adjetivo ‘pluchriorem’. imagen (sequido).
5. Genitivo de 'luppiter’. 2. 'Praenomen’ de Cicerdn (en latin).
6. Enemigo politico de Cicerdn. 7. Caso de istius’.
9. 2° persona del plural del pretérito pluscuamperfecto 8. Tipo de oracién subordinada introducida por el ‘cum’
de indicativo del verbo rego’. siguiente: 'gaudeo cum te video'?

10. 2° persona del singular del pretérito perfecto de
subjuntive del verbo 'amo’.

11. Nombre con el que se conoce a las guerras de
romanos contra cartagineses.

12. Una de las principales obras de Ciceron.
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Anexo Il

Ficha de registro de la actividad en el aula.

Alumno éParticipa? éProgresa? éMuestra interés? Observaciones

Anexo Il

Ficha de evaluacion por parte del profesor.

Ficha de evaluacidon por parte del profesor

é¢Ha sido adecuado el tiempo dedicado al proyecto?

éLas actividades han servido para adquirir y consolidar conocimientos?

¢éSe aprecia una mejora en el rendimiento del alumnado?

Planes de mejora.

Otras observaciones:
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Anexo IV

Ficha de evaluacion por parte del alumnado.

Ficha de evaluacién por parte del alumnado

¢Te parece adecuado el tiempo dedicado a esta actividad?

éConsideras utiles las actividades realizadas?

¢Te cuesta menos estudiar para los exdmenes?

éConsideras que te has esforzado?

¢Qué cambiarias?

Otras observaciones:
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