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Resumo: Neste trabalho, realiza-se uma anélise do tratamento do léxico nos manuais
de portugués como lingua estrangeira para hispanofalantes, correspondentes aos niveis
Al/A2. Antes desta analise t&o exaustiva, revemos o papel do Iéxico em diferentes momentos
da historia do ensino das linguas. Além disso, verificamos, muito brevemente, qual é o
tratamento deste aspeto das linguas no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas. Seguidamente, introduzimos questdes tdo interessantes como saber como € que se
ensina e como € que se aprende, tendo em conta fatores importantes para a aprendizagem
como a memoria, 0s processos de aquisicdo, 0S processos cognitivos, o Iéxico mental e o seu
funcionamento e as dificuldades sentidas pelos alunos na aprendizagem do Iéxico. Para
finalizar, realizamos um compéndio de atividades ou técnicas Uteis para a apresentacao e o
trabalho do Iéxico na sala de aula. Do resultado da nossa andlise verificamos que cada
manual trata o léxico de forma diferente e que as diversas propostas apresentadas nos
estudos mais recentes nao se verificam em todos 0os manuais, nem da mesma forma.

Palavras chave: léxico mental, unidade lexical, processos de aprendizagem do léxico, PLE,
estratégias de aprendizagem, tratamento do léxico.

Abstract: In this work, an analysis of the treatment of the lexicon by the manuals of
Portuguese as a foreign language for Spanish speakers, corresponding to levels Al / A2, is
carried out. Before this analysis, we review the role of lexicon at different moments in the
history of language teaching. To conclude, we make a compendium of useful activities or
techniques for the presentation and the work of the lexicon. From the result of our analysis,
we verified that each manual treats the lexicon differently and that the different proposals
presented in the most recent studies do not appear in all the manuals, nor in the same way

Key words: Lexicon mental, lexical unit, lexical learning processes, PLE, learning strategies,
lexical treatment.

1. INTRODUCAO

Nos Ultimos anos tém surgido numerosos estudos sobre o 1éxico e o seu papel real no
ensino de linguas. Antes da década de 70, o lIéxico encontrava-se num segundo plano, sempre
subordinado & gramatica, com a qual construia uma dicotomia. E neste momento em que
deixa de ser fundamental ensinar os alunos a dominar estruturas, passando a ser finalidade do
processo conseguir que o aluno comunique (Morante, 2005). Meara, McCarthy, Nation,
Wilkins, Lewis e Nyikos sdo alguns dos autores que defendem que, no mundo real, sdo os
erros lexicais os que dificultam a compreensdo de um nativo quando um aprendente tenta
exprimir qualquer ideia e que, se ndo se conhece a gramatica, pode comunicar muito pouco,
mas sem léxico ndo pode comunicar nada. Nation, por exemplo, além das relevantes
contribuicdes que fez neste ambito, defendia a importancia de incluir o Iéxico nas aulas, uma
vez que os aprendentes consideram este — o léxico — uma das partes mais importantes na hora
de aprender uma L2 (Nation, 1990 apud Suau, 2000: 15). De acordo com Nation, Nyikos ja
sugeria que, no momento de comunicar, 0 que os aprendentes da L2 precisam é de melhorar e
enriquecer a sua competéncia lexical porque a sintaxe e a adequagdo gramatical ajudam a
conduzir a mensagem, mas nao existe mensagem se ndo ha palavras (Nyikos, 1985 apud
Suau, 2000:14). Meara ja reclamava também anos antes a importancia do léxico nas aulas



uma vez que é um dos elementos que mais dificuldades apresenta para os aprendentes (Meara,
1982: 10 apud Suau, 2000:14). Séo estas razdes, entre outras, que levam a que o professor
tenha de salientar a importancia do conhecimento do vocabulario desde o primeiro dia. E
certo que o léxico é uma parte da lingua, cuja aprendizagem nunca se conclui e é muito facil
cair no erro de pensar que os alunos dispdem de muito tempo para aprender todo o Iéxico,
mas é verdadeiramente necessario que este seja trabalhado nas aulas, desde o primeiro
momento, tanto o léxico em si mesmo como também as estratégias que favorecem a sua
aprendizagem.

O ambito do ensino do Espanhol como Lingua estrangeira (ELE) possui um amplo
historial de trabalhos e estudos sobre esta questdo, isto €, sobre o tratamento do léxico nas
aulas. Por conseguinte, é necessario fazer-se 0 mesmo com o Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE). Este estudo centrar-se-& no campo do PLE porque, para além da
importancia desta lingua a nivel mundial, encontra-se a minha ligacdo com ela ap6s a minha
formacdo em Estudos Portugueses e Brasileiros. Por outro lado, este trabalho apresenta um
matiz particular, centrando-se no ensino-aprendizagem do PLE para hispanofalantes (PLE-
FE). A razdo desta escolha deve-se a trés fatores: em primeiro lugar, encontramo-nos em
Espanha, mais concretamente em Salamanca, uma provincia que limita com a fronteira
portuguesa; em segundo lugar, sdo alunos hispanofalantes aqueles com que trabalharei num
futuro quando desempenhar o meu labor docente e, por ultimo, os estudos relacionados com o
portugués para hispanofalantes é uma &rea que estd a ganhar muito peso no ambito dos
estudos linguisticos tanto na Europa como no Brasil.

Neste trabalho € nosso objetivo analisar o tratamento do Iéxico em quatro manuais de
PLE-FE publicados entre 2000 e 2012. No desenvolvimento do trabalho apresentaremos
algumas questdes tedricas importantes que se devem ter em conta na hora de ensinar o Iéxico
numa aula de lingua estrangeira, desde qual é a forma em que se ensina/aprende o Iéxico até a
apresentacdo de algumas propostas de atividades. Inicialmente revemos o tratamento do
Iéxico ao longo da histéria da didatica. A seguir, apresentamos o0 quadro tedrico e
seguidamente a analise dos quatro manuais de PLE para hispanofalantes disponiveis no
mercado. Por Gltimo, aparecem as conclusdes da nossa analise, que esperamos ser de ajuda
para 0s professores com uma das suas tarefas: escolher um manual que fomente o trabalho
com o léxico.

2. ESTADO DA QUESTAO

Parece importante esclarecer os termos Iéxico e vocabulério para assim conhecer em
profundidade as diferencas ou as semelhangas que implica o uso destas palavras. Segundo o
dicionario da Real Academia de la Lengua Espafiola, vocabulario (Del lat. mediev.
vocabularium, e este der. del lat. vocabulum 'palabra’) tem varias ace¢des. Em primeiro lugar,
pode-se entender como um conjunto de palavras de um idioma que pertencem ao uso de uma
regido, a uma atividade determinada, a um campo semantico dado, etc., ou a um catalogo ou
lista de palavras, ordenadas seguindo um sistema, e com defini¢Ges ou explica¢Ges sucintas.
Além disso, € um conjunto de palavras que alguém usa ou conhece. O termo léxico, segundo
este mesmo dicionario, provém do grego Ae&ucog lexikds e também possui diferentes acegdes.
Pode ser o dicionario de uma lingua, ou 0 mesmo que o vocabulario, conjunto das palavras de
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um idioma, ou as que pertencem ao uso de uma regido, a uma atividade determinada, a um
campo semantico dado, etc. Também pode ser o conjunto de vocabulos, modismos e
expressdes carateristicos de um autor ou de uma obra.

Referente a esta questdo, o Instituto Cervantes ndo apresenta diferencas entre estes
dois termos porque ‘“na didatica da lingua, (...) sdo equivalentes, embora em algumas
disciplinas linguisticas se estabeleca a distingdo entre ambos 0s termos” (traducédo propria).
Neste sentido, esta instituicdo afirma que o vocabulario ou o léxico é o conjunto de unidades
lexicais de uma lingua, e estas, por sua vez, sdo palavras ou estruturas um pouco mais
complexas como sdo os modismos, as metaforas lexicalizadas ou as locugdes prepositivas,
elementos dos quais falaremos num outro ponto deste trabalho. Neste trabalho usaremos 0s
dois termos - Iéxico e vocabulario- indistintamente.

2.1. Evolucéo do tratamento do Iéxico ao longo do tempo

Desde o comego do ensino das linguas estrangeiras, o papel do léxico na didatica e nos
manuais para a sua aprendizagem mudou muito, segundo o tipo de método ou abordagem que
estivesse vigente num determinado momento. O primeiro em surgir foi o0 Método Gramaética-
traducdo, onde o vocabulario estudado apenas era 0 que aparecia nos textos trabalhados nas
aulas. Neste método, os alunos retiravam as palavras de todo o contexto e faziam listas com
elas com a sua equivaléncia na lingua materna (cf. Cervero e Pichardo, 2000: 15). Depois
apareceu 0 Método Direto em que o vocabulario estava formado pelas palavras de uso
quotidiano dos alunos. Nele, o novo vocabuldrio era apresentado na lingua meta
acompanhado de desenhos ou objetos reais. Para a fase em que as unidades lexicais tinham de
ser aprendidas, a técnica usada era a repeticdo e a imitacdo do professor por parte do aluno
(cf. Cervero e Pichardo, 2000: 16-17).

O Método Audiolingual ou Audio-oral e Audiovisual trabalhava o vocabulario de uma
forma diferente. Num primeiro momento estabelecia-se 0 vocabulario basico e com uma
frequéncia de uso muito alta. O léxico era introduzido e praticado mediante esquemas
organizados segundo o grau de dificuldade. As unidades lexicais apresentavam-se pela
primeira vez contextualizadas e junto de desenhos ou com apoio audio; realizavam-se
exercicios muito controlados, com escassa liberdade criativa; negavam a pratica das listas de
palavras e, por sua vez, optavam pelas leituras complementares de acordo com o nivel do
estudante e pelas redacGes (cf. Cervero e Pichardo, 2000: 17-18). Além destes métodos,
surgiu o Método da Aprendizagem Comunitaria, baseado na lingua que os alunos precisavam
num determinado momento e nuns temas muito concretos, correspondentes a situagdes
comunicativas reais. Utilizava-se a traducdo, o trabalho colaborativo em grupos, a andlise e a
reflexdo. Também dentro das técnicas humanistas, apareceu o método silencioso, onde o
aprendente era quem devia falar desde o inicio, permanecendo o professor em siléncio e
adotando o papel de facilitador. Este dispunha de recursos como cartazes e réguas de madeira
de muitas cores. A base era 0 vocabulario, embora as estruturas gramaticais também tivessem
um papel fundamental (cf. Alonso, 2012: 98).

Além disso, existiram diversas teorias da aprendizagem na historia do ensino. A
primeira foi o condutivismo, entre os anos 40 e 50, baseado na crenca de que a lingua se



aprende por mimetismo, mediante a repeticdo. Em primeiro lugar, apresentava-se a
linguagem, as estruturas gramaticais, a conjugacdo dos verbos, etc., depois fazia-se prética
dela de maneira muito mecénica e, por ultimo, atingia-se a producdo. A seguir apareceu, Nos
anos 60 e 70, o racionalismo e os inicios do cognitivismo. As duas caracterizam-se pelo novo
papel do aprendente, o qual ja ndo é uma “caixa vazia” de informacdo que deve ser
preenchida, mas agora reflexiona e conecta o conhecimento que vai adquirindo com 0s seus
conhecimentos prévios. Nos anos 80 e 90, a aprendizagem comecgou a Ser vista como um
processo social e estudavam-se pela primeira vez os diferentes tipos de aprendizagem dos
alunos na hora de adquirir os conhecimentos. A partir dos anos 90 aparece com muita mais
forca o cognitivismo, teoria psicoldgica que se centra na forma na qual a mente interpreta,
processa e armazena a informacao. Nela enfatiza-se a lingua real, nomeadamente, como € que
percebemos a realidade e como processamos e recuperamos a informacéo (cf. Alonso, 2012:
92-93).

Por outro lado, existem as abordagens, ou o conjunto dos aspetos mais teéricos da
pratica didatica. O primeiro em aparecer foi a abordagem natural. Segundo esta abordagem, a
lingua estrangeira aprendia-se da mesma forma como as criancas aprendem a lingua materna.
Esta abordagem dava uma grande importéncia ao vocabulario, pois para os seus defensores a
unica forma de aprender era compreendendo o que se dizia e ndo como €é que se dizia. Depois
surgiu a abordagem comunicativa, onde a sele¢cdo do vocabulério realizava-se segundo 0s
critérios de frequéncia, de rentabilidade, de produtividade, de utilidade ou necessidade. O
vocabulario organizava-se em fun¢des comunicativas e temas, e apresentava-se com materiais
auténticos e contextualizados como, por exemplo, noticias de jornais, anincios, programas de
radio, etc. As atividades propostas eram muito mais criativas, motivadoras e variadas. Com
esta abordagem via-se a lingua como um instrumento de comunicacao e dava-se importancia
as quatro capacidades existentes. Sempre se centrou na comunicacdo e as estruturas
gramaticais passaram a um segundo plano (cf. Cervero e Pichardo, 2000).

Na abordagem por tarefas, por sua vez, o vocabulario apresentava-se segundo a area
teméatica em que se inseria e as tarefas relacionadas com o mesmo permitiam que o aluno
realizasse corretamente a tarefa final proposta, depois de concretizar previamente as tarefas
comunicativas preparatorias para esta Ultima. O processo era tdo importante como o produto.
Os contetdos agrupavam-se em funcdo daquilo que o aprendente precisava, ou seja, das suas
necessidades de aprendizagem (cf. Cervero e Pichardo, 2000: 20). Por ultimo, a abordagem
orientada para a acdo, outorgava muita importancia ao contexto e a realizacdo de atividades
reais e significativas.

Foi apenas a partir dos anos 70 que, depois de diversos estudos de psicologia e a
publicacdo do nivel umbral em 1979 para o castelhano (em 1988 é publicado o Nivel Limiar
para o portugués), a lingua deixa de ser compreendida como um conjunto de regras e passa a
ser compreendida como um processo dindmico e criativo em que os alunos devem ser capazes
de comunicar com sucesso em situacdes reais de comunicacdo. E neste momento que o
vocabulario passa a ser tdo importante como a gramatica e o resto dos &mbitos da lingua (cf.
Cervero e Pichardo, 2000). Nation (1982) foi um dos autores que mais investigou o Iéxico e a
sua aquisicdo, nomeadamente com 0 seu artigo “Beginning to learn foreign vocabulary: a
review of the research”, que contribuiu com valiosas contribuicdes como o numero de vezes
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gue uma palavra deve ser aparecer para que a aprendizagem se complete, a razdo de porque
umas palavras sdo mais dificeis do que outras e a discussdo sobre se as palavras se aprendem
melhor por listados ou contextualizadas (cf. Suau, 2000). Mais um aspeto inovador nestes
tempos foram os estudos realizados sobre as estratégias de aprendizagem. Comecou a
considerar-se que ensinar estratégias para deduzir o significado das palavras era muito
importante para que os alunos ndo dependessem sempre do dicionario. Também se pensava
que era muito util que os alunos aprendessem a utilizar palavras muito gerais e que
desenvolvessem a capacidade de explicar palavras e parafrasear. (cf. Morante, 2005: 24) Um
dos autores que defendia o uso destas estratégias foi Brown (1980), o qual também prop6s na
sua obra “Eight Cs and a G” 0 uso de colocagdes, de séries proporcionaist, agrupagdes, que
sdo palavras que podem ir juntas, exercicios de preencher espacos em branco, etc. (cf.
Morante, 2005: 25)

Atualmente, as abordagens mais utilizadas sdo a abordagem comunicativa, a
abordagem por tarefas, ou a orientada para a acdo. Segundo Morante (2005:36), as teorias
linguisticas recentes seguem uma tendéncia lexical. Ainda assim, as propostas atuais sobre
didatica do vocabulario recomendam o trabalho nas aulas sobre trés eixos: o ensino explicito e
o processamento em profundidade de parcelas de vocabuldrio, o ensino-aprendizagem
implicitos e o desenvolvimento de estratégias (cf. Instituto Cervantes).

2.2. Revisdo do tratamento do Iéxico no Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas

Resulta curiosa a utilizacdo dos termos vocabulario e léxico nesta obra. O primeiro
termo aparece num total de 72 ocasides, enquanto que o segundo, “léxico”, aparece 17 vezes.
Quer isto dizer, que embora exista esta distincdo nos termos, € um elemento muito presente
neste documento. De facto, faz explicita a importancia do Iéxico quando nesta obra se afirma
que o vocabuléario e a gramatica do aprendente na sua lingua materna estdo intimamente
relacionados com o funcionamento do mundo ¢ com o modo de pensamento e que “a
comunicacdo depende da congruéncia das imagens do mundo e da lingua interiorizadas pelas
pessoas implicadas” (cf. Conselho da Europa, 2002: 147).

Num ponto posterior, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) estabelece o
que € a competéncia lexical e os elementos que a compdem. A primeira é definida como o
conhecimento do vocabulario de uma lingua e a capacidade para o utilizar. Os elementos que
a compdem sdo elementos lexicais e gramaticais. Os primeiros incluem expressdes fixas que
se subdividem, por sua vez, em expressoes feitas, expressdes idiomaticas, estruturas fixas e
combinatérias fixas, sem esquecer as palavras isoladas que também formam parte dos
elementos lexicais. No grupo dos gramaticais encontram-se os artigos, 0os demonstrativos, 0S
pronomes relativos, as preposicdes, entre muitos outros (cf. Conselho da Europa, 2002).
Richards (1976) propde uma série de carateristicas sobre a competéncia lexical. Para ele, 0s
falantes nativos continuam a ampliar o seu léxico ainda quando sdo adultos. Para o autor,
conhecer uma palavra significa saber o seu grau de frequéncia e as palavras que se associam a
ela. Também significa conhecer as suas limitagdes de uso de acordo com a sua funcéo e a

1 Segundo Morante (2005: 25) podem ser “escalas del tipo caliente-templado-frio”.
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situagdo (temporal, social, geogréafica; o seu campo, o0 seu modo?, etc.). Ainda acrescenta que
para conhecer completamente uma palavra implica conhecer 0 seu comportamento sintético, a
sua etimologia e as suas derivagfes, assim como a sua situacdo paradigmatica em relacéo a
outras palavras da lingua. Por ultimo, o aprendente deve conhecer o seu valor semantico e 0s
seus diferentes significados (Richards, 1988: 44 apud Suau, 2000). Para Nation (1982, 1990),
conhecer uma palavra implica outra série de critérios: forma, posicao, funcao e significado.

No QECR também encontramos a diferenca entre amplitude e dominio do Iéxico e a
gradacdo segundo os niveis estabelecidos pelo QECR nos dois ambitos. Neste aspeto, e
devido ao interesse que temos neste trabalho pelos niveis A1/A2, é necessario salientar que no
que se refere a amplitude do 1éxico, no nivel Al a escala é a seguinte: “tem um repertorio
vocabular elementar, constituido por palavras isoladas e expressdes relacionadas com certas
situagdes concretas” (Conselho da Europa, 2002: 160), e para o nivel A2 aparecem duas
seccOes, a primeira diz o seguinte “tem vocabulario suficiente para conduzir transacgdes do
dia-a-dia que envolvam situacdes e assuntos que lhe sdo familiares” e “possui vocabulario
suficiente para satisfazer as necessidades comunicativas elementares. Tem vocabulario
suficiente para satisfazer necessidades simples de sobrevivéncia”. No que se refere ao
dominio do léxico, para o nivel Al aparece o seguinte: “Ndo ha descritor disponivel”
(Conselho da Europa, 2002: 161). Por outro lado, para o nivel A2 “¢ capaz de dominar um
repertorio limitado relacionado com necessidades quotidianas concretas. Estas carateristicas
para o nivel Al parecem insuficientes, nomeadamente para o &mbito do dominio, porque tal
como veremos na analise dos manuais, o Iéxico que se apresenta neste nivel inicial €
abundante e, por conseguinte, o dominio deveria ter um descritor de acordo com essa
quantidade de léxico apresentada. Nesta obra, aparece a pergunta “De que modo aprendem 0S
aprendentes?” (Conselho da Europa, 2002: 196), questdo a que daremos uma resposta mais
detalhada num ponto posterior deste trabalho, mas que no QECR se resolve com a concluséo
de que, afinal, sdo as praticas mais ecléticas as que os professores e 0s alunos seguem para
conseguir a aprendizagem da lingua em questdo, sendo necesséria “informagdo linguistica
inteligivel, substancial e contextualizada” assim como “oportunidades de utiliza¢do interativa
da lingua” (Conselho da Europa, 2002:196). No QECR diz-se que os povoadores das aulas
(professores e alunos) sabem que o que favorece a aprendizagem sdo as condicGes artificiais
das aulas através de uma combinacdo de aprendizagem consciente e uma pratica na que
eliminam a atencdo explicita as capacidades de producdo oral e escrita para atingir estratégias
de comunicacdo de um nivel superior (cf. Conselho da Europa, 2002).

2 O autor refere-se ao campo de especializacéo e ao modo de uso das unidades lexicais.
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3. QUADRO TEORICO

3.1. Fatores que influem na didatica do léxico
3.1.1. Processos de aquisi¢do: como é que se ensina?

A publicacdo da obra The Lexical Approach (Lewis, 1993) revolucionou 0 modo de
ensino das linguas estrangeiras. O seu trabalho pertence a abordagem comunicativa. Nele,
Lewis outorga uma grande importancia ao Iéxico nas situacdes comunicativas. Muitas das
suas ideias continuam a estar vigentes na atualidade como, por exemplo, a ideia de que os
alunos tém diferentes formas de aprender e é por isso que ndo se deve ensinar sempre da
mesma forma. Segundo Lewis, hé dois tipos de aprendizagem, a aprendizagem explicita e a
implicita, e ambas devem ter certo protagonismo na sala de aula. A aprendizagem explicita
centra-se na informagdo que o aluno tem de aprender e implica um grande investimento de
tempo. A aprendizagem incidental ou implicita surge quando a atividade tem um carater
comunicativo, neste caso, a aprendizagem € mais lenta, mas o tempo aplicado € muito
benéfico (cf. Higueras, 2004). O foco ndo esta no vocabulario, sobre este realiza-se algum
comentario, mas a atividade centra-se noutros aspetos, como, por exemplo, uma leitura de
tipo comunicativo como um artigo de um jornal ou um didlogo escrito. Pesquisamos no
Instituto Cervantes para saber qual dos dois estilos é mais benéfico para o processo de
aprendizagem e encontramos que, por um lado, parece que quanto maior é o esforco para
aprender uma palavra, maior é a possibilidade de retencdo da mesma na nossa memdria e que,
por outra parte, j& se demonstrou nos estudos de aquisi¢do de vocabulério (Sékmen, 1997)
que se aprende melhor o vocabulario por inferéncia. Como podemos observar, os dois estilos
sdo benéficos e altamente produtivos para atingir o sucesso dos alunos. Ambos o0s estilos se
complementam e ndo se pode dizer que um deles seja melhor do que o outro. Da mesma
forma, ja se demonstrou também que os estudantes que usam boas estratégias aprendem muito
mais vocabulario, dispdem de mais informacdo e criam mensagens de maior qualidade. Ditas
estratégias favorecem ambas as formas de aprendizagem (Diccionario de términos clave de
ELE, Instituto Cervantes).

Mais algumas ideias de Lewis que também sdo aceites na atualidade sdo as seguintes:
¢ mais importante a tarefa e o processo do que os exercicios e o resultado. Além disso, na
atualidade o paradigma tradicional de apresentacao-pratica-producdo, substitui-se pelo ciclo
de observacgdo-hipo6tese-experimentacdo. Neste sentido, o professor tem o papel de guia e 0
aluno tem um papel protagonista nas aulas para atingir os objetivos do curso. O autor defende
também a importancia de apresentar o Iéxico através de unidades lexicais®, para que a analise
de palavras isoladas néo tivesse o resultado da perda de significados das mesmas. Por outro
lado, ao segmentar o léxico em unidades mais complexas do que a palavra, poder-se-iam
conhecer as palavras que aparecem juntas numa frase ou as que aparecem num determinado
contexto. E assim que os alunos aprendem a combinar umas palavras com outras que
costumam ir juntas, favorecendo a deducdo do significado pelo contexto e facilitando o

3 José Ramon Gomez Molina no seu artigo “Las unidades léxicas: tipologia y tratamiento en el aula de
ELE " define as unidades lexicais como “la unidad de significado en el lexicon mental (...) y puede
estar formada por una o mas palabras” (2003: 4).
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conhecimento daquelas que desconhecem. Relacionado com a segmentacgéo do Iéxico, o autor
afirmava que o segredo para os alunos terem sucesso no seu ato de comunicagdo sdo 0s
«chunks», ou seja, as sequéncias de lingua “pré-fabricadas”.

No que diz respeito ao ensino do Iéxico, existe um fator problematico: o
esquecimento. Diversos autores ddo uma série de atividades ou solucBes para este problema
como podem ser a relacdo entre palavras novas com as palavras anteriormente aprendidas, a
repeticdo de atividades, a revisao espacada no tempo, etc., mas a op¢do mais recomendavel é
apresentar o léxico aos alunos em unidades lexicais e ndo apenas em palavras isoladas.
Existem diversos tipos de unidades lexicais, tais como as combinagdes sintagmaticas
(palavras que costumam aparecer juntas), as expressOes idiomaticas e as expressdes
institucionalizadas como, por exemplo, os cumprimentos. As primeiras estdo formadas por
dois lexemas, tém um significado Unico e apresentam estabilidade e coesdo interna. As
segundas, segundo Marta Higueras (1997: 41), sao “expresiones fijas de dos 0 mas palabras
gue comparten caracteristicas de estabilidad e idiomaticidad [..] y que deben ser
completadas por otras palabras para poder formar una oracion”. Por ultimo, as expressdes
institucionalizadas séo “secuencias que, en muchos casos, constituyen residuos de oraciones
gramaticalmente completas y que aqui se encuentran reducidas a muy pocos elementos [...] y
que contribuyen al buen funcionaliento de la comunicacion [...]” (Varela e Kubarth, 1994
apud Higueras 1997).

Por que razéo ensinar unidades lexicais? Segundo Morante (2005: 61) “La principal
diferencia entre la unidad léxica y la palabra reside en que la palabra se define por un
criterio de forma, mientras que la unidad léxica es una unidad de significado”. A mesma
autora, reformulando as palavras de Bogaard (1996), da uma série de razGes pelas quais é
mais acertado o ensino de unidades lexicais do que de palavras. Ditas razdes sdo as seguintes:
0 conceito de palavra é um elemento superficial e nfo se relaciona com usos contextuais. E
muito provavel que no Iéxico mental se armazenem unidades formadas por vérias palavras. O
ensino do vocabulério implica o ensino de unidades com varias palavras. Além disso, 0s
corpora mostram que as unidades de significado nem sempre se correspondem com palavras
(cf. Morante, 2005).

As vantagens de ensinar o Iéxico através de unidades lexicais foram apresentadas por
Marta Higueras (2009). Os principais pontos positivos que a autora enumera sdo 0s seguintes:
facilitar a compreensdo das expressdes idiomaticas por parte dos alunos através da insisténcia
nelas; apresentar o estudo das colocacfes, nomeadamente através de atividades desenhadas
para aprender este tipo de unidades lexicais, pois nelas fomenta-se a criacdo de redes, 0 que
ajuda muito a retencdo do vocabulario por parte dos alunos. Além disso, o estudo de unidades
lexicais como as expressdes institucionalizadas € um avanco importante para o ensino do
Iéxico pois “ayudan al alumno a agilizar las partes mas rutinarias de una conversacion”
Higueras (2009: 113). Além disso, e se o aluno as conhece, aumenta a sua capacidade para
comunicar, uma vez que o uso desse modelo ja “pré-fabricado” permite aumentar o tempo
para pensar na informagcdo que pretende transmitir. As unidades lexicais podem ser
classificadas no vocabulario ativo ou produtivo, neste caso, sdo aquelas que ja foram
incorporadas no léxico do aluno, isto é, sdo as unidades que o aluno utiliza com normalidade
nas situacfes de comunicagédo pertinentes. Ou no vocabulario passivo ou receptivo, ou seja,
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aquelas unidades que o aluno reconhece quando as ouve ou as Vé escritas, mas que ainda nao
as utiliza por diversas razdes. Este ultimo representa as formas que podem ser compreendidas
pelo aluno, mas que ainda nao foram incorporadas de maneira sistematica no Iéxico mental
(cf. Alonso, 2012)

Os aspetos anteriormente descritos sdo questes que sempre devem estar presentes na
pratica docente. No entanto, o que precisamos para que o ensino do léxico se realize da forma
mais adequada possivel? Segundo Encina Alonso (2012), devemos realizar uma selecéo
coerente do Iéxico que se ensina, tendo em conta as necessidades do aprendente e 0s proprios
interesses do grupo, assim como também critérios de frequéncia em que aparece essa unidade
na lingua, a sua rentabilidade, isto €, que se possa utilizar em numerosos contextos como é o
caso das palavras polissémicas, etc. Mais alguns critérios sdo: a facilidade para aprender as
unidades lexicais, a sua utilidade, a sua disponibilidade, isto é, que esteja ao alcance do
falante, a sua necessidade, isto é, que seja necessaria na sala de aula para compreender o que
se esta a trabalhar com o professor. Neste sentido, relembramos que ndo é recomendéavel
ensinar mais de dez unidades lexicais por sessdo, nem devem ser dadas numa variedade
linguistica que ndo seja a normativa ou a atual. Além disso, é importante salientar um dos
postulados defendidos na Abordagem Lexical de Lewis, o qual defende que ndo se trata
apenas de aprender palavras novas, mas também de ampliar o conhecimento que temos
daquelas j& adquiridas. O ideal para conseguir o sucesso da aprendizagem do Iéxico nos
alunos passa por ensinar menor quantidade e com maior qualidade porque ensinar néo
significa aprender. Nao devemos apenas traduzir as unidades lexicais, deve-se exprimir o seu
significado, dar a colocacdo mais usual da unidade e os usos mais frequentes da mesma, pois
tal e como afirmam Lahuerta e Mercé Pujol (1996: 122) “el auténtico valor de las unidades
reside en las relaciones que establece con otras unidades”. Deve-se ensinar o Iéxico de forma
acumulativa, do mais facil ao mais complexo, e de forma afetiva, associando palavras com
emoc0es, de tal forma que os alunos possam reconhecer palavras presentes em frases, e ndo
de forma isolada.

Mesmo assim, também existem diversos critérios para a planificacdo do Iéxico, isto é,
pode-se ensinar segundo o tipo de unidades lexicais, ou segundo 0 momento da aula em que
nos encontramos, ou seja, ha diferentes técnicas segundo o nosso objetivo. Desta forma,
podemos usar técnicas de apresentacdo, de pratica, de memorizacdo ou de utiliza¢do do Iéxico
gue estamos a ensinar (cf. Higueras, 2007). No caso de utilizar esta Gltima técnica, a de
planificar o Iéxico que vamos ensinar segundo a parte da aula em que nos encontramos,
devemos ser conscientes, nomeadamente no momento da apresentagdo, que 0s alunos
compreendem o significado corretamente. Podemos comprovar mediante perguntas diretas
muito concretas aos alunos, pedindo para traduzir as palavras que possam gerar mais
confusdo. E muito importante que os alunos tenham um papel muito ativo para que aprendam
o significado das unidades lexicais. Para isso, alguns autores recomendam o uso de
flashcards, a realizacdo de exercicios de classificacdo do léxico aprendido atraves do uso do
dicionario ou mediante deducbes. Além disso, as unidades devem ser pronunciadas
claramente, sendo de salientar a forma escrita e explicando as particularidades relacionadas
com 0 género e 0 numero das mesmas. As duas fases que se seguem a esta primeira da
apresentacdo sdo o trabalho imediato para pér em pratica o aprendido e a revisdo constante.
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Rosario Alonso Raya em “Algunas aplicaciones del Enfoque Léxico”, elabora uma série de
propostas para ajudar os docentes com o ensino do léxico. Destas salientamos a apresentacéo
de muito vocabulario nos niveis iniciais e a elaboracdo de uma andlise sobre as necessidades
dos alunos respondendo as seguintes perguntas como professores:

e Que léxico precisardo os alunos para dar informacGes bésicas, isto €, para falar de
pessoas, acontecimentos, ou do local onde moram?

e Qual é a linguagem da aula que devem compreender e conseguir produzir no momento
de comunicar?

e Que unidades lexicais devem adquirir para realizar tarefas como descrever, comparar,
classificar, etc.?

e Quais sdo as unidades lexicais Uteis em fungdo dos seus gostos e interesses? (cf.
Alonso, 2003).

José Ramon Gomez Molina no seu artigo intitulado “El léxico y su didactica: una
propuesta metodoldgica” apresenta os principios do modelo didatico para a aprendizagem do
Iéxico no ambito do Espanhol como Lingua Estrangeira, mas estes principios sdo
perfeitamente aptos para o portugués. Alguns dos mesmos sdo: a recomendacdo de que as
unidades lexicais fagam parte da comunicacdo do aluno, o desenvolvimento das quatro
capacidades, a importancia de trabalhar o léxico em contexto e a pratica do mesmo em
situaces reais, e selecionar o nimero de unidades lexicais a apresentar. Para Gémez Molina
(1997) a programacdo deve ser nocional-funcional e também deve ter como critérios para a
selecdo do léxico a frequéncia de uso e a eficacia da unidade lexical. Um dos principios
fundamentais relaciona-se com a importancia do esforgo do aluno na hora de aprender uma
palavra (quanto maior for o esforco para aprender uma palavra, maior sera a capacidade para
a memorizar). O ultimo principio e, na minha opinido, 0o mais interessante, € o que diz
respeito ao uso da analise contrastiva (cf. Gomez, 1997).

3.1.2. Fatores para a aprendizagem

Depois de conhecer como € gue Se ensina, surge a pergunta de como € que se aprende
o léxico. Como todas as disciplinas, o Iéxico aprende-se atraves da pratica, mas de formas
diferentes e variadas para ativar a imaginacdo e a motivacdo dos alunos. Existe um processo
que se leva a cabo na nossa mente ou com a nossa memaria na hora de aprender determinados
conhecimentos. E muito importante saber como é que ela funciona para deste modo saber que
metodologia utilizar para ajudar os estudantes a superar satisfatoriamente as suas matérias.

3.1.2.1. A memodria

Existem dois tipos de memdria, a memoria de curto prazo e a de longo prazo. A
primeira retém de forma temporal e a segunda de forma permanente. Também ha diversos
tipos de aprendizagem, para além do explicito e do implicito, relacionados, por sua vez, a
tipos de memoria. Assim, temos a memdria visual, aquela que possuem o0s aprendentes que
fixam o vocabulario que aparece escrito através da associacdo com imagens. Em segundo
lugar, temos a memdria auditiva. Quem tem este tipo de memdria aprende de forma mais
eficiente 0 vocabulario se 0 ouve, por isso, estes alunos poderiam melhorar o seu nivel de
vocabulario gravando a sua voz com algum dispositivo. Por dltimo, existe a memoria
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guinestésica, baseada no movimento e no desenho, isto &, os que a possuem devem desenhar
ou mexer-se pela sala de aula para se lembrar da unidade lexical que estdo a trabalhar. Neste
sentido, as estratégias comunicativas, tais como a mimica e o descrever ou tratar de explicar a
palavra que falta, também sdo muito importantes. Outras questbes que ajudam muito a
aprendizagem € a estimulacdo de todos os canais percetivos como, por exemplo, o visual,
através do uso de imagens, simbolos, e as palavras escritas. O auditivo, através de repeticdes
do vocabulario e gravacGes dos proprios alunos a pronunciar estas palavras. Ha pessoas que,
em vez de aprender com maior facilidade mediante a visdo ou a audi¢do, aprendem melhor
gracas a memoria quinestésica. Para este tipo de aprendentes, é muito produtivo desenhar ou
movimentar-se enquanto aprendem as unidades lexicais. A mimica e 0 movimento s&o
aspetos chave para estas pessoas. A aprendizagem colaborativa também é uma forma de
favorecer a aprendizagem, pois 0 vocabulario retém-se muito mais facilmente trabalhando em
grupos onde os estudantes se ajudem entre si e partilhem diferentes estratégias. Por Gltimo, a
classificacdo do vocabulario aprendido é um aspeto importante. Ajuda os alunos a ter o seu
objeto de estudo classificado e, desta forma, também se trabalha a manipulacdo do mesmo,
gue, como ja vimos, quanto maior for a manipulacdo das unidades lexicais, maior sera a
capacidade de retengéo dos alunos (Alonso, 2012).

3.1.2.2. Estadios ou processos de aquisi¢cdo

Além disso, segundo José Ramén Goémez Molina no seu artigo “Las unidades Iéxicas:
tipologia y tratamiento en el aula de ELE”, “el aprendizaje de dichas unidades [unidades
Iéxicas] pasa por diferentes estadios: comprension o interpretacion, practica contextualizada,
retencion, uso y mejora y fijacion” (2003: 5). E por esta razdo que, para além dos tipos de
aprendizagem e das estratégias que podemos utilizar para que os alunos consigam aprender o
Iéxico, devemos ter em conta que existe um processo lento desde 0 momento em que se
apresenta uma unidade lexical até ao momento em que esta é interiorizada. Antes de conhecer
as fases do processo, devemos saber que aprender uma nova unidade lexical depende de
quatro fatores: a lingua materna do aluno, a sua experiéncia prévia na LE, as estratégias de
aprendizagem implicadas na aprendizagem desta palavra, isto €, de que forma é que pode ser
apresentada e praticada para resultar mais facil para os alunos, e a dificuldade que ela
apresenta (Nation, 1990: apud Péres, S.D.). Também é necessario observar as dificuldades
derivadas da fonética, as sintaticas e as referéncias socioculturais e a conceptualizacdo da
realidade a partir das diferencas entre linguas (Bartra, 2009: 456 apud Péres, S.D). Aitchinson
(1994) usava outras fases para descrever o processo de aquisicdo do significado de uma
palavra. O autor defendia que é um processo complexo que comega COm O mMero
reconhecimento de formas. E a partir deste momento que se estabelecem as primeiras
conexdes entre diferentes tipos de conhecimento que permitem relacionar uma forma com um
significado, ou recuperar uma forma concreta para poder exprimir um significado.

E por este motivo que se sabe que o desenvolvimento lexical comeca pela conex&o
entre significado e forma, que consiste em acrescentar pecas lexicais mediante 0s processos
de etiquetado e empacotado. Simultaneamente o Iéxico mental reorganiza-se a medida que se
estabelecem relacOes entre as pegas lexicais, que assim, formam uma rede. Desta forma,
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aprender léxico também consiste em construir e reorganizar as redes semanticas (cf. Morante,
2005).

3.1.2.3. Processos cognitivos: o hemisfério direito e o hemisfério esquerdo

A abordagem comunicativa, iniciada na década dos anos oitenta, defendia que um dos
fatores mais importantes que se deve ter em conta para a aprendizagem € o aluno. Concluiu-se
que para ajudar o aluno deviam-se estudar 0s processos cognitivos envolvidos no processo de
aprendizagem dos mesmos (Widdowson, 1978; Widdowson & Brumfit, 1981 apud Suau,
2000: 15). Os dois hemisféerios encontram-se relacionados com estes processos cognitivos.
Para o0 ensino de linguas, tanto um como outro sdo igualmente importantes e ambos estdo
implicados na aprendizagem. A diferenca entre eles reside na forma de operar, o esquerdo
estd relacionado com os processos do entendimento, a aprendizagem e a retencdo das
palavras. E € no direito que se realizam operagfes que integram os contetdos, mas desta vez,
através dos sentidos. E importante perceber que os dois hemisférios se complementam e que
nenhum deles € superior ao outro (cf. Cervero & Pichardo, 2000). A aprendizagem do Iéxico é
multissensorial: visualizacdo, compreensdo auditiva, compreensdo leitora, producdo oral e
escrita, etc. (Gomez Molina, 2004: 804 apud Péres, S.F) e, por este motivo, seria conveniente
apresentar as unidades lexicais e os seus significados combinando técnicas que impliquem 0s
dois hemisférios cerebrais (Péres, S.F). Outros aspetos importantes para a aprendizagem do
Iéxico sdo os aspetos psicoldgicos, como os limites da maturidade e a atencdo, mas também
existem aspetos linguisticos como a frequéncia das palavras, a competéncia na L1 e a ordem
de aquisicdo (Oxford & Scarcella 1994: 234 apud Suau, 2000).

Segundo Cervero e Pichardo (2000: 95), os falantes pensam gracas a dois processos
gue surgem na sua mente: “asociar y clasificar u ordenar”. Afirmam as autoras que “la
informacion no se almacena en nuestra memoria aislada ni aleatoriamente, sino
estableciendo relaciones con la ya existente y de manera organizada”. Neste momento
devemos apresentar o Iéxico mental.

3.1.2.4. O léxico mental: definicdo e funcionamento

Em palavras de Javier Lahuerta e Mercé Pujol (1996: 121) “puede definirse como el
conjunto de unidades Iéxicas que un hablante tiene atesoradas y que es capaz de reconocer
y/lo es capaz de utilizar en mensajes orales o escritos”. Poderia ser entendido como uma
enorme biblioteca ou um computador. O Iéxico mental possui as seguintes carateristicas: ndo
é um elemento estéatico, sendo que é muito dindmico e sempre se pode atualizar a informacéo
gue contém e é um sistema de associa¢fes de diversos tipos (semanticas, fonéticas, gréaficas,
situacionais, entre outras). Cervero e Pichardo (2000) falam do funcionamento e da
organizacdo do léxico mental, defendendo que as palavras de que dispomos se organizam em
redes interconectadas, nas quais as novas unidades integram-se criando novas associagoes.

Segundo Morante (2005: 47),

“El proceso de establecer asociaciones es complejo y dinamico. (...) A lo largo del proceso la
reelaboracion del significado de las unidades Iéxicas es constante y consiste en elaborar un
continuum de conocimiento sobre las priopiedades de las unidades Iéxicas, las relaciones entre
unidades léxicas y las regularidades y arbitrariedades de su uso.”
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H4 dois tipos de formas de armazenar o vocabulério, uma por semelhangas fonéticas, e
outra por propriedades semanticas das unidades lexicais. O primeiro tipo é utilizado por
alunos principiantes, enquanto o segundo é seguido por alunos mais avangados (cf. Morante,
2005). Esta constante modificacdo das redes faz com que os alunos nao disponham de um
Iéxico mental estavel. Mas esta condicdo ndo é assim para sempre. Segundo Appel (1996), o
processo de assentamento do Iéxico na L2 passa por vérias fases até que apresenta uma forma
mais estavel. (cf. Morante, 2005: 49). Relacionado com esta afirmacdo de Appel, Cervero e
Pichardo asseguram que “cuantas mas asociaciones se hayan establecido, mas féacil resultara
almacenar y recuperar las palabras, y, cuantas mas palabras se conozcan, mas fécil
resultara establecer asociaciones y, por tanto, aprender vocabulario”. Existem cinco tipos de
associagfes. Em primeiro lugar encontram-se as unidades lexicais que se relacionam
simplesmente por aparecer juntas muito frequentemente (coordenagdo), outro tipo de
associacdo muito parecida com a anterior sdo as colocacGes ou combinacBes sintagmaticas,
que se caracterizam por unir palavras que dependem semanticamente de outra como, por
exemplo, “agua cristalina” ou “agua doce”. Além destas, existem as rela¢cdes que se
estabelecem por hierarquia, sdo as chamadas associacdes por hiperonimia ou hiponimia. Para
finalizar, existem as relagBes segundo a sinonimia e a antonimia, as quais relacionam o0s
termos expressando ideias similares ou contrapostas (Aitchinson, 1987: 74-75 apud Cervero
& Pichardo, 2000).

3.1.2.5. Dificuldades que apresenta a aquisicao do léxico

Embora o Iéxico mental seja uma ferramenta fascinante para armazenar o Iéxico e
assegurar, deste modo, a sua aprendizagem, ha varios aspetos que ainda assim dificultam a
aquisicdo do mesmo. O ensino e a aprendizagem do Iéxico envolvem certa dificuldade tanto
para professores como para alunos. Porém, as causas que se apresentam nem sempre S&o0
totalmente certas. Em primeiro lugar, fala-se da enorme dimensdo do léxico, sempre em
constante crescimento, mas, na realidade, esta questdo ndo é um problema assim tdo
importante, pois tal como os nativos o fazem, os alunos de uma L2 “podran cubrir sus
necesidades comunicativas con un namero finito de vocablos” (Cervero & Pichardo, 2000: 9).
Outro dos elementos na origem das dificuldades na hora de aprender ou ensinar o léxico numa
aula de lingua estrangeira € a sistematizacdo, pois o Iéxico ndo possui uma série de normas
para ser aprendido, nem se trata de um numero finito de termos, mas também nédo €
necessario, como ja dissemos, aprender todas e cada uma das construcdes possiveis huma
lingua.

Por outro lado, encontramos uma das causas reais das dificuldades que produz o
ensino do léxico. Referimo-nos a mobilidade do mesmo, as mudancas de significado sdo
muito frequentes, o que implica que o vocabulario ou o léxico seja a parte da lingua mais
variavel. E por isso que o professor deve selecionar as unidades lexicais pertinentes para dar
uma amostra da lingua que os falantes nativos cultos utilizam (cf. Cervero & Pichardo, 2000).
Para além disso, o significado das palavras é outra das causas das dificuldades que
experimentam os alunos e os professores na hora do ensino-aprendizagem do Iéxico, pois para
cada palavra ndo existe apenas um significado, de facto, como dizem Cervero e Pichardo

16



(2000: 10) “muchas de las palabras méas usadas de un idioma son las que también presentan
mayor numero de acepciones”.

Devemos compreender que o aluno enfrenta uma situagcdo complexa; deve aprender a
conceitualizar de uma outra forma, deve aprender a usar palavras ou combinacdes de palavras
diferentes as que utiliza na L1 (cf. Morante, 2005). Existem muitas possibilidades de que
termos ou ideias da L1 ndo tenham a sua correspondéncia na L2, € por isso que os alunos
devem estabelecer um reajuste no seu léxico mental. E também é por isso que o material
utilizado nas aulas devera facilitar o estabelecimento de relagdes entre palavras ou
combinacgOes de palavras e conceitos. Autores como Swan defendem que quanto mais seja o
nosso aluno consciente das semelhancas e diferencas entre a L1 e a L2, mais facil sera para
ele elaborar estratégias de aprendizagem e de producdo. Os materiais para 0 ensino do
vocabulério deveriam dispor de atividades para mostrar ao aprendente que cada lingua tem a
sua forma de conceitualizar 0 mundo e de exprimir os conceitos mediante palavras. (cf.
Morante, 2005). Por altimo, é certo que existem palavras que apresentam mais dificuldades
do que outras na hora de aprendé-las. Carter & McCarthy (1988) estabelecem varias causas
para estas dificuldades. A primeira ¢é a relacdo que estabelece uma palavra com as outras, isto
é, se uma palavra costuma aparecer isolada sem apenas estabelecer relacbes com outras
palavras com as que se possa combinar, serd uma palavra mais dificil de reter que outras que
possam ser combinadas entre si. A polissemia da palavra também é importante para
determinar se é dificil ou, pelo contrério, se é um termo fécil de armazenar. Também é
importante se a palavra é facil ou dificil de ser pronunciada para que os alunos tenham maior
ou menor dificuldade para incorpora-la no seu léxico mental. Por Gltimo, um fator importante
é a relacdo que apresenta uma determinada palavra na L2 com uma palavra similar na L1
(Carter & McCarthy 1988: 13 apud Suau, 2000).

3.1.3. Propostas didaticas para a apresentacdo do Iéxico: Atividades

José Ramon Gémez Molina (2003: 4) afirma que “el tratamiento del Iéxico en el aula
ha de integrar actividades relacionadas con las diferentes acepciones de las unidades Iéxicas,
con su estructura, con las relaciones paradigmaticas, con las relaciones sintagmaticas y con
el valor discursivo que implica el contenido que comunica”. De facto, ha diferentes técnicas
ou atividades para trabalhar os distintos tipos de unidades lexicais. Por exemplo, para o
ensino das palavras, deve-se refletir sobre as carateristicas da mesma. Podem utilizar-se
desenhos ou fotografias, exemplos, explicacdes da palavra, etc. Relacionadas com o ensino
das colocacOes estdo as atividades onde se podem utilizar textos orais ou escritos com a
finalidade de que os alunos descubram com que palavras podem relacionar outras. Outras
atividades ou técnicas utilizadas para este tipo de unidade lexical sdo os diagramas, caixas de
palavras, etc. O mais importante € que o conjunto de colocagdes que ensinemos sejam de
utilidade para os nossos alunos e ndo apresentar mais de cinco por aula. Para este mesmo
aspeto do léxico, Marisol Martin, no seu artigo “La ensefianza del léxico mas alla del
diccionario”, propde Vérias atividades para o trabalho das colocages, pois para ela “No basta
conocer lo que significa una palabra” (2007: 44), dizendo que devemos conhecer os
adjetivos com 0s que costumam aparecer e 0S verbos com 0s que mais frequentemente se
relacionam. Ela sugere técnicas como, por exemplo, dar uma série de palavras soltas e que 0s
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alunos escrevam palavras que costumam surgir junto de essas dadas. Desta forma, os alunos
armazenam as palavras no seu léxico mental. Rosario Alonso Raya (2003) também sugere
atividades para trabalhar as colocagdes nas aulas. Algumas destas técnicas sdo relacionar uma
série de adjetivos com determinadas palavras ou localizar o intruso num conjunto de unidades
aparentemente relacionadas com uma outra apresentada pelo docente.

Para o ensino de expressdes idiomaticas e expressdes institucionalizadas, devem-se
apresentar unidades com uma determinada funcéo linguistica ja que por campos semanticos
ndo funciona muito bem pois o seu significado é opaco. O mais importante é que 0s
contetidos sejam comunicativos. Por outro lado, para trabalhar os grupos de unidades lexicais
utilizam-se frequentemente os campos semanticos: as cores, os utensilios da cozinha ou as
séries fechadas, tais como os meses do ano. Além disso, existem outras técnicas como a
apresentacdo grafica das colocacgdes possiveis de uma unidade lexical numa tabela, as relacdes
destes elementos mediante estruturas em arvore ou 0s mapas semanticos. As propostas para 0s
grupos de unidades lexicais podem (e devem) ser realizadas pelos alunos. Além disso, para
gue sejam Otimos, 0s mapas semanticos devem conter todo o tipo de palavras, isto é,
substantivos, adjetivos, verbos, advérbios, etc.

Todas estas técnicas sao muito enriquecedoras se se utilizam todas, com critério, mas
sempre variando o uso das mesmas, podem ajudar, os alunos a desenvolver a competéncia de
aprender a aprender, e isto acontecera em maior medida se sdo conscientes eles proprios das
técnicas utilizadas de cada vez.

4. ANALISE DOS MANUAIS

4.1. O que é um manual e qual é a sua utilidade?

Um manual € um livro que retne um conjunto de atividades, explicacdes gramaticais,
no¢Oes culturais do povo que fala a lingua-alvo. Todos estes elementos serdo selecionados
segundo uma metodologia concreta. Como bem diz Tavares (2008: 43), ¢ “ um importante
suporte do ensino/ aprendizagem”, uma forma muito organizada de fornecer os materiais que
se trabalhardo nas aulas. Os alunos sentem essa organiza¢do como algo que Ihes da uma certa
seguranca no momento de estudar, pois aparecem todos os conteldos necessarios para a sua
aprendizagem e organizados sistematicamente. Mas ndo da seguranca s6 aos alunos, mas
também ao professor, nomeadamente 0 mais inexperiente, que ainda ndo tem a soltura
necessaria para se atrever com outras alternativas. Do mesmo modo, cria nos alunos um
sentido de progressdo. Por outro lado, € uma ferramenta muito Gtil para uma das tarefas mais
importantes do professor: preparar as aulas. Desde a perspetiva do professor, e se este leciona
a mais de um grupo, também podemos dizer que é um apoio muito importante (cf. Péres, S.F).
Tavares (2008: 44) afirma que “0 manual para o ensino/aprendizagem de uma lingua
estrangeira, em especial em contextos geografica e culturalmente afastados, € um suporte
extremamente til, ndo s6 no que diz respeito a lingua, mas também (...) quanto a transmissao
da imagem da cultura e de um povo”. Neste sentido da cultura, e acrescentando a atual
demanda de plurilinguismo provenientes da Europa (e ndo s0), o0 manual deve conter tarefas
que fomentem “a interacdo entre o aprendente e cultura, representada através de textos e
dialogos escritos e orais” (Fenner, 2000: 148 apud Tavares, 2008: 45). Precisamente, é na
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hora de pensar nas atividades que deveriam aparecer nestes livros que podemos dizer que
estas deveriam ser variadas e, 0 mais importante, de acordo com o nivel que o publico desse
manual tem, j& que de outra forma o professor pode ter a intencéo de apresentar certos textos
que ndo sdo totalmente adequados. Um manual serve principalmente para apoiar 0 processo
de ensino-aprendizagem, transmitir os conhecimentos da lingua sempre mediante objetivos
comunicativos e funcionais, transmitir os aspetos mais culturais do povo ou povos nativos na
lingua-alvo, evitar os esteredtipos e desenvolver a totalidade das capacidades e competéncias
dos alunos. Além disso, serve para consolidar e avaliar as aquisi¢cdes, ajudar na integracéo
destas aquisigdes, incentivar o uso efetivo da lingua e da interagdo no espago de aula e fora
dela e, evidentemente, para preparar os aprendentes para atos reais de fala (Tavares, 2008).

Porque trabalhar com um manual? Esta é uma pergunta que ndo tem uma féacil resposta
ja que ha diversas opinides, algumas totalmente a favor e outras absolutamente contrarias a
esta pratica. Porém, neste trabalho vamos optar pelo uso deste tipo de materiais por diversas
razdes que acrescentamos as anteriormente apresentadas. E uma ferramenta comoda e prética,
o0 aluno sente-se orientado em todo momento e apresenta uma grande variedade de atividades.
Além disso, se o curso é lecionado por mais de um professor, a coordenacdo sempre é mais
facil usando um manual (cf. Cerrolaza, 1999).

4.2. Critérios de selecao

As obras que neste trabalho serdo analisadas respondem a critérios muito concretos.
Em primeiro lugar, os quatro manuais escolhidos (“Portugués XXI” 1, “Entre NOs” 1,
“Portugués Para Todos” 1, “Portugués Para Espanhois’) sdo métodos para aprender portugués
como lingua estrangeira. O motivo desta escolha € o facto de o0 ensino do portugués ser o meu
ambito de formac&o. Ditos métodos pertencem ao nivel A1/A2, o nivel basico. Isto deve-se ao
tempo e ao espaco disponivel para realizar este estudo e, sem ddvida, deve-se ao interesse que
em mim suscitou o pensar como é que aprende um aluno principiante de portugués e qual é o
manual ou tipo de método que mais pode ajudar a cumprir 0s objetivos. Além disso, num
futuro, espero muito proximo, este nivel serd o meu puablico nas aulas de portugués lingua
estrangeira. Todos os manuais escolhidos sdo dirigidos a um publico hispanofalante, ou a
falsos principiantes, nomenclatura utilizada pelo livro Portugués XXI, para se referir ao aluno
que, segundo as palavras de Alonso (2011: 48), “debido a su LM, tiene un potencial
linglistico en el sentido de conocimientos y habilidades comunes entre las dos lenguas del
cual se deriva este estatuto”.

Este estudo pde o foco de interesse nos falantes de espanhol pelas “especificidades”
deste tipo de aprendentes (Alonso: 2011, Almeida: 1995). Neste sentido, gostaria de constatar
se nestes manuais existe uma preocupacdo real com o facto de que os alunos sejam
hispanofalantes. Além de hispanofalantes, os alunos aos que estdo dirigidos estes métodos séo
adultos, uma vez que os alunos nestas faixas etarias sdo aqueles que melhor se enquadram no
meu futuro profissional. De facto, a minha preparacdo como professora inclui idades muito
diferentes (desde os doze até aos dezoito anos), que, embora ndo se tratem de alunos adultos,
encontram-se na adolescéncia, periodo em que comecam a rejeitar 0 manual que tem um
carater mais infantil como, por exemplo, poderia ser um livro para criangas ou com um
desenho mais proprio de um puablico infantil, ja que também ndo existem manuais de
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portugués lingua estrangeira para criangas hispanofalantes. Os quatro manuais foram
publicados na Europa, dois deles em Espanha e os outros dois em Portugal. Além disso, estes
manuais, assim como as suas carateristicas, foram escolhidos pela relacdo com a Espanha,
pais onde nos encontramos e onde gostaria de desenvolver a minha atividade docente.

4.3. Descricdo do corpus

O nosso corpus de trabalho é constituido pelos manuais de Portugués Lingua
Estrangeira para hispanofalantes intitulados: “Portugués para Todos” 1, “Portugués XXI” 1,
“Entre nos” 1 ¢ “Portugués para espanh6is”. A seguir, resumimos as carateristicas gerais dos
mesmos:

FICHA SINALETICA
Titulo Autores Data | Editor Material Complementar
“Portugués para Hélder Jalio 2000 | Luso- CD
Todos” 1 Ferreira Montero Espafiola de
Ediciones
“Portugués XXI” 1 | Ana Tavares 2003 | Lidel- CD, Caderno de exercicios
edigdes
técnicas,
Lda
“Entre n6s” 1 Ana Cristina Dias | 2009 | Lidel- CD, Caderno de exercicios
edigdes
técnicas,
Lda
“Portugués para Maria Jose 2012 | Agoralingua,
espanhdis” Arregui Galan, S.L.U
José Lucimar
Lourenco da Silva

4.4. Metodologia utilizada

Para a realizacdo deste trabalho utilizou-se uma metodologia homogénea que se
iniciou com a selecdo do corpus (manuais de portugués como lingua estrangeira, dos niveis
A1/A2) e terminou com um estudo comparativo relativamente ao tratamento do Iéxico entre
eles, apresentado no final da analise dos quatro manuais por meio de um quadro resumo. Esta
metodologia desenvolveu-se em varios pontos.

Inicialmente, fez-se a selegéo de manuais e o levantamento dos temas lexicais de cada
um deles. De seguida, selecionou-se uma unidade didatica concreta. Feito isto, procedeu-se a
analise exaustiva dos exercicios que a unidade continha e a aplicacdo de um conjunto de
perguntas elaboradas a partir das sugestdes apresentadas pelas autoras Maria Jesus Cervero e
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Francisca Pichardo Castro em Aprender y ensefiar vocabulario (2000: 105) e Higueras (2004:
18).

Por dltimo, procedeu-se a comparagdo entre 0S quatro manuais anteriormente
apresentados. Desta forma, a metodologia pode ser resumida nos seguintes pontos concretos:

1. Selecdo dos manuais,

2. Selecdo e analise da unidade didatica: l1éxico relacionado com as viagens,

3. Aplicacdo da selecdo de perguntas apresentadas por Maria Jesus Cervero e Francisca
Pichardo Castro em Aprender y ensefiar vocabulario (2000: 105) e Higueras (2004:
18). Para além destas, utilizou-se uma tabela proposta por Ana Tavares (2008).

4. Comparagdo do modo de apresentacdo e pratica do Iéxico entre os quatro manuais
analisados.

5. ANALISE

Antes de comecar com uma andlise em profundidade, apresentam-se, seguidamente, a
ficha sinalética com informacdes gerais e um quadro com os conteudos lexicais que aparecem
nas varias unidades dos quatro manuais objeto de estudo. Em cada um deles apresentam-se
estes contetdos sob denominacGes diferentes. No caso do Portugués XXI 1 aparece “areas
lexicais/vocabulario”, no Portugués para Espanhdis esta seccdo intitula-se como
“competéncias comunicativas”, no manual Portugués Para Todos 1 aparece “areas lexicais”
e, por ultimo, no Entre NOs 1 aparece sob o nome de “competéncia lexical”. Aparecem esses
temas e subtemas nessa ordem e n&o outros nem organizados de outra forma pois, tal e como
aparece num artigo de Gémez Molina (2008), o Conselho da Europa estabeleceu entre os anos
1996 e 2001 as seguintes areas e subareas tematicas:

-ldentificacdo pessoal: nome e apelidos, endereco, telefone, sexo, estado civil, data e local de
nascimento; nacionalidade, profissao; aspecto fisico, carater e estado de animo.

-Casa e alojamento; tipos, situacdo e dimensdo da vivenda; tipo de quartos; moveis e roupa da
casa; instalacdes; aluguer; alojamento no hotel, camping, etc.

-Trabalho, estudos e ocupacdo; carateristicas, horério, atividade diaria, férias, salario,
qualificacéo profissional; perspetivas de futuro, tipos de ensino.

-Tempos livres; interesses pessoais, desportos, imprensa, radio, televisdo, atividades
intelectuais e artisticas.

-Viagens e transportes, transporte publico e privado, bilhetes e precos; férias, alfandega,
documentos de viagem; bagagem.

-RelacBes sociais, parentesco, amizade, apresentacGes; formulas sociais e correspondéncia.

-Saude e estado fisico; partes do corpo; higiene, percecfes sensoriais; estados de saude,
doencas, acidentes, medicamentos, servigos médicos.

- Compras; lojas, supermercados, pregos, moeda, pesos e medidas, alimentacao; roupa; artigos
da casa.

- Comidas e bebidas; gastronomia; locais de comidas e bebidas.
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-Edificios de servigos publicos; correios, telefones, bancos, policia, posto de turismo.
-Tempo e clima, medida do tempo, o clima, a meteorologia, fenémenos atmosféricos.

-Problemas de comunicagdo; compreensdo; correcdo; aclaracdo, negociacdo, repeticéo;
retificacoes.

O primeiro deles ¢ o manual “Portugués XXI” 1:

ORGANIZACAO GLOBAL
Destinatéario Principiantes ou falsos principiantes

Objetivos Gerais: conhecer as estruturas gramaticais
e as areas lexicais basicas.

Especificos: desenvolver a compreensdo e
a expressdo oral em situacOes reais de

Informacoes
Introdutérias

fala.
Nivel Al
Metodologia Abordagem comunicativa
Tempo Um ano letivo
Organizacao -12 Unidades.
Interna -4 Blocos de exercicios de revisdo de trés

em trés unidades, - Solucdes das revisoes.
-Apéndices da gramatica ao final de cada
unidade.

-Indice dividido em competéncias, areas
lexicais/ vocabulério, areas gramaticais e
prética fonética.

Revisdo/Avaliacdo Exercicios de revisdo no fim de cada
Integrada unidade
Observacoes Glossério
ANALISE DO MANUAL
Conteados Diversidade -Centrado em Portugal.
Culturais -Referéncias a cidades portuguesas.

- Alguma referéncia a pessoas de
Angola ou do Brasil.
Documentos Escassos

auténticos
Integracéo -Lingua suficiente.

lingua/cultura -Cultura: escassa

-Né&o apresenta uma ideia clara da cultura
portuguesa.

Concegéo e -Cores neutras

Organizacao -lImagens adequadas para o publico
graficas ao que vai dirigido

-Fotografias desfasadas.

Carater do -Espaco suficiente para anotar
Material -Resistente

-Com brilho

-Tamanho DINA4
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MANUAL “PORTUGUES XXI”’1

UNIDADE AREAS LEXICAIS/VOCABULARIO

1- “Ola! Como esta? ” -Nome -Paises/Cidades
-Morada -Profissoes
-Estado civil -Numeros (até 20)
-Nacionalidades -Adjetivos

2- “Onde fica o hotel?” -Cidade -Escola
-Lojas -Hotel
-Casa -Numeros (até 100)
-Mobilia

3- “Queria uma bica, por | -Horas -Comida e bebidas

favor. ”

-Partes do dia
-Dias da semana

-A ementa
-Na papelaria

-Refeicdes -NUmeros (101-
1000)
4- “Queres ir ao concerto? | -Ag¢des do dia-a-dia -Convites
) -Meios de transporte -Paises/Cidades
-Passatempos -Ao telefone
5- “Vais para o Algarve? ” | -Meses -Vestuario
-Estacgdes do ano -Cores

-Epocas festivas
-O tempo

-Férias, tempos
livres e

passatempos
-Ordinais
6-“Faca exercicio!” -Nos Correios/no Pronto-a- -A familia
vestir/no Banco/na Farmacia -Preos
-No médico (o corpo humano) _Telefone

-Especialidades médicas

-Descricdes fisicas

-Sintomas e psicoldgicas
7- “Sigam as instrugdes! ” | - Instrugdes -Indicacdo de
Publicidade direcdes
8- “Ja foste a uma - Festas e tradigdes -Ac0es
(7 2 , R H
tourada? _Habitos relacionadas com o
passado
-A tourada o
-Opinides
9- “Ja preparaste a festa? ” | - Festas -Formulas de
cortesia
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-Utensilios domésticos -Convites

10- “Querida Marta, ” -Relato de a¢bes no passado -Viagens
-Experiéncias de vida -Relatos
biograficos
11- “Jornalista precisa-se” | -Carateristicas profissionais -Uma entrevista
-O Curriculum Vitae -Inqueéritos

-Perfil Profissional

12- “Quando eu era -Acdes habituais no passado -Problemas que
cranea... _Problemas de adaptacio aum | Podem provocar
confuséo

novo pais ou cultura

Neste manual, cada unidade divide-se em trés partes: a parte “A”, a parte “B” e a parte
“C” que trata a fonética. As outras duas trabalham diversos temas e ndo seguem a mesma
estrutura em todas as unidades. O aspeto mais regular da parte “A” ¢ da parte “B” relaciona-se
com o inicio da unidade, a qual costuma comegar com uma compreensao leitora e/ou auditiva,
seguida de perguntas de controlo correspondentes. Outro aspeto que costuma ser regular € a
quantidade de exercicios de vocabulario e de gramatica em cada parte. Por exemplo, na
unidade 2 na parte “A” apareciam dois exercicios de gramatica e trés de vocabulario e na
parte “B” aparecia 0 mesmo numero de exercicios por cada aspeto da lingua.

A unidade escolhida é a nimero 5. Intitula-se “Vais para o Algarve? ”, e apresenta os
contetdos lexicais especificos da unidade integrados com outros como podem ser 0s meses, as
estacOes do ano, as épocas festivas, o tempo, o vestuario, as cores e 0s nimeros ordinais, mas
também com os contetdos gramaticais. Os objetivos comunicativos sdo numerosos, mas neste
trabalho, o foco de interesse véo ser as viagens, e 0s subtemas deste tema. As viagens ficam
inseridas nos seguintes objetivos: falar de passatempos e férias, fazer planos ou comparar
paises e habitos. A primeira parte, “A”, intitulada “Fazer planos para as férias”, cumpre com a
estrutura acima comentada, isto é, introduz o tema com uma atividade de compreensdo
oral/escrita de um didlogo, no qual duas pessoas falam sobre os seus planos para as férias.
Depois, na pagina a seguir (oitenta e trés) aparece uma atividade de resposta multipla sobre o
didlogo. Nestas duas atividades ja aparecem unidades lexicais relacionadas com as viagens,
como “férias”, “apartamento”, “praia”, “cidade”, “hotel”, etc. Na pagina oitenta e quatro, 0
primeiro exercicio que aparece (3.1), é um exercicio muito interessante, pois através de uma
fotografia da praia de Porto Santo, os alunos devem relembrar as carateristicas deste lugar,
anteriormente descritas no texto do inicio da unidade. No segundo ponto deste exercicio
aparecem atividades que as pessoas podem realizar nas suas férias. Os alunos devem formular
hipbteses sobre o0 que vao fazer as personagens protagonistas do texto (Ver imagem 1, anexo
1).

A seguir aparecem trés exercicios para trabalhar a gramatica. S8 0s exercicios
numero quatro, cinco e 0 nimero seis das paginas oitenta e quatro e oitenta e cinco. Neles
aparecem algumas palavras relacionadas com as viagens e, embora o objetivo seja trabalhar
com o0s contetdos gramaticais (verbos fazer, dizer, trazer e 0 grau comparativo e superlativo
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dos adjetivos), o léxico tem bastante importancia, nomeadamente nos exercicios cinco e seis,
onde aparecem afirmagdes como “uma viagem para Porto Santo ¢ mais cara do que para o
Algarve”, “As férias no hotel sdo melhores do que num apartamento”, “Este ano 0 Miguel vai
ter férias mais cedo do que o Joao”, etc. No exercicio sete, da pagina oitenta e cinco, ha uma
atividade para relacionar as estacdes do ano com frases sobre o que € tipico nestes momentos
do ano (Ver imagem 2, anexo 1). A seguir aparece uma atividade para falar sobre as estacdes
do ano. O exercicio trés da pagina oitenta e seis trata sobre o Iéxico dos meses do ano. Nele,
os alunos devem colocar 0 nome do més na posi¢do que ocupa no ano (ver imagem 3, anexo
1). O exercicio a seguir é muito parecido ao exercicio sete da pagina anterior. A diferenca €
que desta vez os alunos devem relacionar cada més do ano com as afirmagOes da direita,
muito parecidas as do exercicio nimero sete (ver imagem 4, anexo 1). Para terminar a parte
“A” da unidade, h& um exercicio para falar sobre os meses e as datas festivas do pais do

aluno.

No inicio da parte “B”, intitulada “Férias e tempo livre”, aparece um texto sobre a
viagem de uns alunos a Serra da Estrela, as atividades que podem fazer neste local, o
transporte, as carateristicas do alojamento dos alunos e depois perguntas de controlo da
compreensdo. Como podemos perceber, neste texto aparecem muitas pistas sobre o0s
diferentes eixos desta segunda parte da unidade (atividades, transportes, alojamentos, etc.),
mas a primeira atividade de Iéxico que encontramos trata sobre as pecas de vestuario. E a

seguinte atividade:

8- Utilize o seu diciondrio e assing i
, nario e assinale quais as pecas de
vestuario e o cal¢cado que os alunos nio vio levar

para a serra da Estrela.

. ——
® o cachecol ® as calcas
o fato de banho 0s sapatos
0 gorro 0s ténis
0S C¢ 0e

s calcoes as calgas de ganga

a camisola de 13 o biquini

as Sil[l(lilllil\ O casaco 1‘(‘ l]l{l”li[

a t-shirt 0 [N)I()
as botas a gabardina

as meias de la 0 pijama

[ ]
L ]
o
[
as luvas ® o blusiao
@
[ ]
&
&
%

o vestido de manga curta a camisa de dormir

Exercicio 3, pag. 88. Manual: “Portugués XXI” 1

Trata-se de uma atividade muito interessante, na qual os alunos devem pesquisar o
significado dessas palavras no dicionario e eliminar as pecas de roupa que ndo usariam 0S
alunos que iam fazer a viagem a Serra da Estrela. No exercicio a seguir aparecem as cores,
apresentadas com o nome e a cor correspondente. Neste mesmo exercicio (quatro da pagina
oitenta e oito) e no cinco da pagina seguinte, os alunos fazem perguntas aos colegas para
utilizar as unidades lexicais que aprenderam (pecas de vestuario e cores) (Ver imagem 5,

anexo 1).
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Continuando com a analise, vemos que no exercicio numero sete da pagina oitenta e
nove aparece um pequeno texto sobre o que costumam fazer 0s portugueses nos seus tempos
livres. A seguir a este, aparece a seguinte pergunta: “O que faz vocé no seu tempo livre? ”
Cuja resposta deve ser dada oralmente por cada aluno. Relacionado com as atividades tipicas
para realizar nas férias, encontramos mais uma atividade especifica de Iéxico, onde os alunos
devem relacionar as imagens com as palavras que descrevem essas atividades (ver anexo 1,
imagem 6). Depois de juntar cada palavra com a imagem, o manual propde uma atividade
para falar sobre as atividades que gostam de fazer os alunos no seu tempo livre, os planos para
as proximas férias e as atividades populares no pais de cada aluno. Para finalizar esta parte da
unidade 5, aparecem duas atividades de compreensao oral sobre as férias de duas pessoas e as
perguntas de controlo correspondentes. Além disso, aparece um conjunto de expressdes
institucionalizadas para o contexto das viagens ou das férias. Veja-se a imagem que se segue:

Expre::ii&s

Adeus e beijinhos a todos 14 em casa. Para onde é que vais nas férias?
Boas férias! Quando é que vais de férias?
Desejo-te umas 6ptimas férias.

Seccdo de expressdes, pag. 92. Manual: “Portugués XXI” 1

S&o estas expressdes e 0 exercicio oito da pagina noventa e o numero 3.2. da oitenta e

99 (134

quatro os dois exercicios que apresentam colocagdes como “jogar computador”, “ir para a
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praia”, “tratar do jardim” “tomar banho” ou “apanhar sol”, os que rompem com a dinamica de
apresentar apenas palavras como o Unico tipo de unidade lexical.

99 ¢

Na parte “C” da unidade trabalha-se a fonética e a ortografia. As palavras apresentadas
nesta seccdo sao as seguintes:

Sapato/ sol/ sou/ somos/ Casa/ coisa/ mesa/ rosa/ Castanhos/ pasta/ azuis
Salada/ sopa/ saia/ sei/ Casal/ casa/ museu/ Festa/ lapis/ dois/ trés
Massa/ mousse/ cassete/ Casaco/ vaso/ camisa/ Mostro/ esquego/ visto
Missa/ assiste/ consiste/ Bebes/ escuro/ os/ as/

Como podemos observar, sdo palavras escolhidas seguindo critérios fonéticos. Nao
aparece nenhuma palavra que guarde relagdo com o tema das férias ou das viagens.

Realizando um balanco da unidade, podemos afirmar que dos vinte e cinco exercicios
que contém a unidade, nove sdo especificos de trabalho com o léxico. Destes nove, as
atividades apresentadas sdo variadas e pode considerar-se que ajudam o aluno a aprender as
unidades lexicais propostas. A primeira atividade de léxico que encontramos na unidade,
apenas apresenta as unidades lexicais sem imagens, mas as nove colocagdes que aparecem sao
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muito parecidas com o espanhol (visitar um museu, jogar a bola, etc.), e provavelmente ndo
precisam de uma explicacdo por parte do professor. As atividades para as esta¢cdes do ano e
para 0s meses sdo do tipo relacionar colunas ou preencher espagdes em branco. Porém, séo
atividades que ativam o conhecimento do mundo de cada aluno, por exemplo, o aluno Ié a
seguinte afirmacdo “as folhas caem” e imediatamente pensa no “outono” que, por outra parte,
tem certa semelhanca com o espanhol. Da mesma forma acontece com os meses do ano. O
aluno tem de adivinhar, por exemplo, qual € o sétimo més do ano, e € pelo seu conhecimento
na lingua materna que chegara a resposta de que o nome que esta a pesquisar ¢ “julho”, que
também possui certa semelhanga com “julio” em castelhano. Para a roupa, 0s alunos devem
pesquisar no dicionario e para apresentar as cores utilizam uma atividade, na qual o grau de
descoberta € minimo, pois cada nome das cores é apresentado junto da cor que representam.
Para ampliar o conhecimento das atividades do tempo livre, h4 uma atividade de relacionar
imagem-palavra. Podemos concluir que sao atividades variadas. Porém, relativamente a forma
social de trabalho, devemos dizer que ndo apresentam muita variedade. Nos enunciados das
atividades ndo ha sugestdes de uma forma social de trabalho diferente da individual, exceto a
atividade numero cinco da pagina oitenta e nove, onde os alunos devem interatuar com um
colega para falar de como estéo vestidos.

Para além do tipo de atividades e a forma social de trabalho que nelas aparecem,
devemos observar se o léxico se pratica em todas as capacidades (compreensao oral e escrita e
producdo oral e escrita). Ap6s analisar este manual podemos concluir que o trabalho com as
quatro capacidades € muito equilibrado e com minimas variacdes na quantidade de exercicios
de cada uma delas.

No preféacio ndo se especifica se sequem a abordagem por tarefas, porém, durante toda
a unidade sugerem-se atividades para falar sobre 0 que estdo a aprender e assim praticar as
situacOes reais de comunicacdo. Aparecem muitas palavras de diferentes subtemas como, por
exemplo, os meses do ano, as cores, as pecas de vestuario e atividades para fazer nas férias.
Todos os subtemas sdo muito adequados para responder ao propésito comunicativo de falar
sobre as férias, 0 que indica que este pode ser um critério para a selecdo do léxico. Os alunos
ao terminar a unidade sdo capazes de falar das suas férias, entre outros temas.

No prefacio também se indica que este manual vai dirigido a principiantes ou falsos
principiantes, referindo-se a um publico hispanofalante. Porém, ao longo do manual nédo
existe uma preocupacao real por ajudar estes alunos com a sua aprendizagem. Nem o préprio
glosséario é especifico para alunos falantes de espanhol, nele aparecem tradug6es para o inglés,
alemado e francés e nenhuma para o espanhol.
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O seguinte manual é o “Entre nés” 1:

ORGANIZACAO GLOBAL

Destinatéario | Hispanofalantes na idade adulta

. Objetivos  |Os objetivos declarados sdo descobrir a lingua de
Informacdes uma forma lidica, mas também reflexiva,
Introdutorias progressiva e atenta as diferencas em todos os
niveis (gramatica, léxico e fonética) da lingua.

Nivel Al/A2

Metodologia | Segue a abordagem comunicativa com
influéncias da abordagem por tarefas

Tempo Um ano letivo

Organizacao Interna -10 Unidades.

-7 Secc0es cada unidade, blocos de exercicios
de revisdo de cinco em cinco unidades,

- Sem solugdes das revisoes.

-Apéndices da gramatica contrastiva ao final
do manual

-Indice dividido em: objetivos comunicativos,
competéncia gramatical, competéncia lexical,
competéncias fonologica e ortografica,
competéncia sociocultural e cultural,
compreensdo da leitura, producéo oral,
interacdo oral, compreensao oral e portefélio.

Reviséo/ Exercicios de revisdo no fim de cada unidade:
Avaliacao retrospectiva.

Integrada

Observacoes Nas ultimas paginas do livro ha 10 glossarios,

um por cada unidade, onde as palavras sdo
classificadas em nomes, verbos e adjetivos.
Além disso, ha um pequeno glossario lexical
de falsos amigos com o espanhol.

ANALISE DO MANUAL

Contetdos Culturais| Diversidade | O manual ndo se centra nem em Portugal nem
na lusofonia em geral. E totalmente aberto ao
mundo com claras referéncias a paises como o
Brasil, a Dinamarca, o Peru...etc., contudo, a
cultura portuguesa também esta presente em
todas as unidades.

Documentos | Escassos
Auténticos
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Integracao
lingua/cultura

-Lingua suficiente.
-Cultura: adequada
-Apresenta uma ideia bastante acertada da
cultura portuguesa.

Concecao, -Cores intensas, mas sem exageros.

Organizacao -lImagens adequadas

Gréficas

Caréater -Espaco suficiente para anotar

Do Material -Resistente

-Com brilho
MANUAL “ENTRE NOS” 1

UNIDADE COMPETENCIA LEXICAL
1- “Que linguas -Linguas -Sala de aula
fala?”

-Nacionalidades e paises
-Numeros (0-50)

-Horas e dias da semana
-Cores

2- “Prazer em
conhecé-lo. ”

-Descricoes fisicas e
psicoldgicas

-Familia

-Trabalho
-Relacgbes pessoais
-Meses

3- “Aluga-se
apartamento. ”’

-Tipos de casa
-Mobiliario e decoracéo
-Cidade

-Numeros (60-2.000.000)
-Medidas

-Precos

-Andncios de imoveis

4- “A tempo e horas.”

-Rotinas pessoais, domésticas
e profissionais

-ProfissOes

-Tempos livres
-Expressdes de frequéncia

5- “ Tive umas férias
de sonho! ”

- Férias (destinos, alojamento,
transportes e atividades)

-Na agéncia de viagens

-Na bagagem
-Na bilheteira -No hotel
6- “Como se tem -Sintomas -Especialidades médicas

sentido
ultimamente?”

-Corpo humano

-Estabelecimentos e servigcos
de satde

-Diagnosticos e tratamentos
-Exames médicos
-No médico

7- Podiamos dar um

-Tempo meteoroldgico

-Desportos
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passeio” -Tempos livres -Espetaculos
8- “Admite-se -Andncios de emprego -Entrevistas
tradutor. ” -Orientag@es na cidade -Profissées
-Curriculos -Competéncias
9- “E para oferta?” -Estabelecimentos comerciais | -Acessorios
-Vestuario -Formas, materiais, tamanhos
e padroes
10- Traga-me a -Compras (supermercado) -Ementas
ementa, por favor.” | poseitas -Comidas e bebidas
-Tipos de restaurantes

O manual organiza-se em dez unidades. Nele, cada unidade contém sete partes bem
diferenciadas. Na primeira encontramos as carateristicas dos desafios que os alunos vao
enfrentar de uma forma divertida. A seccdo intitula-se “Tudo a postos? . A seguir, aparece
uma seccdo na qual os alunos podem tomar apontamentos das suas conclusfes sobre a
gramatica ou outros aspetos importantes. A terceira parte, que todas as unidades
apresentam, intitula-se “Diario lexical”, seC¢@o que trabalharemos em profundidade. “Entre
nos” ¢ a parte dedicada em maior medida a questdes culturais e, por Ultimo, a quinta parte
da unidade pertence ao “Cofre dos sons e Letras” onde os alunos trabalhardo a ortografia e
a fonética. Depois destas cinco partes, aparece o “itinerario”, onde, atraves de diferentes
atividades, os alunos colocardo em pratica o aprendido na unidade. Além disso, aparece
uma parte intitulada “Retrospectiva”, que se trata de um conjunto de exercicios de
autoavaliacdo que os alunos devem realizar ao finalizar a unidade para conhecer o0s seus
pontos fortes ou fracos. Podem comprovar isto mesmo sobre os conteidos da unidade 1 até
a 5, e ao finalizar a unidade dez. Para terminar, os alunos também tém de preencher um
portfolio que se encontra no final do livro, uma ferramenta muito Gtil para o professor no
momento de avaliar o trabalho realizado ao longo do ano por parte do aluno, mas também para
o0 aluno, pois tem a possibilidade de registar e refletir sobre os seus progressos. Este manual
€ 0 Unico que contém uma explicacdo de como estdo organizadas as unidades.

A unidade escolhida para este trabalho é a nimero 5, intitulada “Tive umas férias de
sonho! ”. Os contetdos sobre o Iéxico estdo integrados com outros contetdos também
lexicais como, por exemplo, as atividades para realizar nas férias (nadar ou apanhar sol),
assim como com 0s conteldos gramaticais. Os objetivos comunicativos S0 numerosos,
mas, no presente trabalho, o foco de interesse séo as viagens, as quais ficam inseridas nos
seguintes objetivos: falar sobre férias e viagens, dar e pedir informac6es no hotel, descrever
experiéncias no passado, consultar um folheto turistico, compreender informacdes pelo
telefone e trocar informagdes numa agéncia de viagens.

O léxico nesta unidade aparece de diferentes formas. Na secdo da unidade intitulada
“Tudo a postos”, as atividades propostas t€m como objetivo introduzir o tema e ativar os
conhecimentos prévios dos alunos. Por exemplo, na atividade nUmero um da pagina setenta e
seis pede-se aos alunos que digam trés palavras que associem ao termo “férias” e no ntimero

30



dois da mesma pagina, aparece uma outra atividade muito similar, na qual os alunos devem
relacionar uma série de fotografias ao tipo de férias que lhes sugerem ditas imagens. No
exercicio numero trés da pagina setenta e seis, 0s alunos, junto do professor, devem preencher
um quadro com os lugares, os alojamentos e os transportes preferidos da turma e, de seguida,
individualmente os alunos elegem o destino mais exdtico. Seguidamente, apresenta-se um
exercicio para praticar a oralidade respondendo a pergunta “o que é que gosta de fazer nas
férias?” ¢ duas possiveis respostas. Depois aparece um espaco para completar com as
informacdes que vdo ouvir numa audicdo, sendo as informacdes que se pedem o destino, 0
alojamento, a duracdo da viagem e 0 meio de transporte utilizado. Na pégina seguinte aparece
uma atividade de compreensdo escrita, em forma de didlogo entre duas pessoas que falam
sobre a experiéncia de férias da outra. No exercicio sete da pégina setenta e sete os alunos
devem extrair do texto as expressdes que expressam satisfagcdo, entusiasmo e indignacdo. De
seguida, aparecem trés frases as que os alunos devem reagir utilizando as expressdes
aprendidas no exercicio anterior.

Nesta seccdo da unidade ha uma diferenca relativamente as outras que contém a
unidade cinco, sendo esta o facto de existir um exercicio (pagina setenta e sete) onde, apés a
leitura de um dialogo sobre as férias de uma pessoa, 0s alunos devem retirar as expressoes
para expressar satisfacdo, entusiasmo e indignacdo (ver imagem 7, anexo 2). No resto da
unidade ndo aparecem mais tipos de unidades lexicais. O elemento mais comum sao as
palavras e ndo as colocacdes relacionadas com as mesmas.

Na sec¢do denominada “Bussola gramatical”, dedicada as questdes mais gramaticais da
unidade, também aparecem unidades lexicais importantes apresentadas nos exercicios em
forma de pequenos textos informativos. Nesta mesma pagina aparecem dois exercicios para
praticar a oralidade. No nimero vinte e cinco, os alunos devem falar sobre como costumam ser
as suas férias, respondendo a perguntas sugeridas no enunciado, que facilitam a pratica das
unidades lexicais aprendidas nesta primeira parte da unidade.

Na parte especificamente dedicada ao léxico desta unidade, o “Diario lexical”,
aparecem numerosas palavras novas para serem trabalhadas. Esta seccdo inicia-se com o
exercicio numero vinte e sete da pagina oitenta e dois. Nele apresentam-se nove palavras junto
de um didlogo onde os alunos devem inserir as palavras nos espagos em branco
correspondentes segundo o significado das mesmas (Ver imagem 8, anexo 2).

Continuando com a parte da unidade “Didrio Lexical”, podemos dizer que apresenta varios
subtemas que integra na area tematica das viagens como, por exemplo, 0s objetos que
podemos levar em distintos tipos de férias ou as instalacdes e servigcos num determinado hotel.
Para isto, aparece o exercicio vinte e oito, uma atividade do tipo associar imagem com as
palavras:
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Na bagagem
, 28. Relacione os objectos com as palavras.
=

4 toalha de praia
protector solar
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__mapa

_____maquina fotografica
Exercicio 28, pag. 82. Manual: “Entre nds” 1

Estas palavras serdo utilizadas depois numa pratica comunicativa, na qual os alunos
devem falar sobre os objetos que costumam levar quando vao de férias (exercicio vinte e
nove). Além disso, podemos salientar que os objetos ndo aparecem isolados, mas agrupados
conforme o tipo de viagem que podemos fazer, ou seja, 0s objetos para ir a praia aparecem
juntos, os para ir & montanha também e assim sucessivamente. Sdo unidades que 0s jovens
vao utilizar muito possivelmente numas hipotéticas férias em Portugal. O segundo subtema
apresentado nesta parte especifica do vocabulario sdo os servi¢os principais dos hotéis e 0s
elementos mais importantes para pedir informac6es numa agéncia de viagens. Para trabalhar
estes contelidos, neste caso, 0 hotel e 0s seus servigos, encontramos o exercicio numero trinta
(ver imagem 9, anexo 2). Trata-se de um dialogo com 0s recursos comunicativos que 0S
alunos terdo de utilizar no exercicio trinta e dois numa simulagdo com um colega. No
exercicio numero trinta e trés da pagina oitenta e trés, os alunos devem falar sobre os seus
gostos pessoais no que diz respeito a um hotel como, por exemplo, 0s servigos que utiliza e o
gue mais valoriza num hotel. Os alunos podem responder a este exercicio com a ajuda das
informacBes que fornece o exercicio trinta e quatro da mesma pagina. Trata-se de um
inquérito sobre a qualidade geral dos servicos de um hotel, sobre o equipamento dos quartos,
sobre as instalacdes do hotel e sobre as refei¢des que oferece 0 mesmo. Além disso, aparece
uma pergunta para saber como é que conheceu o hotel e a avaliagdo geral do estabelecimento,
talvez devesse aparecer em primeiro lugar o exercicio que apresenta 0s servigos e opc¢des dos
hotéis, isto &, o inquérito, e, depois, a opinido pessoal do aluno quando este ja tiver o léxico
necessario para comunicar, pois desta forma o aluno néo dispGe desse Iéxico para comunicar.

Depois os alunos devem comparar as suas respostas ao inquérito com as dos seus
colegas. As unidades lexicais que aparecem nesta sec¢do sdo efetivamente utilizadas para
trabalhar o tema das viagens e das férias e ndo como pretexto para praticar uma capacidade
comunicativa concreta, como, por exemplo, € 0 caso das palavras apresentadas para
melhorar a fonética.

Para finalizar a analise da parte especifica de vocabulario da unidade 5, analisamos o
vocabulario que aparece nesta parte com as palavras que aparecem no glossario lexical
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correspondente a esta unidade. No final desta andlise foi possivel chegar as observac6es que
de seguida apresentamos. Existem certas unidades que aparecem na parte do Diério Lexical,
mas que ndo aparecem no glossario. Por exemplo, as unidades excursdes, cartao, entradas,
voos, hotel, transporte, fogdo, protetor solar, éculos, gorro, mapa e maquina fotografica.
Nas palavras apresentadas no inquérito da pagina oitenta e trés, também vemos esta
caréncia. Algumas palavras aparecem nas duas partes- no Diario lexical e no glossario- mas
outras ndo. Neste caso, as que aparecem tanto no diario lexical como no glossario sdo as
seguintes: servico de quartos, cofre, manutencdo, ginésio e estacionamento. As unidades
lexicais do Diéario Lexical somam quarenta e nove, enquanto as que aparecem no glossario
séo um total de noventa e trés unidades. Devemos supor, entdo, que as quarenta e quatro
restantes formam parte do vocabulario que o aluno recebe de forma passiva.

Na pagina oitenta e quatro comeca a seccao da unidade “Entre nés”, a qual ¢ utilizada
para introduzir a cultura portuguesa. O primeiro exercicio desta parte é um texto em forma
de entrevista, no qual uma pessoa fala das suas férias. Trata-se de um exercicio de
compreensdo escrita com perguntas de controlo da compreensdo sobre as férias de alguém.
E uma boa forma de rever o vocabulério aprendido, embora as palavras que aparecam nao
sejam todas as que aparecem ao longo da unidade.

Na parte da unidade intitulada “o cofre de Sons ¢ Letras”, apresentam-se as seguintes

palavras:
Vai Mau Céu Falei Anéis Comeu
Foi Déi Circuito Fui Comprei Partiu
Vai Comeu Dei Seu Viajei Aluguei
Sai Pediu Abriu Ao Deu Dou
Manha Mae Vao Comeram Entrada Viagem
Pde Informacdes | Mundo Com Bem Um
Ver Vi Viste Viu Vimos Viram
Vir Vim Vieste Veio Viemos Vieram

Como podemos ver, ndo seguem um critério baseado na selecdo de vocabulario
especifico da unidade, apenas as palavras sombreadas poderiam estar relacionadas com a
area lexical que estamos a analisar. O resto de palavras foram selecionadas segundo a sua
pronuncia.

Na ultima parte da unidade, antes da sec¢do “Retrospetiva”, aparece a parte
intitulada “Itinerario”. Nela comprovamos que o manual, efetivamente, tem influéncias da
abordagem por tarefas, dado que nesta parte aparecem varios exercicios que facilitardo a
realizacdo da tarefa final (organizar uma viagem desde uma agéncia de viagens, exercicios
54 e 55). No exercicio cinquenta da pagina oitenta e sete, aparece um folheto com diversas
informagdes sobre um circuito em Cabo Verde e no exercicio seguinte, os alunos devem
preencher um quadro com certas informacgdes (ver imagem 10, anexo 2). De seguida,
aparecem dois exercicios de compreensdo oral, onde os alunos também devem preencher 0s
espacos em branco com as palavras certas.

Finalmente, na “Retrospetiva”, aparecem os exercicios um, sete, oito ¢ nove da pagina

noventa, que apresentam a revisdo de certo Iéxico trabalhado na unidade. No nimero um, 0s
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alunos devem escrever expressdes para mostrar indignacao e satisfacdo (apareciam na pagina
setenta e sete). No nimero oito, os alunos devem escrever o nome dos objetos que levariam a
diversos lugares e no exercicio nimero nove, os alunos devem preencher 0s espacos em
branco com determinadas palavras relacionadas com as viagens. Dos nove exercicios que
constituem a seccao “Retrospetiva”, quatro deles sdo dedicados a revisdo do léxico. Contudo,
0 exercicio numero sete pede para identificar os falsos amigos que se podem encontrar no
hotel, o que resulta realmente dificil para os alunos, pois nao aparece, por nenhuma parte da
unidade, nada que possa ajudar a realizar dita tarefa. (Ver imagem 11, anexo 2)

Em relacdo as atividades, verificamos que das cinquenta e cinco atividades presentes
nesta unidade, vinte trabalham com o Iéxico. Trata-se de atividades dos seguintes tipos:
textos com espacos em branco, textos com palavras que devem ser retiradas do mesmo,
relacionar imagens e palavras ou, principalmente, relacionar palavras com outras palavras.
Ditas atividades apresentam-se para varias formas sociais de trabalho, isto é, ha atividades
de reflexdo individual, de trabalho em grupo ou em pares. Nelas, o trabalho do Iéxico com
as capacidades de compreensdo oral, producdo oral, e de compreensdo escrita € muito
completo. Contudo, ndo é tdo completo com a parte da producdo escrita. Todos 0s
contetidos linguisticos aparecem numa quantidade similar devido a 6tima organizacdo do
manual em seccgoes.

J& fora desta unidade, no “Ponto de Encontro 17, aparecem algumas atividades
relacionadas com o Iéxico, mas desta vez incluem-se unidades lexicais das outras unidades.
As atividades numero treze e catorze da pagina noventa e dois trabalham com os falsos
amigos desde a unidade um até a cinco (ver imagem 12, anexo 2). O exercicio numero
dezanove trabalha o léxico das férias e das viagens com a ajuda de um exercicio sopa de
letras para encontrar as palavras relacionadas com esta area lexical (ver imagem 13, anexo
2). A seguir, encontramos o exercicio niUmero vinte e sete da pagina noventa e cinco, onde
os alunos devem preencher os espacos em branco com as palavras corretas sobre as férias
de uma pessoa (Ver imagem 14, anexo 2). Finalmente, nos exercicios nimero trinta e dois e
trinta e trés, trabalham-se certas expressdes institucionalizadas que devem ser inseridas
corretamente num texto em forma de dialogo (Ver imagem 5, anexo 2). Das trinta e seis
atividades que aparecem nesta fase de revisdo das cinco primeiras unidades do manual,
apenas seis sdo destinadas a revisao do Iéxico.

Por ultimo, para finalizar a analise do manual “Entre n6s” 1, podemos dizer que, em
relacdo a parte do Iéxico, que € a que nos interessa, ndo apresenta uma preocupacao real por
facilitar a aprendizagem dos alunos hispanofalantes. A razdo desta afirmacdo é que ndo
encontramos nenhuma atividade que marque as diferencas entre as duas linguas, nem
ortogréaficas, nem fonéticas, nem de significado. Este Ultimo aspeto ndo aparece dentro das
unidades do manual, mas sim num pequeno apéndice ou glossario com os falsos amigos do
portugués, que ndo aparecem organizados por temas, mas sim ordenados alfabeticamente.
Também n&o aparecem estratégias que possam ser utilizadas pelos alunos para
aprendizagem do léxico fora das aulas, nem nenhuma indicacdo que facilite os alunos na
retencdo do Iéxico. Podemos concluir entdo, que ndo ha atividades explicitas para o ensino
das estratégias que ajudem o aluno a aumentar os seus conhecimentos lexicais fora das
aulas.
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Passamos agora a analise do “Portugués Para Todos” 1:

ORGANIZACAO GLOBAL

Informacoes
Introdutérias

Destinatario

Publico heterogéneo,
fundamentalmente hispanofalante

Obijetivos Que os alunos sejam capazes de comunicar
com fluéncia de forma oral e escrita em
situacOes reais.

Nivel Al/A2

Metodologia Segue a abordagem comunicativa

Tempo Um ano letivo aproximadamente

Organizacao
Interna

-15 Unidades.

- 6 seccgdes por unidade,

-Com solucges das revisoes.
-Apéndices de gramatica e de Iéxico no
final do livro.

-Indice dividido em &reas lexicais, areas
gramaticais e estruturas e contetdos
comunicativos.

Revisdo/Avaliagdo

Integrada

Bloco de exercicios de revisao de todas as
unidades no final do livro

Observacdes

Nas Ultimas paginas do livro hd um
apéndice gramatical e um apéndice
lexical

ANALISE DO MANUAL

Contelidos
Culturais

Diversidade

O manual pde o foco de interesse na
zona do Alentejo. Porém, ha uma pagina
ao inicio da unidade 1 intitulada “o
mundo lus6éfono”.

auténticos

Documentos

Numerosos. O portugués
utilizado neles € o portugués
normativo

Integracao

lingua/cultura

-Lingua suficiente. Numerosas
amostras de lingua.

-Cultura: adequada

-Apresenta uma ideia acertada da
cultura portuguesa, gragas aos
numerosos documentos auténticos.

Concecao
Organizacao
graficas

-Cores intensas.
-Imagens desfasadas
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Carater do

-DIN A4

material -N&o muito resistente
MANUAL “PORTUGUES PARA TODOS 1”
UNIDADE AREAS LEXICAIS
1 -Alfabeto -Paises, cidades, regides
-Apresentacoes -Nacionalidades
-Profissoes
2 -ldiomas -Léxico da aula
-Parentesco -Infraestruturas da cidade
-Locais de trabalho
3 -A casa: 0 exteriore o -As horas
quarto -Objetos de uso pessoal
4 -As refeicoes -A cozinha
-Alimentos e bebidas -A casa de banho
5 - A sala de estar -As cores
-Pecas de vestuario -Descricdo fisica
-Tamanhos e numeros de
calcado
6 -Unidades de medida de -Locais de interesse
HETIE -Frutas
-Meios de transporte
7 - A casa: estrutura e -Tarefas domésticas
mobilia -Unidades de medida, de
-Verduras e legumes distancia e superficie
-Atividades quotidianas
8 -Dinheiro, trocos -Gentilicios (revisao)
-Hordscopo
9 -A escola: material e -Atividades realizadas na
mobiliario da aula sala de aula
-Sistema Educativo -Produtos alimentares Il
10 -Telefones -Andncios de emprego
-Correios -Procurar emprego

-Abreviaturas na
correspondéncia

-Vocativos de inicio de

-Redigir um Curriculum
vitae

-Nomes de animais

36




correspondéncia e
saudac0es finais
11 -Partes do corpo -Acidentes
-Higiene e saude -Flores
-Doengas e sintomas -Pedras preciosas
-Metais
12 -Alimentos e bebidas -Louca e aparelhos
“Temperos domésticos
-Utensilios de mesa gg\;;i?]e;arealizadas ha
-Qualificativos para a
alimentacéo
13 -Meteorologia -Corpo humano 11
-Feriados nacionais -Pecas de vestuario
(revisdo)
14 -Tempo livre -Locais para atividades
_Desportos desportivas
-Material desportivo
15 -Tempo livre Il -Televisao e cinema
-Espetaculos -Jogos e brincadeiras
-Mdsica

O manual “Portugués Para Todos” 1, na nota introdutoria, apresenta a organizagao das
principais seccdes que aparecem em cada unidade. Em primeiro lugar, ha uma péagina de
inicio, onde aparece um resumo dos conteldos comunicativos, as areas estruturais e o
vocabulario. Seguidamente, aparecem didlogos dramatizados com a finalidade de introduzir
0s novos elementos de cada unidade; quadros morfologicos e/ou sintaticos com a explicacdo
dos novos conteddos introduzidos no dialogo. Depois, existe uma série de exercicios e
atividades escritas ou orais baseada nas situagdes comunicativas e nas estruturas aprendidas.
Na unidade também aparecem quadros de ajuda de carater informativo com a teoria elementar
para uma melhor compreensdo dos quadros morfoldgicos e/ou sintaticos. Finalmente, ha um
sumario com a classificacdo do Iéxico, com 0s objetivos estruturais e com as situacdes
comunicativas (com exemplos).

A unidade selecionada é a numero 6. Apresenta distintos tipos de contetdo lexical,
como unidades de medida de tempo, meios de transporte, locais de interesse e frutas. Os mais
adequados para trabalhar o tema das viagens, area selecionada para todos 0s manuais, Sao 0s
meios de transporte e os locais de interesse. Porem, no que diz respeito aos contetdos
comunicativos, estes sdo mais ricos para tratar o tema das viagens. Ditos conteldos sdo:
“Pedir/dar informacdo sobre horéarios”, “comprar um bilhete” e “entender avisos que se
ouvem na estacao” entre outros.
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Resulta curiosa a primeira pagina da unidade 6, intitulada “A que horas ha
autocarro?”, porque, para além dos objetivos, das &reas gramaticais e dos conteldos
comunicativos, aparece uma secc¢ao do vocabulario com a seguinte descricao:

Unidades de medida de tempo: Dias da semana/ meses do ano

Meios de transporte

Locais de interesse: museus, sé, vistas, galeria de arte...

Como podemos comprovar, no indice apareciam também “frutas”, mas nesta breve
apresentacdo do vocabulério que os alunos vao aprender nesta unidade nao aparecem.

Na péagina setenta e quatro, para comecar a unidade, aparece um didlogo para
introduzir o tema, visitar uma exposicdo, as horas, e o transporte que vao utilizar as
personagens para chegar ao seu destino. Na pagina seguinte, ha alguns exercicios de
gramatica e ja na pagina setenta e seis ha mais dois exercicios centrados na gramatica, mas
que contém muita informagé&o lexical:

Classe turistica/ Classe | Estacdo Transporte
executiva

Aeroporto Comboio Autocarro
Bilhete Paragem Elétrico
Camioneta Aviéo Barco

Na pagina seguinte (setenta e oito), ha um texto em forma de dialogo, no qual uma
personagem feminina (uma das protagonistas do dialogo anterior) vai comprar um bilhete de
autocarro a estacdo de camionagem. Junto deste texto hd uma sec¢do de “ajuda” para aprender
0 uso dos meios de transporte em contraste com o espanhol. O manual d& uma série de
expressdes como “andar de comboio, de avido, de carro”, “a p¢, a boleia, a cavalo”. No
exercicio seguinte (nimero sete da pagina setenta e oito) trabalha-se também a gramatica, mas
mais uma vez aparecem unidades lexicais importantes para 0 nosso tema das viagens como,
por exemplo, uma ampliacdo dos meios de transporte com a unidade “metropolitano” (que se
repete duas vezes no exercicio), e os locais para visitar, tais como ‘“igrejas”, “conventos”,
“mosteiros” e “monumentos’.

E na pagina oitenta que aparece o Iéxico apresentado diretamente com as palavras que
os alunos devem conhecer e ndo nos exercicios de gramatica ou nos textos como se fez até ao
momento. Na parte superior desta pagina aparece o0 seguinte conjunto de imagens:
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'2 Qutubro
g‘-”é Setembpro

l Agosto
+ Julho

Junho 2 3
Maio L Atras
. de tempo Trava-linguas
A . tempo
l ’ April vem!
‘3» . Marco P w
g Fevereiro Z a5
Et:a Janeiro =] ‘

Apresentacdo de léxico, pag. 80. Manual: “Portugués Para Todos” 1

Nesta imagem apresenta-se o Iéxico relacionado com os meses e as estacdes do ano e
os dias da semana. A seguir aparecem mais algumas unidades lexicais para marcar momentos
concretos no tempo:

De manha Ao meio dia A tarde/de tarde

A noite/ de noite A meia noite Fim-de-semana

Os dias da semana A quinzena Os meses

O trimestre O semestre O ano

O lustro A década O seculo

Passado Préximo (P. ex. 0 més) que vem

Junto destas informac6es, aparece um exercicio para trabalhar com os meses do ano,
porque os dias da semana ja aparecem nas indica¢des da atividade. No final da pagina oitenta,
aparece o seguinte quadro de “ajuda” para apresentar as diferencas de significado com o
espanhol e, ao lado, um exercicio para praticar uma vez mais a escrita dos meses do ano.

Las locuciones adverbiales de manhd, a tarde, e a
noite refieren de forma vaga un futuro préximo al
momento de la enunciacién, pero no inmediato. Repa-
re en la diferente utilizacién de las preposiciones en
las correspondientes locuciones espanolas:
Por la manana.
Por la tarde.
Por la noche.

Las locuciones de manha, de tarde, y de noite, al igual
que el espanol, refieren la parte del dia contemplada

en su totalidad:
Eu trabalho sempre de manha.
“Yo trabajo siempre por la manana”.

Quadro de ajuda, pag. 80. Manual: “Portugués Para Todos” 1
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Continuando a analise deste manual, encontramos, na pagina oitenta e um, uma secgao
para a prondncia das unidades que se estdo a trabalhar. E o Unico manual que apresenta um
exercicio de pronincia com os elementos que aparecem na unidade. No entanto, as Unicas
unidades lexicais, especificas da area tematica da unidade, que aparecem sio “junho”,
julho” e “dezembro”.

€ Pronuncia

Pronuncie as seguintes frases:

LD

a) A dezanove de Junho, para 0s meus

io 3 e Oon-
dezoito anos, espero dezassete con

vidados as dezasseis horas.

b) A treze de Julho, para os meus quin-

Zze anos, \‘\;‘-“l'(l catorze cony |nhh§n\

as treze horas.

c) A onze de Dezembro, para 0s meus

dez anos, espero quinze convidados

is dezasseis horas.

Seccdo de pronuncia, pag. 81. Manual: “Portugués Para Todos” 1

A seqguir, aparece uma série de advérbios e locugdes adverbiais de tempo, classificados
nos seguintes tipos: anterioridade, contemporaneidade e posterioridade (Ver imagem 16,
anexo 3). Na parte esquerda da pagina oitenta e um, ha um exercicio para trabalhar o
significado de certas palavras como “ano”, “més”, “semana”, “dia”, “hora” e “minuto” no
qual os alunos devem responder com a unidade de tempo da que estdo compostos esses

espacos temporais. Além disso, ha duas atividades para praticar a oralidade. S&o as seguintes:

Atividade A, pag. 81. Manual: “Portugués Para Todos” 1

Sdo atividades Uteis para rever o Iéxico dos dias da semana e dos meses do ano. Nas
paginas oitenta e dois e oitenta e trés, aparecem trés exercicios para trabalhar com dados
pessoais (data de nascimento, nome, profissdo) de personagens portuguesas famosas, e mais
um exercicio para preencher a ficha da personagem favorita dos alunos.

No exercicio catorze da pégina oitenta e trés, aprecia-se muito mais claramente que o
objetivo é trabalhar com a biografia de personagens famosas (aplicagdo do uso de datas). No
final desta pagina, aparece um quadro de fonética com as seguintes unidades lexicais no seu
interior:
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Cego, cinto Chave Cara, cor, curva, facto

Nesta sec¢do, como podemos observar, o critério que seguem os autores € baseado na
pronuncia e ndo na area lexical trabalhada nesta unidade.

Na pagina oitenta e cinco, o exercicio dezasseis, apresenta varios folhetos com
atividades. O aluno deve propor a protagonista dos dialogos da unidade um programa para o
fim de semana. O problema principal da atividade é que ndo apresenta atividades tipicas de
qualquer sitio, como ir a um museu, ir ao cinema, visitar 0s monumentos, etc., mas sim
atividades como “rancho folclorico de Sdo Caetano dos Acores”, em vez de unidades mais
elementares.

Na pagina oitenta e seis, aparecem dez perguntas para que o aluno responda
livremente. Lamentavelmente, parece que algumas das perguntas nao estdo relacionadas com
0 tema da unidade, pois a maioria delas tém uma resposta numérica. Algumas destas
perguntas, que ndo estdo relacionadas com o léxico apresentado na licdo, sdo: “que horas
s80?”, “qual ¢ o seu bilhete de identidade? ”, “qual é a temperatura da sala? ”, e “quantos
alunos sdo na sua turma? ”. Na pagina oitenta ¢ sete, apresenta-se um exercicio igual que o
exercicio catorze da pégina oitenta e trés (anteriormente apresentado). Depois, no exercicio
seguinte, os alunos devem ordenar as frases. O tema das frases sdo as viagens, concretamente
0s transportes para os diferentes destinos. As frases séo as seguintes:

1.expresso/por favor? / que/ parte/ Madrid/ A/ é que/ horas/o / para.

2. do/ nimero/linha/ da/ dezassete/ Atencdo/ comboio/ partida/ onze/ a.

3. destino/ o/ meio-dia/ da/ com/ Paris/ prevista/ esta/ A/ para / meia/ chegada/ e/ camioneta/a.
4.aterrar/ causa/ chuva/ aviao/ da/ pdde/ ndo/ O/ por/ Nova lorque/ Lisboa/ em/ de/ procedente
5. Evora/ para/ de/ Um/ faz favor/ bilhete/ volta/ simples/ e/ Portalegre/ e/ ida/ outro/ para.

Para finalizar a unidade, aparece mais uma sec¢do de fonética, desta vez dedicado as
vogais orais e as letras “g” e “j” e a0 seu som em comum. Para as vogais orais apresenta-se

9 6

um quadro com as seguintes palavras: “lado”, “mal”, “sal”, “cada”, “para”, “a”, “da”, “café¢”,

29 CCe A (13 2 (13

“leque”, “ve”, “medo”, “disse”, “sede”, “de”, “pido”, “leal”, “rio”, “caracol”, “sol”, “avo”,

9% ¢ [IP=b) [13%2]

“sopa”, “rua” e “lume”. Para as letras “g” e “j”, aparece o seguinte:
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enro, Giria, Janeiro, Hoje
G unicamente seguido de eou i
As terminacOes e escrevem-se
sempre com g.
Os verbos com g no infinitivo mudam o gem jantes
deaoua

Aprenda algumas das palavras mais usuais
com

Gorjeta, jejum, jeropiga, laje, laranjeira,

lojista, majestade, manjerico, manjedou-

ra, pajem, ajeitar, sarjeta, sujeito, traje,
trejeito, ultraje.

Secgdo de prondncia, pag. 87. Manual: “Portugués Para Todos” 1

Mais uma vez, as palavras apresentadas ndo tém a ver com o tema da unidade. A
selecdo das mesmas baseia-se em critérios de pronuncia e fonética.

Para finalizar a analise do manual “Portugués Para Todos” 1, realizamos a contagem
das palavras que os alunos devem saber ao terminar esta unidade, centrando a nossa atengao
no sumario da mesma, e o balanco de atividades especificas do léxico nesta sexta unidade do
livro. Antes de mais, devemos salientar que o titulo “frutas” que viamos no indice do livro,
definitivamente ndo apareceu nem na unidade nem no sumario desta. Neste sumario aparecem
verbos e substantivos e novos adjetivos como “careca” ¢ “velho”.

Domingo, segunda-feira, terca-feira, | Janeiro, fevereiro, Autocarro, automovel, avido,
quarta-feira, quinta-feira, sexta- marco, abril, maio, barco, bicicleta, camioneta,
feira, sabado junho, julho, agosto, | carruagem, cavalo, comboio,

setembro, outubro, elétrico metropolitano
novembro, dezembro

Aeroporto, auditorio, bar, Abrir, aceita, aparecer, apreciar, arranjar, atender,
biblioteca, cantina, catedral, cidade, | aterrar, atropelar, averiguar, comprar, dar, deixar,
cinema, convento, discoteca, descolar, expor, fazer, fechar, fumar, ganhar,
estacdo, exposicdo, feira, igreja, impressionar, indicar, instalar, ler, merecer, nascer,
jardim, monumento, mosteiro, ocupar, partir, passar, querer, sentir-se, servir, tirar.

recinto, torre, Universidade

Apds ver esta selecdo do Iéxico, devemos salientar que o tipo de unidade lexical mais
apresentada séo as palavras. Mais um aspecto importante que devemos comentar ao observar
este sumario do Iéxico da unidade, é que a maior parte do mesmo é vocabulario passivo, que 0
aluno recebe, mas que ndo utiliza, pois ndo ha atividades nas que aparecam estas unidades de
maneira significativa. Por exemplo, no exercicio numero sete da pagina setenta e oito, onde 0
objetivo principal é trabalhar o presente do indicativo, em contraste com o pretérito
imperfeito, aparecem as unidades “igrejas, conventos ¢ mosteiros”, as quais ndo aparecem em
mais nenhuma atividade.
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Das vinte e trés atividades propostas nesta unidade, apenas cinco sdo atividades
especificas do Iéxico. Mais um aspecto importante a comentar € que o léxico se apresenta, em
geral, através dos exercicios e ndo numa seccdo com um aspeto grafico diferente, que seria
muito mais interessante. Além disso, em relacdo as técnicas que se podem utilizar para ajudar
na aprendizagem do aluno, devemos dizer que ha algumas atividades interessantes como 0s
quadros de “ajuda” para explicar as palavras e as suas diferencas com o espanhol e a
apresentacdo de dialogos para ajudar os alunos a aprender que palavras sdo as que se
relacionam com outras (colocagdes).

Jé& falamos do inicio do livro e da sua nota introdutdria dos autores, agora vamos falar
da parte final do mesmo. Em primeiro lugar, existe uma secc¢do dedicada a “consolida¢do” dos
contetdos por unidades, isto é, para rever os contetdos aprendidos nas diferentes unidades.
Na parte destinada & unidade 6, com a qual estamos a trabalhar, aparece apenas uma atividade
sobre vocabulario, concretamente sobre 0s meses do ano, dos quatro exercicios que
correspondem a revisdo desta unidade.

Por outro lado, ao terminar o livro, aparece um apéndice lexical muito completo e
organizado alfabeticamente, com referéncias ao lugar onde apareceram as palavras por
primeira vez no manual (a unidade e o exercicio concreto). Também aparecem em destaque 0s
falsos amigos numa ou noutra lingua, assim como o genero das palavras que sdo diferentes
nas duas linguas. Tanto nesta parte do manual, como no interior da unidade, aprecia-se uma
preocupacéo real pela aprendizagem dos alunos hispanofalantes.

Por ultimo, apresentam-se breves informagdes sobre o manual “Portugués Para
Espanhois™:

ORGANIZACAO GLOBAL
Destinatéario Publico hispanofalante

Obijetivos Conseguir que os falantes de espanhol
conhecam de uma forma rapida e efetiva os
fundamentos basicos da lingua portuguesa.

Nivel Al/A2
Metodologia Segue a abordagem comunicativa

Informacdes
Introdutérias

Tempo Um ano letivo

Organizagao -10 Unidades.

Interna - 4 secgdes por cada unidade

-Ha exercicios de revisdo no final de cada
unidade.

-Com solucgdes das revisoes.

-Indice dividido em: competéncias
gramaticais, competéncias comunicativas,
andlise contrastiva e fonética.

Revisdo/Avaliagdo Bloco de exercicios de revisdo de todas as
Integrada unidades no final das mesmas.
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Observagoes

Trabalho dos falsos amigos em todas as
unidades.

ANALISE DO MANUAL

Culturais

Conteudos Diversidade O manual pde o foco de interesse em todo o

mundo luséfono, aparecem personagens do
Brasil, de Cabo Verde, Angola, etc.

Documentos N&o aparecem
auténticos

Integracao -Lingua suficiente.
lingua/cultura -Cultura: adequada

-Apresenta uma ideia acertada da cultura
portuguesa e brasileira

Concecao e -Poucas cores mas apresenta um
Organizacao desenho muito atrativo
gréaficas
Carater do -Muito manejavel
material -Resistente
-Com brilho
MANUAL “PORTUGUES PARA ESPANHOIS”
UNIDADE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

1- “Quem somos? ”

-Apresentacoes, -Eixos temporais
cumprimentos (formal e -0s ndimeros
informal)

-As horas

-Cumprimentos do dia e
caraterizacdo pessoal

2- “O que fazemos? ”

-Tempo livre e lazer -Habitos e costumes
-Dias da semana -Gostos pessoais
-Meses -Estados emocionais

-Estacdes do ano

3- “Falamos de trabalho” | -Meios de transporte -Tipos de trabalho, cargos e
profisses
4- “O cantor conta-nos...” | -Os numeros (a partir de -A familia
cem)

-O dia de ontem

5- “Isto é noticia! ”

-As cores -Meios de comunicacgéo social

6- “Quais sdo os seus

-O nosso futuro. -VVamos conhecer a cidade, dar
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planos para o futuro? ” Hordscopo indicag0es
-A vida na cidade
7- “Gostaria de nos ajudar | -Pedidos -Alimentacdo
a mudar o mundo? ” R, Viagens
-Hotéis -Reclamacdes
8- “Nos, os lusofonos, -Diferencas importantes -Léxico
somos milhdes” entre Portugal, Brasil e _Prondncia
Africa:
-Ortografia

9- “O que ¢ que acha do -Reunides e conferéncias: | -Pedido de esclarecimento

nosso programa? ”’

Como colocar uma questéo | -Sugestdes

-Verificacdo de
entendimento

10- “O que ¢ ensinar
portugués? ”

-Perfil profissional

As unidades do manual “Portugués para espanhéis” seguem uma estrutura muito
interessante. Em primeiro lugar devemos comentar a sua divisdo inicial. Cada unidade é
constituida por quatro seccGes muito bem diferenciadas. A primeira é “Gramatica”, seguida
de “Comunicagdo”, “Analise contrastiva” e, por ultimo, “Fonética”. Dentro da unidade, estas
denominagdes, passam a ser outras: “Vamos aprender” para a parte gramatica, “Vamos falar”
para o trabalho da comunicagdo, “Alguns truques” onde aparecem questdes diferenciais das
duas linguas -espanhol e portugués- e conselhos para facilitar a aprendizagem dos espanhdis,
como a inexisténcia de palavras terminadas em “n” em portugués e a recomendacdo de
colocar “m” no final das palavras que terminam em “n” em espanhol, ou passar as palavras
que terminem em espanhol em —able a —avel em portugués. Esta sec¢do e uma outra muito
chamativa intitulada “Reflexdes do Cé Cedilha” utilizam-se para a analise contrastiva. Depois
aparece uma parte para a revisao dos conteudos aprendidos na unidade intitulada “vamos
rever” e por ultimo “Letras e Sons” para a pratica da fonética. Para além da seccdo para a
revisao dos contetdos, no final da unidade aparecem trés colunas para que o aluno realize o

seu proprio sumario da unidade:

Muito bem! Tem avancado bastante! Agora, deve resumir o que aprendeu nesta unidade:

Gramatica Comunicagéo Anélise Contrastiva

A organizacdo das unidades € muito semelhante entre si. Iniciam-se sempre com um
texto que simula uma transmissdo de um programa de radio. Em cada unidade aparecem
diferentes personagens de varias nacionalidades. Todas as secgdes anteriormente comentadas
aparecem em todas as unidades embora cada uma tenha diferente extensao.
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Neste manual, a &rea tematica das viagens aparece na unidade numero 7 intitulada
“Gostaria de nos ajudar a mudar o mundo? . Observamos que um dos subtemas que
apareciam nos outros manuais, 0s meios de transporte, nesta ocasido, aparece na unidade trés
junto ao tema das profissdes e os tipos de trabalho. O livro ndo apresenta nenhuma parte
especifica de Iéxico de uma forma constante, exceto a sec¢do dos falsos amigos intitulada
“Reflexdes do Cé Cedilha”. Reparamos que tanto na unidade um como na unidade dois, por
exemplo, o 1éxico aparece numa espécie de “serpente” a volta da atividade especifica para a
sua préatica. Para ilustrar estas palavras, colocamos a seguinte imagem da atividade da pagina
quinze:

Apresentacdo de léxico, pag. 15. Manual: “Portugués Para Espanhdis”

Os contetidos comunicativos que vao ser estudados na nossa unidade sdo: pedidos,
reservas, hotéis, alimentacdo, viagens e reclamacoes.

A unidade 7 inicia-se com um texto sobre os problemas do mundo e de como o0s
resolveriam cada um dos participantes do programa radiofénico. Na analise deste texto,
podemos constatar que ndo introduz nenhum dos temas que vao ser tratados, mas sim o tempo
verbal que vai ser estudado nesta unidade, neste caso o condicional. Na pagina seguinte, a
cento e sete, aparece 0 primeiro exercicio de gramatica para trabalhar este tempo verbal, mas
que, por sua vez, apresenta unidades lexicais importantes para o tema das viagens tais como
as seguintes:

Férias Oferta Agéncia de viagens

Voo Viagem Quarto de hotel

Seguidamente, na pégina cento e oito, ha mais um exercicio para conjugar os verbos no
condicional, e nele aparecem algumas unidades lexicais sobre os alimentos tais como:

Caipirinha Ginjinha Bacalhau

Picanha Sobremesa Pastéis

Na pagina cento e nove, aparece uma explicacdo sobre o grau dos adjetivos e as suas
diferencas com o espanhol. A seguir, 0 manual propde uma atividade para praticar esta
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questdo (Ver imagem 21, anexo 4). Na imagem, podemos ver que no proprio exercicio
apresentam-se certos adjetivos como léxico, com uma imagem associada a cada palavra, mas
no indice da unidade ndo consta que os adjetivos devam ser estudados como Iéxico neste
momento do manual.

Nas paginas cento e dez e cento e onze, apresentam-se 0s adverbios e a classificacdo dos
mesmos (advérbios de tempo e de lugar). Na pagina cento e doze, comeca a secg¢do “Vamos
falar” que se prolonga até a pagina cento e dezasseis. Entre as paginas cento e doze e cento e
quinze, o aluno deve ler os textos que se apresentam sobre variados temas: pedidos, reservas,
hotéis e alimentacdo onde se sugerem Vérias situaces desfavoraveis para o aluno e que deve
resolver. Por exemplo, dé&-se uma situacdo na qual o pedido de um televisor ndo chega ao
domicilio do cliente na data esperada, ou o problema de esquecer alguns alimentos no
supermercado que ja pagou. A resolucdo passa por escrever um didlogo com um colega
tratando o problema e simular a conversa, como no exemplo a seguir:

O que faria nesta
situacdo?  Simule o
didlogo com um colega,
um serd o empregado do
hotel e o outro o cliente.

Sec¢do “Vamos falar”, pdg. 114. Manual: “Portugués Para Espanhois”

Finalmente, na pégina cento e dezasseis, aparece a sec¢do correspondente a parte do
indice que diz “viagens”. Surpreendentemente este tema que figura como contetdo
comunicativo principal no indice, aparece com o seguinte texto:

5. VIAGENS

Imagine que queria fazer uma viagem de Faro até Madrid. Para isso, apanharia o
comboio até Lisboa e depois o avido até Madrid. E que, por motivos de ordem
técnica, ndo seria possivel apanhar o comboio.

O que faria nesta situacéo?
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Nesta mesma pagina, junto do exercicio das viagens, aparece um exercicio bastante
parecido aos cinco anteriores. Ler o pequeno texto e elaborar uma solugédo a um problema
concreto como, por exemplo, o que fazer se lhe descontam mais dinheiro do que deviam na
declaracdo do imposto de renda. Apos ver o tipo de atividades propostas, podemos concluir
que ndo sdo muito variadas.

No final da pagina cento e dezasseis, aparece a seguinte seccdo, relacionada, como ja
referimos acima, a analise contrastiva:

Secgdo “Alguns truques”, pag. 116. Manual: “Portugués Para Espanhdis”

Esta atividade representa uma estratégia muito Gtil para a aprendizagem do Iéxico dos
alunos, concretamente dos alunos falantes de espanhol. Mais uma estratégia que podemos
encontrar neste manual € a apresentacdo de pequenos didlogos para os alunos verem as
relacOes entre as palavras (colocacdes).

Na pagina cento e dezassete, vemos uma seccdo muito importante neste manual:
“Reflexdes do Cé Cedilha”, um detetive que apresenta os falsos amigos entre portugués e
espanhol, baseando-se sempre num texto. Neste caso, apresentam-se palavras que ndo estdo
relacionadas com nenhum dos temas que trata a unidade. Apenas podemos selecionar as
seguintes palavras, que guardam certa relagdo com o tema das viagens: “mota”, “mala”,
“capacete”. O texto e 0 exercicio apresentados para o conhecimento destes falsos amigos e
outros sdo 0s seguintes:
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Seccdo “Reflexdes do Cé Cedilha”, pag. 117. Manual: “Portugués Para Espanhéis”

O exercicio que aparece a seguir do texto, tem o seguinte enunciado:

“Identifique o sentido das seguintes palavras, relacionando-as com a semantica espanhola: ” e
as palavras que se seguem sao: escritério, ma, capacete, mala, mota, camisola, grana, lata e
notas.

Mais um facto curioso desta sec¢do é que apresenta as variedades da lingua portuguesa, isto é,
aparecem palavras do portugués do Brasil e 0 seu equivalente em portugués europeu e vice-
versa. Deste modo, os alunos tém uma pista para resolver o exercicio. E pela existéncia desta
seccao, da seccdo de andlise contrastiva, e por tudo o que podemos ver no manual relacionado
com a gramatica, que podemos confirmar que o manual apresenta uma preocupacdo em apoiar
a aprendizagem dos alunos que tém o espanhol como lingua materna. A pagina seguinte, a
cento e dezoito, é dedicada a revisdo dos contetdos da unidade, com a denominag¢io “Vamos
rever”, neste caso trata-se de um texto para praticar os graus dos adjetivos (comparativo e
superlativo) e a conjugacdo dos verbos nas formas do condicional. Neste exercicio, também
aparece vocabulario passivo sobre as viagens ou atividades de tempos livres: ir a praia, ir ao
museu, bilhete de entrada. Neste momento, em que ja estamos a terminar a unidade, podemos
dizer que ndo ha variedade no tipo de unidades lexicais apresentadas. Mas isto parece que €
comum a maioria das unidades, isto é, ndo aparecem muitas expressdes nem se trabalham as
colocagdes das palavras.

Para finalizar a unidade 7, apresentam-se uma série de palavras que pertencem a
seccdo “Letras e sons”, que se encarrega do trabalho com a fonética. Neste caso da letra “s”.
Podemos ver que aparece uma selecdo de palavras que nédo estdo relacionadas com nenhuma
das tematicas trabalhadas na unidade. Apenas foram colocadas nesta unidade seguindo
critérios de pronlncia. Sao as seguintes:
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A letra“s”.

Produz trés sons, dependendo de onde se encontra ﬁg‘ﬁg‘ i |

S intervocalico /2/: P.
estendida «

Secgdo “Letras e Sons”, pag. 119. Manual: “Portugués Para Espanhdis”

Como conclusdo final desta analise, devemos dizer que as atividades especificas de
Iéxico ndo sdo suficientes, devido a que a Unica especifica é a secdo dos falsos amigos, e esta
parte da unidade apenas tem um exercicio para realizar. Num total de treze atividades, nesta
unidade, apenas duas sdo consideradas especificas para o trabalho com o Iéxico. Além disso,
gostariamos de acrescentar que o tratamento do léxico neste manual ndo é adequado, pois ndo
ha prética suficiente daquilo que se aprende. N&o hé atividades para relacionar imagens com
palavras, nem com definicGes, nem para relacionar umas com as outras, etc. Além disso,
guando aparece uma imagem nao é utilizada para apresentar o 1éxico como na unidade 6, na
pagina noventa e sete (Ver imagens 17-18, anexo 4). Nela aparece a imagem do plano de uma
cidade, e a esquerda da imagem diversas unidades lexicais com alguns elementos da cidade
(rua, largo, praca, cruzamento, travessa, etc.). O principal problema é que ndo aparece a que
correspondem, nesse plano, todas as unidades lexicais que aparecem a esquerda e também nao
aparece o seu significado em lado nenhum da pagina. Esta questdo preocupa em maior medida
quando no final da pagina aparece um exercicio para escrever um percurso sobre 0 mesmo
plano. Na pégina a seguir ha a apresentacdo de uma quantidade importante de unidades
lexicais, mas ndo ha uma ajuda para os alunos saberem o significado de cada uma delas. A
seguir aparece uma atividade para escrever o que fara na proxima semana uma personagem
chamada Jalia com a intengdo de que os alunos escrevam os lugares e 0s objetos que se
podem encontrar nesses lugares (Ver imagens 19-20, anexo 4)

Seguindo com a andlise das atividades em conjunto podemos dizer que a forma social
de trabalho que apresentam é quase sempre a do trabalho individual exceto nas atividades e
comunicacdo que devem realizar simulagdes com um colega. Também ndo ha um equilibrio
no trabalho entre as quatro capacidades como, por exemplo, ndo ha nenhuma atividade de
compreensdo oral. A producéo escrita é a capacidade mais trabalhada em todo o manual.
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Em resumo, apresentamos nas paginas que se seguem as principais observagdes feitas
na analise dos quatro manuais apresentados.

Antes de comecar a nossa analise, j& comentamos que o Conselho da Europa entre 0s
anos 1996 e 2001 estabeleceram certos temas e subtemas basicos para o conhecimento de uma
lingua. Gostariamos de comparar 0s subtemas que aparecem neste documento relacionados
com as viagens com os que finalmente aparecem nos diferentes manuais objeto da nossa
analise. Para o tema das viagens, os subtemas sugeridos sdo: os transportes (publico e
privado), bilhetes e precos; férias, alfandega, documentos de viagem e bagagem.

Comecando desta vez com o manual mais recente em relacdo a sua data de publicacéo,
“Portugués Para Espanhois”, vemos que apenas podemos dizer que se incluem: férias,
transportes e bagagem. No referente ao “Portugués Para Todos” 1, aparecem os transportes e
os bilhetes e os precos. Porém, ¢é de salientar que tanto neste manual como em outros, aparece
também o subtema das atividades do tempo livre e 0s meses do ano. No manual “Entre n6s”
1, os subtemas que aparecem e que coincidem com 0s que se apresentam neste documento
sdo: os transportes, os bilhetes, as férias e a bagagem. Por ultimo, no “Portugués XXI” 1
aparecem apenas as férias e a bagagem. Neste Gltimo manual, apresentam-se também as
atividades de tempo livre e as estacOes e os meses do ano. Como podemos comprovar,
embora os subtemas ndo sejam muito diferentes dos que sugeriu o Conselho da Europa,
muitos deles ndo coincidem e, além disso, as palavras sugeridas por uns manuais e por outros
para adquirir este vocabulario séo diferentes entre todos eles.

De facto, e tendo em conta o nimero total de atividades propostas em cada unidade e o
numero de atividades especificas com o Iéxico, obtemos a seguinte proporc¢éo:

MANUAL “PORTUGUES | “ENTRE NOS” | “PORTUGUES | “PORTUGULS
XXI” 1 1 PARA TODOS” PARA
1 ESPANHOIS”
NCATIVIDADES 25 55 23 13
ESPECIFICAS 9 20 5 2

Como podemos ver, os dois manuais que apresentam mais atividades especificas de
Iéxico, tendo em conta a quantidade de atividades totais que apresentam, sdo o “Portugués
XXI” 1 e o “Entre n6és” 1. Porém, os dois apresentam um numero inferior a metade de
atividades de 1éxico em relacdo as atividades totais.

No quadro que se segue, apresentamos o resultado da aplicacdo do conjunto de
perguntas sugeridas por Maria Jests Cervero e Francisca Pichardo Castro em Aprender y

ensefar

vocabulario

(2000:

105)
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Pergunta

Resposta

Entre nos

Portugués XXI 1

Portugués Para Todos 1

Portugués Para Espanhdis

Ha partes especificas
para o trabalho com o
Iéxico?

Em cada unidade ha uma
parte especifica para o
trabalho com o léxico

N&o ha partes especificas
para a pratica do léxico

N&o ha partes especificas
para a pratica do léxico

Ha varias sec¢des
especificas para o trabalho
com o Iéxico.

Estéo integrados os
conteudos lexicais com
outros conteddos?

O Iéxico esté integrado
com o resto dos contetdos

O Iéxico esté integrado com o
resto dos contetidos

O Iéxico esté integrado com
0 resto dos contetidos

N&o ha uma tematica clara.
N&o se d& integracao.

Ha variedade nas
atividades?

A maioria das atividades
sdo diferentes

Ha variedade na tipologia das
atividades.

N&o ha muita variedade nas
atividades

N&o ha muita variedade nas
atividades

Com gue intengao
aparecem os textos?

Trabalhar a compreenséo
escrita e para introduzir o
tema e, por vezes, para
apresentar o léxico

Apresentar o tema e o léxico,
trabalhar a compreenséo
escrita.

Apresentar o tema e 0
léxico

Trabalhar a compreensdo
escrita e a gramatica.
Apresentar o léxico

O léxico aparece N&o é habitual, mas Aparece N&o é habitual, mas aparece | Aparece
indiretamente nos aparece

exercicios de

gramatica?

As palavras Algumas Né&o Algumas Né&o

apresentadas na parte
dedicada a fonética
correspondem ao tema
da unidade?
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Hé atividades para o
ensino de estratégias
que ajudem o aluno a
aumentar os seus
conhecimentos lexicais
fora das aulas?

S4a0 escassas, mas
aparecem este tipo de
atividades.

Séo escassas, mas aparecem
este tipo de atividades.

Sdo escassas, mas aparecem
este tipo de atividades.

S0 escassas, mas aparecem
este tipo de atividades.

Salienta as diferencas
com o espanhol?

H& preocupacdo, mas nao
na unidade, sendo no final
do livro

Aprecia-se uma preocupacao
no final do livro

Ha preocupacéo por estas
questdes

Ha preocupacéo por estas
questdes

O léxico apresentado
serve para cumprir 0s
objetivos
comunicativos?

Serve

Serve

As vezes

As vezes

Que tipos de unidades
lexicais aparecem
(palavras, colocacoes,
expressoes
idiomaticas,
expressoes
institucionalizadas)?

N&o ha variedade de
unidades lexicais.

Apresenta variedade de
unidades lexicais.

Né&o apresenta variedade de
unidades lexicais.

Né&o apresenta variedade de
unidades lexicais.

O vocabulario
apresentado €
relevante e motivador
para o grupo de
alunos?

O léxico apresentado é
interessante para os alunos.

O léxico apresentado é
interessante para os alunos.

O léxico apresentado é
interessante para os alunos.

O léxico apresentado é
interessante para os alunos.
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6. CONCLUSAO

Em primeiro lugar, devemos realcar as dificuldades para encontrar uma unidade com
contetidos lexicais comuns nos quatro manuais. E certo que, nas primeiras unidades de todos
eles, existe uma certa semelhanca nos conteudos lexicais, mas a nossa intencdo era observar o
tratamento do léxico em unidades mais avancadas. Por este motivo, o Unico tema que se
revelou como apto para esta analise foi o das viagens, férias e 0s seus subtemas mais tipicos
(transportes, atividades, reservas de hotel, etc.), embora nem todas as unidades dos manuais
analisados apresentem os mesmos subtemas.

Outra das dificuldades que encontramos foi analisar os manuais tendo em conta 0s
objetivos gerais de aprendizagem que, como professores, devemos conseguir que 0S NOSSOS
alunos atinjam. Segundo Cerrolaza (1999), ha quatro objetivos:

-Conhecimento (que os alunos conhecam vocabulario ou informagdes culturais antes nédo
conhecidas);

-Entendimento: que compreendam o0 que antes ndo entendiam (questbes morfoldgicas,
sintaticas, léxicas...);

-Capacidades (que os alunos adquiram estratégias de comunicacdo, de compreensao leitora e
producdo escrita);

-Atitudes: modificacdo do modo de receber a cultura que estéo a estudar.

Dando uma vista de olhos aos manuais segundo estes objetivos, reparamos que estes
se cumprem, mas, de que forma? Todos eles contém muitas informac6es de gramética, posto
que o objetivo do entendimento talvez seja mais completo que o objetivo do conhecimento, ja
que o vocabulario e o tratamento da cultura ndo desfrutam do mesmo espaco em todos 0s
manuais. O mesmo acontece com as capacidades —compreensao oral e escrita e producéo oral
e escrita- pois veremos que nem todos 0s manuais possuem um equilibrio no tratamento das
mesmas.

No nosso corpus de trabalho, aparece no prefacio a intencdo de cada um dos manuais
que o constituem seguirem o método que considerem mais oportuno. A abordagem
comunicativa é a mais seguida. Um deles apresenta também influéncias da abordagem por
tarefas, trata-se do manual “Entre n6s” 1. Uma vez que vimos, na parte teodrica deste trabalho,
0 que a abordagem comunicativa e a abordagem por tarefas significam, importa, neste ponto
do trabalho, dar a conhecer se é certo o que 0s autores apresentam no inicio do manual. Nos
manuais “Portugués XXI” 1 e “Entre nds” 1 podemos dizer que esta metodologia se cumpre
muito satisfatoriamente. O vocabulério aparece ordenado em fungdes comunicativas e em
temas e, embora ndo se apresentem materiais auténticos em excesso, as atividades estdo
contextualizadas e sdo variadas. Além disso, atribui-se muita importancia a todas as
capacidades.

Por outro lado, no manual “Portugués para todos” 1, ndo é tdo claro se segue a
abordagem comunicativa tal e como prometeu na nota introdutéria. E certo que aparecem as
ferramentas para que o aluno comunique (estruturas e expressdes), mas, na unidade objeto
desta andlise, apenas se acrescenta uma atividade de expressdo oral. No manual “Portugués
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para espanhois” aparece um maior nimero de atividades de expressdo oral, mas também ¢
certo que as estruturas gramaticais ndo passaram a um segundo plano e ha demasiados
exercicios e explicagbes de gramatica, esquecendo o papel do aluno na descoberta das normas
gramaticais. E por isto que, relativamente a estes dois manuais, temos certas duvidas ao
avaliar o seu grau de veracidade no que diz respeito ao apresentado no prefacio.

De acordo com a abordagem comunicativa, o objetivo principal € a comunicacdo. Para
conseguir esta meta, a forma social de trabalho que oferecem as atividades é muito
importante. Cerrolaza (1999) defende que é essencial conhecer qual € a forma social de
trabalho mais adequada para a turma. Esta questdo depende muito dos objetivos da atividade e
nunca do acaso. Quando decidimos o trabalho em grupos ou em pares devemos ter em conta
que este pode ser diferenciado ou ndo diferenciado, isto é, que os alunos tenham um material
diferente entre si para que sofram vazios de informacéo (tal e como se passaria numa conversa
real), ou que ndo tenham materiais diferentes. Neste caso, todos os alunos tém a mesma
informacdo e s6 depois de terminar a atividade poderdo avaliar-se ou apresentar e solucionar
0s problemas que tiveram.

Porém, o trabalho individual também é muito importante para conseguir certos
objetivos, como a reflexdo pessoal dos alunos quando estdo a trabalhar com um texto ou
quando estdo a descobrir uma norma gramatical.

Também geram diversas davidas as praticas de todos 0s manuais no que diz respeito
ao trabalho com o léxico em geral. Depois de analisar exaustivamente cada manual, pudemos
constatar que o trabalho com os distintos tipos de informacdo que implica conhecer uma
palavra como, por exemplo, o registro, as conotagdes, as colocacbes, ou a gramatica das
palavras ¢ minimo. Os dois Unicos aspetos que pudemos ver foram as colocacdes e a
gramatica das palavras, mas em manuais distintos e com muito pouca frequéncia. Além disso,
ndo foi constatada a existéncia de atividades que possibilitem uma reflex&o sobre a forma de
aprender o léxico. Dos quatro manuais apresentados, apenas um deles contém uma parte
especifica para trabalhar o Iéxico, porém nem mesmo este manual apresenta um ndmero
suficiente de atividades de Iéxico por unidade. Depois de trabalhar com diversas leituras para
elaborar a parte tedrica deste trabalho, concluimos que o Iéxico é dos aspetos mais
importantes de uma lingua, se ndo o mais importante. No entanto, 0 seu tratamento nos
manuais nao é, de todo, o adequado. Apesar da grande quantidade de estudos que existem
sobre como ajudar o aluno com a aprendizagem do vocabulario, todas as técnicas
apresentadas por numerosos autores para favorecer o armazenamento das unidades lexicais no
léxico mental, estas, na realidade ndo sdo utilizadas nestes manuais. Tal como afirma
Zimmerman, apesar desta énfase na aquisicdo do vocabulario e do papel central que
desempenha o Iéxico mental na aquisicdo e no uso das linguas, a aplicacdo das orientacdes
metodologicas na aula e a investigacdo nao tém sido prioritarias para muitos professores, nem
para os programas de ensino de linguas (Zimmerman, 1997:17 apud Gomez, 2008:492).

Ndo é apenas importante o tipo de atividade ou técnicas apresentadas. Cerrolaza
(1999) defende que um aspeto importante para facilitar a aprendizagem € a adequada divisdo
das partes da aula. A primeira ¢é a fase de preparacdo, usada para introduzir a matéria, motivar
e ativar os conhecimentos e as experiéncias prévias dos alunos. Seguidamente devemos
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apresentar os contelldos mediante uma amostra de lingua juntamente com umas perguntas de
controlo da compreensdo. Estas perguntas deverdo p6r o foco de atencdo em aspetos que
ajudem os alunos a perceber certas estratégias que ajuda-los-d&0 numa situagdo real de
comunicacdo. Depois, na fase de conceptualizacdo, trabalham-se aspetos que na fase seguinte
vao ser praticados. Precisamente, esta Ultima fase chamada de fase de praticas porque consiste
em praticar o aprendido. Neste momento da aula, as atividades devem ir de menor a maior
dificuldade. Por esse motivo, 0s manuais costumam apresentar atividades muito controladas e
repetitivas para depois dar lugar a atividades caraterizadas por uma maior liberdade criativa,
onde os alunos podem centrar-se na comunicagdo e ndo apenas na forma. Isto nédo se verifica
em todos 0s manuais, e sera o trabalho do professor a determinar a correta divisao das partes
da aula. Também néo se trabalha o 1éxico em todas as capacidades em todos 0s manuais. Por
exemplo, 0 manual “Portugués para espanhois” ndo trabalha em nenhuma unidade a
compreensdo oral. As restantes habilidades sdo trabalhadas de igual forma em todas as
unidades. No manual “Portugués para Todos” 1, 0 léxico ndo se trabalha na producgéo oral,
basicamente porque, como ja referimos, é quase inexistente. Nos restantes manuais “Entre
nos” 1 e “Portugués XXI” 1, o trabalho do léxico tanto na compreensédo oral e escrita quanto
na producdo oral e escrita € muito mais equilibrado. O que aparece em todos 0s manuais em
maior ou menor medida sdo as técnicas de trabalho ou estratégias de aprendizagem para a
aquisicdo do léxico. Apesar de ndo muito explicitas, aparecem algumas delas, como a
apresentacdo de textos orais ou escritos para aprender as colocagdes das diferentes unidades
lexicais, algum quadro explicativo do léxico, as relagdes entre imagens e palavras, etc.

Mais um aspeto a ter em conta é a quantidade de palavras apresentadas. Em relacédo a
isto, podemos dizer que se apresenta uma grande quantidade de palavras em todos 0s
manuais, exceto no “Portugués para espanhois”, onde 0 vocabulario apresentado de forma
especifica ¢ insuficiente. E na prética deste léxico apresentado onde claramente se observam
caréncias muito significativas. Por vezes aparecem muitas palavras que o aluno ndo vai
utilizar em nenhuma atividade do livro, permanecendo como vocabulario passivo. N&o se
sugere a aplicacdo de palavras concretas, isto €, se aparece um numero determinado de
palavras semelhantes ao espanhol, ndo se apresentam exercicios para utilizar essas palavras e,
assim, mostrar ao aluno a facilidade das mesmas. Por outro lado, ndo se selecionam as
palavras diferentes num s6 exercicio para que os alunos tenham a percecdo de que, apesar de
muito proximas, estas linguas também tém muitas diferencas entre si. Em relacéo a isto, seria
muito positivo que houvesse um exercicio para salientar as diferencas fonéticas e graficas,
ap6s uma apresentacdo geral do léxico. Por exemplo, se se apresentam palavras como
“limpeza”, “recepgdo”, ginasio”, “estacionamento”, cOmo é 0 caso do exercicio trinta e quatro
da pagina oitenta e trés do manual “Entre nos” 1, seria ideal que imediatamente a seguir
houvesse um exercicio para os alunos repararem nas diferencas e nas semelhancas dessas
palavras relativamente a sua lingua. O que verificamos em todos 0os manuais € a existéncia de
uma certa preocupacdo em facilitar a aprendizagem aos hispanofalantes. No manual
“Portugués para Espanhdis”, isto é muito evidente, pois aparecem continuamente referéncias a
essas unidades ou estruturas em espanhol. No manual “Portugués para Todos” 1 também ha
essa inquietacdo em facilitar a aprendizagem tanto do léxico como da gramatica com
explicagcbes em espanhol. Nestes dois ultimos manuais, tenta-se facilitar a aprendizagem dos
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alunos que falam espanhol como lingua nativa durante todo 0 manual. Os outros dois manuais
“Portugués XXI” 1 e “Entre nos 1” apenas apresentam estas considera¢des no final do livro,
em forma de glossario ou apéndice lexical, principalmente.

Para finalizar, concluimos que o manual “Entre nos” 1 é aquele que apresenta uma
maior preocupacao com o trabalho e com aprendizagem do Iéxico da lingua estrangeira, pois,
para além das carateristicas anteriormente apresentadas, € 0 Unico que contém uma sec¢do
especifica de léxico bastante ampla, quando comparada com os restantes, trabalhando ainda
com unidades lexicais variadas e apresentando atividades diversificadas.
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8. ANEXOS

8.1. Anexos manual “Portugués XXI”1

3- 1. Diga algumas caracteristicas
da praia de Porto Santoe.

Imagem 1, anexo 1.

‘ 1. Relacione cada uma das frases da direita com a
estagiio adequada.

Imagem 2, anexo 1.
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3. Complete as frases com os meses do ano
ordem correcta.

Imagem 3, anexo 1.

4 Junte cada més do ano com uma das
afirmacdes da direita.

Imagem 4, anexo 1.

de costas para um colega seu e tente dizer o que ds em
e as cores da roupa. Responda oralmente.

1 m-uu-hdohlho -

i J-n— o il ¥ S

Imagem 5, anexo 1.
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Imagem 6, anexo 1.

8.2 Anexos manual “Entre nos” 1

Imagem 7, anexo 2.
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Imagem 8, anexo 2.

Imagem 9, anexo 2.
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Imagem 10, anexo 2.

Imagem 11, anexo 2.

Imagem 13, anexo 2.
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Imagem 14, anexo 2.

Imagem 15, anexo 2.

8.3 Anexos manual “Portugués para todos” 1
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Imagem 16, anexo 3.

8.4 Anexos manual “Portugués para espanhois”

Imagem 17, anexo 4.

Imagem 18, anexo 4
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Imagem 19, anexo 4.
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Imagem 20, anexo 4.

Imagem 21, anexo 4.
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