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Resumen

Este trabajo pretende mostrar que deberia existir coherencia entre la sociedad
hacia la que se dirige la Europa Comunitaria, su Sistema Educativo y la Forma-
cién del Profesorado que ha de ponerlo en préctica.

Las coherencias enconiradas entre estos tres aspectos y las semejanzas entre
los distintos sistemas educativos indican que hay una cierta voluntad de caminar
de manera convergente en la resolucion de los grandes retos que la sociedad cog-
nitiva nos plantea. Pero, sobre todo, las discrepancias ponen de manifiesto que
este planteamiento, hoy por hoy, es mas un deseo que una realidad.

FAILABRAS CLAVE: Sociedad del Conocimiento. Formacion del Profesora-
do. Sistema Educative. Comunidades Europeas. Programas Comunitarios.

Abstract

This paper wishes to show that there should be coherence between the kind of
society towards which European Community is heading to, its Educational
System and the Training of the Teachers who are in charge of implementing it.

The different kinds of coherence that can be found between these three
aspects and the similarities between the different educational systems show that
there is some will to proceed convergently towards finding solutions to the
main challenges brought about by the Society of Knowledge. But, most
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important, the differences prove that this issue is, up to now, more a wish than a
reality.

KEY WORDS: Society of Knowledge. Teacher Training. Educational System.
European Communities. European Community Programmes.

Résumé

Cet article voudrait démontrer qu’il devrait exister une certaine cohérence
entre la société qu’essaie de construire 1'Europe Communautaire, son Systéme
Educatif et la Formation des Enseignants qui seront chargés de 1"appliquer.

Les différentes sortes de cohérences qui sont apparues entre ces (rois aspects,
ainsi que les similitudes entre les différents systémes éducatifs indiquent une
certaine volonté de cheminement convergent dans la résolution des grands défis
posés par la société cognitive. Cependant, et surtout, les différences mettent en
évidence que ce projet, i 1’heure actuelle, est davantage un désir qu une réalité.

MOTS CLES: Société cognitive. Formation des Enseignants. Systme E'ducanf.
Communautés Européennes. Programmes Communautaires.

1. Hacia la Europa del futuro

La nueva sociedad europea empieza a ser conocida como sociedad del cono-
cimiento, en ella la gestién de los distintos saberes es la que determina la compe-
titividad; junto a esto la creacién de un mercado dinico curopeo y la mundializa-
cién de la economia se traducen en una libre circulacion sin precedentes de capi-
tales, bienes y servicios. En Europa, estamos pasando, por tanto, de una sociedad
basada en la produccién de cosas, a otra en la que la comunicacion e intercambio
de simbolos sea la actividad central.

Las tecnologias de la informacién estdn transformando la naturaleza del trabajo
y la organizacién de la produccién aunque este cambio de modelo social no debe
ser visto como una amenaza. En esta sociedad, el trabajo estard cada vez mds con
relacién a tareas inteligentes que exigen un alto nivel de adaptacién y de creatividad
por parte de los trabajadores. En definitiva, parece que mis que disminuir, aumenta-
ra el papel del factor humano y cobrara especial importancia una formacién adecua-
da que permita asumir los nuevos retos que se presentan como ineludibles.

Desde esta consideracion, no parece exagerado decir que la sociedad del
conocimiento es, ante todo, una sociedad del aprendizaje. Asf es facil comprender
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que los sistemnas educativos se conviertan en sistemas estratégicos para la nueva
sociedad. Pero en Europa también se han llevado a cabo en este siglo otras impor-
tantes transformaciones sociales como por ejemplo, €l aumento de la longevidad,
que al tiempo que ha modificado profundamente la pirdmide de edades, ha incre-
mentado la necesidad de formacidén a lo largo de toda la vida. Igualmente, el
aumento del ndmero de mujeres que ejercen un trabajo ha modificado el papel
tradicional de la familia tanto en relacién con la escuela y la educacidn de los
hijos; la sociedad del bienestar ha modificado también las relaciones laborales y
el sistema de proteccitn social... Estos logros deben necesariamente conservarse
aunque exigen replantear el papel de la educacidn, si es que realmente queremos
trabajar no sélo para conseguir no s6lo una sociedad mds competitiva, sino tam-
bién mds solidaria, menos exclusiva.

En este sentido, no debemos olvidar la importancia que en Europa esti
cobrando el fendmeno de la inmigracién. Como dato significativo, podemos men-
cionar que, en los préximos diez anos, la mitad de la poblacion de Amsterdam
menor de 30 afios serd no europea. Esto sucederd también en otras ciudades como
Berlin y en la mayoria de los suburbios de las ciudades mas grandes de la Europa
Comunitaria. Sin ninguna duda, el impacto de esta situacién sobre la sociedad
serd grande, tanto para la continuidad y el desarrollo de la cultura de cada pafs
como para las actitudes que se desarrollen en los distintos grupos sociales, con
posibles brotes de xenofobia y racismo. Y el impacto sobre la escuela de esta
situacién también serd fuerte. Hace afios, todos los nifios que iban a una misma
escuela tenian la misma religién, lengua y costumbres, que también eran compar-
tidas por la institucién escolar y por el profesorado. Sin embarge, ahora mismo, la
escuela tiene y debe estar preparada para asumir el hecho multicultural y darle
respuestas adecuadas.

Pero en este nuevo modelo de sociedad existe el riesgo de que la poblacién se
divida entre los qgue saben y los que no saben, esto es, entre los que pueden inter-
pretar la informacidn, los que sélo pueden utilizarla, y los que quedan al margen
de clla, a los que la sociedad simplemente proporcionaria asistencia. Desde esta
consideracion, el desafio, al que no cabe sustraerse, es el de reducir las diferen-
cias entre esos grupos.

Como muestra de la toma de conciencia ante esta nueva situacién, la Comi-
sion Europea ha publicado el Libro Blanco sobre educacion y empleo, titulado
Ensefiar y aprender. Hacia ia sociedad cognitiva. En ¢l se indican algunos princi-
pios generales a tener en cuenta por los distintos paises miembros para orientar la
escuela hacia la nueva sociedad: «fomentar la adquisicién de nuevos conocimien-
tos, acercar la escuela a la empresa, luchar contra la exclusién, hablar tres lenguas
comunitarias, conceder la misma importancia a la inversién en equipamiento y a
la inversidn en formacién» (pag. 2). Para lograr la consecucidén de estos objetivos,
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en el propio Libro Blanco se propone que los sistemas educativos europeos den
una importancia relevante a la transmision de una cultura general sélida y amplia
y al desarrollo de las aptitudes mds adecuadas para el empleo y la realizacién de
una actividad. La cultura general debe estar no sélo a la base de la formacién ini-
cial, sino que algunos procesos de reconversion industrial implican 1a adquisicién
de esa base cultural para superar las limitaciones de la excesiva especializacion
provocada por la taylorizacién del trabajo.

Estos conocimientos bésicos son, sin duda, el sustento sobre la que se cons-
truye la capacidad individual para el desempefio de una profesién. Y esta tarea es
bésicamente llevada a cabo por la escuela. En los dltimos afios, los paises europe-
os han decidido dar especial importancia, en la ensefianza bdsica, a la lectura, la
escritura y el cdlculo como método mds adecuado para evitar el fracaso escolar,
que es el gran responsable de la marginacidn social. Igualmente, se tiende a pro-
mover la educacién infantil v el aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Lz apuesta por la calidad y la mejora de la formacidn inicial es absolutamente
fundamental para lograr que, en Europa, se produzca un proceso de creacién de
empleos y actividades que favorezca la integracién en el proceso de globalizacién
de la economia y la mejor adaptacién posible al aumento y desarrollo de las nue-
vas tecnologias, y muy especialmente las de la informacidn. En este sentido,
habra que favorecer una mayor flexibilidad de 1a educacién y de la formacion que
tenga en cuenta, ademds del hecho multicultural antes sefialado, la diversidad de
putblicos y de demandas.

En definitiva, todas las exigencias formativas de la sociedad europea del
conocimiento sefialadas anteriormente como fundamentales para la convergencia
educativa deben ir acompahadas, para hacerse realidad, de algunas medidas de
cardcter politico. Una de las mds importantes ¢s reconocimiento del derecho a la
libre circulacién de personas, en este caso de profesores. Este derecho, reconoci-
do ya en ¢l Tratado constitutivo de la UE, suscrito en Roma el 25 de marzo de
1957, defiende la libertad que tienen los ciudadanos de un pafs comunitario a
entrar, salir y residir en otro estado comunitario para ejercer una actividad econé-
mica. Desde el punto de vista educativo, las actividades docentes afectadas por la
libre circulacién son todas, tanto si se es trabajador por cuenta ajena o por cuenta
propia.

Otro aspecto importante de la convergencia educativa es el reconocimiento de
titulos de Ensefianza Superior. La directiva general sobre este tema se aprobé el
21 de diciembre de 1988, Dicha directiva se basa en la mutua confianza entre los
Estados y exige que ibi
afos.

Ahora bien, a pesar del reconocimiento legal, la libre circulacién del profeso-
rado es todavia hoy mds un suefio que una realidad de facil cumplimiento. Ade-
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mas del problema del idioma, las discrepancias formativas, que vamos a ver
inmediatamente, vienen a impedir o, al menos, a dificultar el poder ejercer libre-
mente este derecho: la duracion de los estudios, los perfodos de practicas, las dis-
tintas especialidades, etc... pueden dificultar la colaboracién efectiva en la cons-
truccion de 1a Europa de los Ciudadanos.

Es por todo esto que queremos analizar los distintos sistemas educativos
ewropeos vy la formacién de su profesorado. De este modo, comprendiendo las
diferencias y similitudes existentes entre ellos, reflexionando sobre lo mejor de
cada propuesta, quizd se pueda intuir por dénde deberian ir las propuestas de
reforma, incluida la movilidad profesional, que ayuden a construir una ciudadania
europea auténtica.

2. Los sistemas educativos

En esta segunda parte, nos proponemaos analizar el funcionamiento de los sis-
temas educativos europeos. Nos ocuparemos de algunos aspectos que considera-
mos mds relevantes.

Por 1o que se refiere a la distribucién de competencias, es preciso distinguir,
en primer lugar, entre competencias de la UE y competencias de los Estados
Nacionales. La normativa europea, contenida en ¢l Tratado de la Unién, siguien-
do el principio de subsidiaridad, mantiene que los Estados Nacionales tienen
plena competencia sobre educacidon y formacién profesional. Sin embargo, la UE,
respetando las decisiones de los pafses miembros, se adjudica la responsabilidad
de fomentar la cooperacién entre aquellos y de apoyar, completar y desarrollar
sus politicas, tanto en materia educativa como en formacidn profesional (arts. 126
vy 127,

En el plano de las competencias de los Estados Nacionales, éstas recaen, en
grados diferentes segiin los paises, en un nivel u otro de la administracién. En los
sisternas centralistas, puede decirse que estas competencias dependen totalmente
de los gobiernos a través de sus correspondientes Ministerios de Educacién. FR
posee el sistema mas centralizado. En esta misma linea estarfan GR, IT y LU. En
estos y otros paises, dichas competencias pueden estar compartidas con otros
Ministerios, sobre todo en temas como Preescolar (Ministerio de Asuntos Socia-
les en DK y FI), Formacién Profesional y otras iniciativas educativas especificas
(Ministerios de Empleo/Trabajo en Inglaterra y Pais de Gales/DK, ES). En este
sentido los gobiernos centrales establecen los aspectos generales de la politica
educativa, como el perfodoe de obligatoriedad, los objetivos nacionales en materia
de educacidn, la politica de becas y la evaluacién del sistema y en algunos casos,
ademds, otros aspectos mds especificos como libros de texto, horarios, etc...
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En los sistemas descentralizados, algunas competencias generales y las espe-
cificas son cedidas por el Estado a las autoridades provinciales/regionales o auto-
némicas. Bl Ministerio de Educacién alemdn, por ejemplo, tiene entre sus atribu-
ciones s6lo que respecta a la ensefianza universitaria, la investigacion cientifica y
la educacién profesional extraescolar. El resto de las competencias sobre educa-
cidn y formacidn quedan reservadas a los Linder. En ES, las Comunidades Auté-
nomas con competencias plenas en educacién son responsables, entre otros asun-
tos, de la construccién, renovacion, equipamiento y mantenimiento de los centros
educativos, el reclutamiento del personal docente y la determinacidn del segundo
nivel de concrecidn del curriculum reservindose el Estado las competencias antes
indicadas en los paises centralistas.

En otros casos, la descentralizacion alcanza el nivel de las autoridades loca-
les. Nos interesa resaltar especialmente el sistema danés en el que los Ayunta-
mientos gestionan la educacion preescolar y son responsables de las escuelas pri-
marias y secundarias de primer ciclo («Folkeskole»), mientras que la educacién
secundaria de segundo ciclo estd gestionada por los Consejos de los Condados y
el Ministerio de Educacidn colabora con los agentes sociales para la formacién
profesional.

AT|BE|DE |[DK|ES|FI (FR|GB|[GR|IE | IS [IT |LU;NL NO | PT | SE
SPD| SD | SD |SPD| SD | 8C | SC[SD [ 8C 1 8C | SC | 8C | 8C | 8D | 5C | SC { SPD

SPD: Sistema parcialmente descentralizado
SD:  Sistema descentralizado
SC:  Sistema centralizado

Centrandonos fundamentalmente en el tramo primario y eventualmente en
toda la ensefianza obligatoria, en todos los paises la tendencia es a prolongar la
duracién de este tramo. En la mayoria de los paises, el sistema educativo se
empieza a hacer cargo de los nifios a los 3 afios. Con relacién al comienzo de la
escolaridad obligatoria, en la mitad de los paises se produce a los 6 afios. A ¢ste
tramo le sigue la ensefianza secundaria superior cuya duracion, en la mayoria de
los casos es de 2 o 3 afios. Es interesante sefialar que en BE, DE y NL, el tramo
16-18 se considera obligatorio a tiempo parcial compartido con trabajo o practi-
cas en formacién profesional. Posteriormente, la entrada en la ensefianza superior,
en la mayorfa de los paises, se da a los 18 afios.
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AT |BE |DE |DK|ES |FI | FR(GB|GR |IE [ IS |IT [LU|NL|NO|PT | SE
3 25 5 0 0 2 3 35 0 3 4 0 3 0
615 | 618 [ 6-18 [ 717 | 636 [ 7-17 | 616 | 6:16 [55-145] 615 | 617 [ 614 } 413 | 518 [ 7-16 | 615 | &77-16
518 | 15-18 16-18

Primera fila:  Edad a la que el sistema educativo se hace cargo de los nifios
Segunda fila: Duracidn de la escolaridad obligatoria
Tercera fila:  Obligatoriedad a tiempo parcial

Referente a la ensefianza obligatoria, encontramos dos modos de entenderla.
El modelo de la ensefianza comprensiva es el més generalizado y el que tiende a
imponerse. Con este término se designa una forma de ensefianza comin para
todos los escolares de un determinado intervalo de edad que tiende a ampliarse lo
mds posible {cfr. LOGSE, Titulo preliminar, arts. 5 y 6). En definitiva, la ense-
fianza comprensiva aspira a ofrecer las mismas oportunidades de formacién a
todos los alumnos sin distincién de clases sociales y actiia como mecanismo com-
pensador de desigualdades.

En Europa, fue en Inglaterra y Gales donde un Gobierno laborista comenzd a
implantar la reforma comprensiva a partir de los afios 60, que se consagré en el
afto 65. Aunque en el 79 los Conservadores dieron marcha afrds en este proceso,
no se ha podido acabar con el rapido ascenso de este modelo a pesar de la convi-
vencia con un modelo no comprensivo (Grammar Schools). Inmediatamente des-
pués, se sumaron a esta reforma los Paises Nordicos: SE, por ejemplo, en el afio
72, ya lo tenfa plenamente consolidado. Estos paises son los que mejor han sabido
entender la comprensividad y mids se han comprometido con su puesta en marcha.
Por lo que respecta a FR, el proceso ha side largo y trabajoso desde una estructu-
ra muy segregada hasta lo que hoy se considera una casi integracién de la prima-
ria en el primer ciclo de secundaria. El resto de los paises mediterrdneos ha sufri-
do un proceso semejante. En ES, la LOGSE se ha comprometido fuertemente con
este modelo, queddndose mas rezagados GR, IT y PT.

En DE observamos una resistencia al modelo comprensivo. La primaria abar-
ca 4 aiios, de 6 a 10, tnico periodo en que todos los nifios asisten a la misma
escuela. A partir de ese momento se presentan 4 opciones siendo mayoritaria la
«Hauptschule» que se continia en formacion profesional. L.a rama académica de
mayor prestigio es el «Gymnasium» que prepara para la Universidad.

AT/ BE|(DE |DK|ES |FI |FR|GB (GR|IE | IS [IT |LU|{NL (NO | PT | SE
NCI CINC|C|CiC|C|CjC|C|Cc|C|NCINC|C|C]| C

NC: Sistema no comprensivo
C Sistema comprensivo
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Tradicionalmente los profesores de primaria se formaban en instituciones dis-
tintas a los de secundaria, reforzdndose asi el cardcter selectivo del paso a esta
dltima. Los paises con modelos mdas comprensivos, como lo que pretenden es uni-
ficar los niveles de primaria y secundaria inferior, tienen un modelo tnico de for-
macion del profesorado de ese tramo.

ES, ailin apostando por la comprensividad, mantiene la diferencia en el nivel
de estudios exigidos para la Formacion del Profesorado del tramo primario vy el
tramo secundario. Aunque formédndose ambos en la Universidad, los primeros tie-
nen titulacién de diplomados mientras los segundos son licenciados. Otro modelo
de formacion seria el belga donde el tronco comiin llega hasta los 14 afios y la
formacidn del profesor de preescolar, primaria y secundaria inferior se produce en
centros superiores no universitarios,

[T, finalmente, donde la formacidn para profesores de preescolar y primaria
tiene lugar en centros secundarios superiores —por tanto a nivel no universita-
rio— pretende implantar a partir del curso préximo un modelo universitario con
licenciatara no exclusivamente disciplinar.

En cuanto al estatus del personal docente de estos niveles, los estados mds
centralistas prefieren funcionalizarlo. Esta situacion se constata en GR, FR, IT y
PT. Sin embargo, en ES, donde se ha llevado a cabo una cierta descentralizacidn,
se mantiene un modelo funcionarial, aunque las Comunidades Auténomas con
transferencias en esta materia son las encargadas de la seleccién de sus propios
funcionarios. Frente a esto, en los sistemas descentralizados, los profesores tien-
den a ser contratados.

AT |BE |DE (DK ES |Fl |FR|GBiGR|[IE | IS |IT |LU|NL |NO|PT | SE
F | NF{NF|NF| F : F F |[NF| F [NF|NF| F F F |NF | F F

F; Funcionarios
NF: No funcionarios

La formacién permanente de los profesores, sean o no fun¢ionarios, estd
regulada en algunos paises, siendo obligatoria y gratuita en DE, DK, FL, GR, IT y
SE; en GB, dependiendo de la relacién contractual, puede ser obligatoria. Frente a
esto, en PT y en ES, la formacion permanente es un requisito mds para progresar
en la carrera docente.

AT | BE [DE DK | ES [FI [FR[GB |GR|IE | IS | IT |LU|NL|NO|PT | SE
X X‘ X[ IX X‘ X X

X: Formacién permanente obligatoria
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Por regla general, todos los Estados establecen Ias directrices sobre los curri-
cula de los distintos niveles educativos. Los estados centralistas optan por curri-
cula cerrados. GR llega incluso a imponer unos determinados libros de texto. AT,
por su parte, s6lo contempla la gratvidad cuando los centros escogen los manua-
les aconsejados por las Autoridades Educativas. Contrariamente, hay paises con
un cierto margen de libertad a la hora de desarrollar algunos niveles de concre-
cion del curriculum, come ES, donde {as Comunidades Autdénomas y los propios
centros educativos tienen prerrogativas en este sentido. Por lo que hace al conte-
nido, en general las dreas de ensefianza suelen ser las siguientes: lengua materna y
matemsiticas, ciencias sociaies y naturales, formacidn artistica y tecnoldgica, edu-
cacion fisica y formacion civico/ética o religiosa. Constatamos que algunos pai-
ses, que una vez mis coinciden con los que adoptan la comprensividad, tienden,
en la ensefianza obligatoria, a plantear el estudio de estas dreas de forma globali-
zada.

Por otro lado, 1a Comisién Europea, como ya hemos indicado, ha manifestado
que los sistemas educativos, en lo que respecta a la ensefianza basica, deben hacer
hincapié en la lectura, la escritura y el cédlculo para evitar el fracaso escolar (con-
cepto inexistente en pafses como DK y GB). Asimismo, dice que hay que favore-
cer la Educacién Preescolar y los idiomas extranjeros. En todos estos aspectos no
hay grandes diferencias de pais a pais. S1 resultan significativas, sin embargo, las
diferencias en la atencion que se presta a las lenguas extranjeras. Este aspecto se
complica en los paises plurilingiies o bilingiies, por lo que sélo vamos a sefialar
gue en algunos pafses se ensefian hasta tres lenguas extranjeras en el tramo obli-
gatorio, como es el caso de FR, pafs unilingiie, mientras que en ES, pais plurilin-
gile, se ensefia un sélo idioma extranjero en este mismo tramo y desde hace muy
poco en el tramo primario,

Finalmente, debemos al menos citar gue, en el marco de la construccién de la
Europa Comunitaria, también se ha previsto el intercambio de escolares asi como
¢l establecimiento de proyectos de cooperacidn entre instituciones, con la finali-
dad de fomentar el mutuo conocimiento y aprecio.

3. La formacion del profesorado

El origen de la formacién institucionalizada del profesorado que actualmente
atiende el tramo de educacion obligatoria en los paises de la UE es relativamente
reciente y data, segidn los paises, de los siglos X VI y XIX.

En esos momentos, las Escuelas Normales surgen y se desarrollan fuera de la
Universidad, estaban destinadas a formar profesores que, en principio, atenderian
a los alumnos que no iban a continuar estudios superiores vy, en su mayoria, reali-
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zarian exclusivamente estudios de educacién primaria. Este hecho ha marcado a
estos centros pues los ha mantenido alejados de las grandes corrientes cientificas,
relegando a las Escuelas Normales a un dmbito nacional, si no estrechamente
local.

Pero la Formacion del Profesorado también ha ido evolucionando paulatina-
mente, sobre todo en los dltimos veinte afios y, en el momento actual, se encuen-
tra mayoritariamente «integrada» en la Universidad o, al menos, con ia considera-
cién de estudios superiores, si bien no con el mismo rango universitario en todos
los casos.

Por o que en estos momentos, parece que no hay razones de orden cientifico
para justificar una formacion del profesorado que no sea del nivel que la «socie-
dad de la informacion» requiere,

Dicho esto, nos detendremos en algunos aspectos de la situacién actual de la
Formacién del Profesorado.

En todos los centros de Formacion del Profesorado de los Pafses Comunita-
rios se estudian contenidos relativos a los aspectos cldsicos de «qué ensefiar», «a
quién ensefiar», «cémo ensefiar» v «dénde ensefiar», es decir, contenidos propios
de la disciplina/s y del nivel/es en que va a ejercer como docente y contenidos
psico-socio-pedagdgicos, también llamados de formacion pedagégica o de forma-
cidn profesional.

En relacién con los contenidos disciplinares, existe una gran variedad, debido
a los niveles de edad de los nifios, al cardcter mds o menos especializado de la
formacion y al medelo de formacidn docente. Como hemos visto anteriormente,
los niveles de Preescolar y Primaria no se refieren siempre a nifios comprendidos
entre las mismas edades, por 1o que el nivel de estudio de 1os contenidos disciphi-
nares varia,

Este aspecto hay que combinarlo con otras situaciones en que los estudios de
formacion del Profesorado son estudios de post-grado en los que, a veces, tam-
bién se continian estudiando materias disciplinares.

AT |BE |DE [DK{ES |FI (FR|GB [GR |IE | IS [IT | LU NL |NO | PT | SE
IPS{ IPS|IPS | IPS [ IPS [IPS | PS | PS IPSBS IPS |IPS { IPS | PS [ IPS | IPS | IPS

—_

Infantil
P: Primaria
S:  Secundaria

Los contenidos psico-pedagdgicos, por su parte, no presentan una gran diver-
sidad dado que el campo cientifico en el que nos movemos no es tan diverso. En
estos momentos, las corrientes de pensamiento se extienden rdpidamente e
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impregnan casi por igual a todos los programas. Las mayores diferencias estriban:
en un tratamiento més academicista 0 méas abocado a la prictica; en su estructura-
cién como materias independientes o interdisciplinares; para resolver situaciones
pricticas o, por su cardcter insirumental, para apoyar a las disciplinas curricula-
res.

En cuanto a los planes de estudio, conducen, en general, a titulos de profeso-
res generalistas de Ensefianza Primaria, con la excepcion de ES, que forma espe-
cialistas. Algunos paises como BE, DE, DK, ES y GR también ofrecen la especia-
lizacion de Preescolar aungue no siempre en instituciones de) mismo rango.

AT |BE |DE |DK|ES |[FR { FI |[GB |[GR|IE [ IS [ IT |LU[NL[NOjPT | SE
G G|GlG|E|IG|[G|G |GG |G|G |GG |GIG]| G

G:  Generalista
E:  Especialista

La duracién de los estudios nio tiene que ver con el cardcter universitario o no
de la institucion. Asi nos encontramos con paises donde la duracién de los mis-
mos es de 3 afios (BE, ES, IE, LU y PT); otros con una duracidn de 4 afios (DK,
GB, GR, IT); un pais (FR) con una duracion de 342 y otro (DE) con una duracién
de 4 v medio.

AT BE(DE |DK|ES |FI |FR|GB |GR|IE |IS |IT [LU}NL |NO|PT | SE
'—3 3 4 4 3 4 514 4 3 3 4 3 4 4 3 4

Las Practicas de Ensefianza, por su parte, son variables, tanto en su modali-
dad como en su duracidn y localizacién temporal, siendo consideradas en todos
los paises como nicleo importante de la formacién. En todos los programas apa-
rece un tiempo asignado a las mismas y en algunos casos incluso se detalla la fun-
damentacidn tedrica que las sustenta.

La duracién menor de las pricticas docentes la encontramos en Madrid Com-
plutense con 32 créditos, en estos momentos todos situados al final del tercer
curso. Frente a esto, en GB y NL equivalen a 1/4-1/3 de 1a duracidn total de los
estudios (32 semanas), aunque en GB con caracteristicas distintas. Para su reali-
zacidn, todos los centros recurren a las escuelas de la ciudad, de los pueblos y
también a las escuelas rurales. Por otra parte también se realizan otras actividades
como videoformacidn, andlisis de interaccion, etc... En algunos paises se estable-
cen convenios con escuelas para la realizacién de pricticas, manteniendo con
ellas un intercambio de servicios aparte de una remuneracién econémica. Citamos
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FR, porque la docencia que se imparte en el IUFM implica a Profesores de Prima-
ria de las Escuelas de Aplicacidn.

En relacion con el lugar que ocupan en los planes de formacién, coexisten los
programas paralelos con los consecutivos e integrados. En Jos programas paralelos,
se imparten materias psico-pedagdgico-didacticas, materias disciplinares y précti-
cas docentes en momentos especificos. Este es el caso mas numeroso pues implica
a BE, DK, ES, GB, IE, IT y PT. También exisie el tipo consecuiivo, en el que se
realizan los estudios disciplinares y, posteriormente, los estudios que podemos
denominar de especializacién profesional, donde se incluyen las practicas docentes.
En este caso nos encontramos con DE, FR v GB (en ciertos casos). Finalmente, los
dos dnicos pafses con programas integrados son GR y NL, aunque en general se
considera que la integracion teoria-practica constituye la mejor opcion.

AT! BE|DE [DK|Es |F1 |FR|GB |GR|1E |15 |11

PALTPAICO I PA PAIPA | COIPA/ ) IN [ PA | PATPA
CO

CO: Consecutivo
PA: Paralelo
IN:  Integrado

S NoJrr st
IN L PA P PA L PA

En relacion con [os Planes de Estudio, se generaliza y aftanza el cardcter uni-
versitario de la Formacion del Profesorado de todos los niveles no universitarios,
por varias razones. En primer lugar, de orden cientifico-profesional pues las tare-
as que ha de desempeiiar el maestro hoy y los contenidos a transmitir han aevmen-
tado de tal manera que no hay diferencia con relacién a otros niveles educativos.
El cardcter de la formacidn no es sélo tedrico-prictico, sino que igualmente lo es
de orden intelectuai e investigador. La Universidad es el lugar idéneo para esta
formacion. En segundo lugar estarfan las razones de orden socio-laboral: no se
entiende la diferencia de estatus y de salario entre profesionales con el mismo
tipo de trabajo y con el mismo nivel de dificultad.

|7AT BE |DE |DK | ES | FI | FR |GB GRJ IE | IS | IT |LU|NL NO !PT | SE
IiSNU SNU| UNI | SNU| UNI |UNI | UNT [UNI [ UNI(SNU | UNI | SEC | SNU| SNU| UNI |SNU | UNI

UNI: Universitario
SNU: Superior no Universitario
SEC: Secundaria

Igualmente hay que decir que el acceso a Jos Centros de Formacién del Profe-
sorado y al puesto de trabajo se complica cada vez mds porque las condiciones de
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admisién son mas duras pues hay mis estudiantes en todos los niveles y carreras
de! sistema educativo. Ademds, aumentan los contenidos a dominar en los planes
de formacion y en las pruebas de seleccion. Unido a esto, la profesion de ense-
fiante no atrae a los estudiantes mds brillantes, a excepcién, parece ser de FR
(Coutty, 1997, 13-14). También, los alumnos que acuden a esta profesion pertene-
cen a niveles socio-econémicos bajos. Por idltimo, en algunos paises, el interés
econdmico que ofrece la profesitn es tan escaso, que los estudiantes, al finalizar
sus estudios de capacitacion docente, eligen trabajar en otras profesiones, quedan-
do plazas vacantes,

Dicho esto, recordamos pues ya lo hemos comentado, que el porvenir econdmi-
co y social de Europa depende no sélo del dominio de las nuevas tecnologias de la
informacion, sino también de la incorporacion de estas iiltimas a los estudios y al
mundo laboral-profesional. No obstante, parece que, de momento, no hay mucho
riesgo de que las nuevas tecnologias puedan cometer grandes estragos en la forma-
cidn de los futuros maestros, ni en ES, ni en ninglin Pais Comunitatio; excepto en
bien pocos, los magstros pueden, incluso, lerminar sus estudios sin que hayan preci-
sado para nada wsar un ordenador en su ceniro de formacién. Esta realidad, que
afecta a estudiantes y profesores los centros de formacién del profesorado, es per-
fectamente conocida por la Comunidad Europea que trata, para paliarla, de impulsar
proyectos, financiando incluso la compra de ordenadores, la elaboracidn y distribu-
cién de material y la formacién del profesorado, tanto inicial como continua,

Por lo dema. la Comunidad Europea, conscicnte de que el profesorado es
pieza clave en la construccidn de la Europa Comumitaria, ha apostado fuertemente
por desarrollar 1a Pimensién Europea de la Educacidn. De hecho, para que los
derechos y libertades previstos en el Tratado de la Unidn sean efectivos, se
requiere, como vimos, del fomento de la movilidad de los estudiantes, futuros
profesionales.

Considerando que el sector de la formacién del profesorado estd sub-repre-
sentado en el contexto de los intercambios de estudiantes, deberiamos entre todos
hacer un gran esfuerzo por impulsarlos. En este sentido hay que decir que, en la
especialidad de Lengua Extranjera, mds que una posibilidad, deberfa ser una obli-
gacion, como ocurre en GB, por ejemplo. Las opiniones de los estudiantes que
han participado en algiin programa de movilidad son todas positivas, resaltando
los beneficios para su desarrollo personal y profesional. Si, ademds, las tenemos
en cuenta a la hora de enjuiciar los centros escolares donde han realizado sus
practicas docentes, diremos que [a mayor admiracidn, en todos los érdenes, es
para los paises ndrdicos: acogida mds calurosa en los centros, mis y mejores
medios, organizacidén mds abierta y participativa, etc...

En definitiva, la formacion del profesorado es un subsisterna del sistema edu-
cativo, del cual depende y con el que debe guardar y de hecho guarda, alguna



62  Soledad Guardia Gonzdlez, Encana Pesquero Franco, Chantal Ronchi Ferrari

coherencia: los fines, los valores y técnicas que estdn presentes en la sociedad y
en el sistema educativo deben estar igualmente preseantes en el subsistema que se
ocupa de la formacién de su profesorado.

4. Conclusiones

La nueva sociedad europea, hacia la que nos encaminamos, e¢xige la adapta-
cion de los sistemas educativos, la utilizacién de nuevos materiales (nuevas tec-
nologfas) y también nuevos programas y métodos para enfrentarse a las nuevas
necesidades educativas. Y, sobre todo, plantea ia urgencia de formar un nuevo
tipo de maestro capaz de adaptarse a ¢sta nueva situacion.

Se tratard, en definitiva, de favorecer un tipo de formacidn que garantice
igualmente 1a convivencia en sociedad y 1a capacidad de estar aprendiendo conti-
pua y permanentemente. De este modo podra lograrse el objetivo de la competiti-
vidad econdmica europea. Igualmente necesarto resulta trabajar por una Europa
unida socialmente, que trate de evitar la exclusion social. El esfuerzo debe hacer-
se en la formacidn inicial y en la continua.
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