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Resumen

Presento a continuacion el Trabajo de Fin de Master del Master de Formacion del
Profesorado de Educacion Secundaria, Bachillerato y Formacion Profesional. En él se
trabajaran distintos aspectos de lo abordado a lo largo del curso y mi experiencia personal

durante el periodo de practicas.

El trabajo aparece dividido en dos bloques diferenciados. El primero de ellos se
corresponde con una Memoria de practicas. Este apartado resume mi experiencia
personal en un Instituto de Educacion Secundaria durante tres meses. Para ello, trato
desde aquellos aspectos mas generales como la organizacion o las caracteristicas del
alumnado, hasta cuestiones de cardcter mas personal, como la aportacion que me
supusieron estas practicas o la aplicacion que en ellas vi de las materias que curse en el
Master; El segundo apartado es algo mas extenso. Presento una propuesta de
programacion para la materia de Lengua Castellana y Literatura dirigida a los alumnos
de 4° de ESO. Esta programacién aparece complementada con el Proyecto de Innovacién
Educativa en el que he estado trabajando y que consiste en la creacién de un centro de
recursos entre tres centros educativos de secundaria que se encuentran muy proximos.
Por esta razon, tanto la programacion como el proyecto buscaran la cooperacion inter-
centros para crear un clima de trabajo en equipo que enriquezca a los alumnos y a los

docentes.
Abstract

In this final project of the Master en Formacion del Profesorado para Educacion
Secundaria, Bachillerato y Formacion Profesional, | will develop several theoretical
aspects which we have studied during this year and | will include my personal experience

during my intership.

This paper is divided into two main parts. The first one sums up my intership in a
secondary school for three months. | will talk about general aspects such as the pupils'
organization and characteristics, as well as personal issues such as the input this

experience gave to me.

The second part is longer. | will show a programming proposal for 4th of ESO.
This programming is for the following subject, Lengua Castellana y Literatura, and it is
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addressed to 4th of ESO students. This programming is complemented with the
innovation project which I have been working in during last months. This Project is about
the creation of a resource centre between three secondary schools which are really close
from each other. For this reason, the resource centre is an opportunity for sharing
materials and encouraging team-work between those secondary schools and it would

create an excellent atmosphere between students and teachers.

1. Introduccién

La practica docente es una profesion en constante cambio. A lo largo de este Méster he
podido comprobar lo importante que es lograr el equilibrio perfecto entre los
conocimientos tedricos y el saber ser un guia para los alumnos! dentro del aula. También,
he visto cdmo la teoria se va desarrollando en de la practica y como la estancia en el IES
ha afianzado y reforzado esos conocimientos que al principio se antojaban abstractos.
Este Trabajo de Fin de Master tiene como objetivo demostrar la aplicacion que he visto
en estos contenidos tedricos y aunarla con la experiencia y el aprendizaje que he extraido

durante las précticas en un instituto.

Este TFM se encuentra dividido en dos blogues muy diferenciados. EI primer
bloque se corresponde con una Memoria de Practicas. Este apartado es una reflexion
sobre mi experiencia de practicas en un IES. Abordaré desde cuestiones generales como
la organizacion, el trabajo del departamento o las caracteristicas de su alumnado, hasta
cuestiones méas personales como el enriquecimiento que me aporto profesional y
personalmente y cémo las diversas asignaturas del master me han ayudado durante el

Practicum.

La segunda parte se corresponde con la Programacion de un curso para mi
especialidad, Lengua Castellana y Literatura. El curso que he elegido es 4° de ESO, ya
que es donde mas clases he tenido la oportunidad de dar. Puesto que en este curso sigue

sin estar vigente la nueva ley LOMCE y a dia de hoy resulta imposible garantizar la

! Desde el punto de vista lingtistico y filologico el desdoble de los sustantivos para el femenino y el
masculino es poco rentable y el lenguaje tiende a la economia del mismo. Por otro lado, el uso genérico del
masculino no se basa en una condicion de género sino que hace referencia a su condicion de género no
marcado. Por esta razén, a lo largo de este TFM utilizaré el masculino genérico para referirme a ambos
Sexos.
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continuidad de esta el proximo curso, haré esta Programacion acorde con la Ley Organica
de Educacion (LOE). Por ultimo, y en conjuncién con este segundo bloque, presentaré el
Proyecto de Innovacion que he estado desarrollando estos Ultimos meses y que surge
como respuesta a una necesidad que observé durante mi periodo de préacticas. Se trata de
la creacion de un centro de recursos entre tres institutos que se encuentran muy proximos.
Este centro les ayudara a compartir recursos y ahorrar gastos al mismo tiempo que
fomenta la comunicacion entre ellos y crea un clima de convivencia y aprendizaje que se
traducird en una mejora de la educacion de sus alumnos. La innovacion se ir4
incorporando en la programacion no solo en la utilizacion de recursos del centro sino con

diversas actividades y propuestas que se plantean a nivel general.

2. Primer Blogque: Memoria de Practicas

En este bloque trataré de dar una vision general y una reflexion personal sobre mi periodo
de practicas en un Instituto de Educacion Secundaria. Como he comentado, esta reflexién
abordara aquellos aspectos méas técnicos para después focalizar en aquellos de caracter
mas personal. Las practicas comenzaron el martes 12 de enero y concluyeron el lunes 18
de abril. Fueron un total de tres meses en los que da tiempo a profundizar en la vida diaria

de un centro educativo.

El IES Practicum? se encuentra en una zona proxima al centro de una ciudad
costera en la provincia de Asturias. Esta situacion geografica facilita su acceso desde
todos los puntos de la ciudad asi como desde poblaciones limitrofes debido a su cercania
a la estacion de trenes y de buses de la ciudad. Es una zona que podriamos calificar de
escolar puesto que se encuentra proximo a un colegio de Educacién Primaria y a otros
dos institutos de Educacion Secundaria, una caracteristica sobre las que reflexionaré

ampliamente en mi Proyecto de Innovacion.

2 Uno de los requisitos del TFM es suprimir los nombres propios de los centros educativos a los que nos
refiramos, por esa razdn en adelante me referiré al centro donde realicé las practicas como IES Practicum
con el fin de preservar su anonimato.
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El apoyo, el carifio y la atencion recibida por todos los miembros del instituto ha
sido uno de los factores que han hecho de estas practicas una experiencia unica. Desde
el primer momento que llegue al IES me senti comoda y arropada por todos los profesores
y el equipo directivo del centro. Tanto a mis comparieros del méaster como a mi, siempre
nos animaron a participar en todo tipo de actividades y nunca encontramos una negativa
a las distintas peticiones que ibamos solicitando. Asi mismo, la confianza en nosotros fue
plena desde el primer dia. He tenido la libertad de intervenir en las clases cuando asi lo
vi necesario y mi tutor me ha dado autonomia para dar cuentas clases crei necesarias, de
la manera que yo decidi y sobre los temas que mas me interesaban. Una de las
experiencias mas enriquecedoras de mi periodo de practicas fue cuando mi tutor se fue
de viaje de estudios con los grupos de 4° de ESO y mi compafiera y yo nos hicimos cargo
de sus clases, siempre acompafiadas por el profesor de guardia que correspondia por una
cuestion legal.

Por todo ello, no puedo estar mas que agradecida a todas aquellas personas que
hicieron posible que mi primera experiencia en las aulas fuera excepcional y que

despertara en mi una vocacion que no tenia tan marcada como el resto de mis compafieros.
2.2. Descripcion del centro

El IES Practicum es un instituto muy grande que cuenta con una plantilla de 102
profesores distribuidos en 20 departamentos distintos y con 15 personas no dedicadas a
la docencia. El alumnado se aproxima a la cifra de 870 distribuidos de la siguiente

manera:
o Educacion Secundaria Obligatoria: 352.
o Bachillerato: 98.
o C.F. Grado Medio: 152.
o C.F. Grado Superior: 223.
o F.P. Basica: 45.

Salvo algunas excepciones, los alumnos de la ESO proceden de los colegios de
Educacién Primaria adscritos y cercanos al centro. Los alumnos de Bachillerato son la

mayoria estudiantes que han cursado la ESO en este centro, mientras que los alumnos de
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Formacion Profesional proceden de cualquier punto de la ciudad o incluso de otras
poblaciones limitrofes a esta. Durante los Gltimos afios se ha incrementado la presencia

de alumnado extranjero, procedente en su mayoria de paises hispanohablantes.

En lo referente a las cuestiones arquitectonicas del centro hay bastante que resaltar.
En un primer momento el centro estaba pensado para impartir Formacion Profesional,
pero por diversas circunstancias se ha tenido que ir adaptando y en los dltimos afios
funciona ademéas como centro de Secundaria y Bachillerato. Esta adaptacion un poco
improvisada ha provocado que el centro no disponga de una infraestructura adecuada:
abundan las escaleras, galerias con escasa comunicacion entre ellas, pasillos estrechos...
En conclusion, un estilo un poco cadtico y sin ningun acceso para alumnos o profesores
con movilidad reducida ya que ademas de la gran cantidad de escaleras, el centro no
dispone de ascensor. Las aulas son pequefias y algunas estan poco equipadas con recursos
tecnoldgicos y la biblioteca es pequefia aunque cuenta con una amplia variedad de
material. La zona de los departamentos es la que cuenta con el mejor equipamiento. Se
trata de la zona por donde han comenzado las tareas de renovacion del centro y sus
pasillos y mobiliario es relativamente mas nuevo, sin embargo, el sistema de calefaccion
no funciona y las ventanas apenas aislan el frio de la calle por lo que los profesores que

trabajan aqui se ven obligados a utilizar pequefas estufas o incluso a evitar esta zona.

En cuanto al alumnado del centro es muy heterogéneo, especialmente en los cursos
de Secundaria donde hay una gran cantidad de alumnos extranjeros, en su mayoria
procedentes de América del Sur. Una parte notable del alumnado provienen de familias
con un contexto socioeconémico medio-bajo y eso se refleja en las aulas. Los profesores
también son conscientes de este hecho y proporcionan muchos de los materiales a los
alumnos para que no se vean en la obligacion de tener que comprarlo. Por el contrario, en
el Bachillerato la mayoria de los alumnos son originarios de la ciudad donde se ubica el

centro y se aprecia una situacion economica mas holgada.

También en lo referente a los intereses y el rendimiento académico se nota cierta
diferencia entre los alumnos de Secundaria y de Bachillerato, siendo estos ultimos los
mas interesados sobre todo en lo referente a conseguir una buena calificacion, aunque
bien es cierto que todos los grupos a los que asisto como docente en practicas muestran

muy buena actitud y un buen comportamiento en general. Dentro de los Bachilleratos hay

9
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una gran diferencia de motivacion y esfuerzo entre el Bachiller Cientifico-Tecnoldgico y

el Humanistico-Social, siendo el primero el que presenta una actitud mucho maés aplicada.

En el caso de Bachillerato, los alumnos se dividen y agrupan en consecuencia de las
asignaturas que hayan decidido cursar, asi, tanto en primero como en segundo, vemos dos
grupos de Bachillerato, por un lado nos encontramos al grupo de Bachillerato Cientifico-
Tecnologico, donde cursan materias mas relacionadas con la Ciencia y la Tecnologia y
por otro lado, el grupo de Bachiller Humanistico y de Ciencias Sociales donde las
materias elegidas por los alumnos pertenecen a esta rama del conocimiento. En lo
referente a la Educacion Secundaria los grupos se dividen segun pertenezcan al plan de
bilingle o no. Sin embargo, esta division fomenta que los mejores estudiantes se agrupen
en los dos grupos bilinglies mientras que aquellos que no son bilingles y, por norma
general, peores estudiantes, se agruparan en los otros dos grupos. La jefatura de estudios
es consciente de este problema de desajuste y este afio esta implantando en 1° de ESO una
nueva divisioén gque no sea bilingues frente a no-bilingles, sino que corresponda a una

separacion alfabética y que los alumnos salgan del aula en las asignaturas bilingues.

Respecto a la division de grupos, me resulta especialmente interesante recalcar que
tal y como me han hecho saber el jefe del Departamento de Lengua en el primer ciclo de
Secundaria existe lo que se denominan Grupos Flexibles. Esto quiere decir que de
determinadas materias, como es el caso de Lengua Castellana y Literatura, los alumnos
a los que les resulte mas dificil seguir el ritmo de la clase se concentran en un grupo que
avanza a un ritmo mas lento. Estos grupos son clasificados como flexibles porque en el
momento en que un alumno mejore su rendimiento pasara de nuevo al grupo de referencia
y, del mismo modo, un alumno que baje su rendimiento ira al grupo flexible. Yo no tenia
constancia de esta posibilidad pero me parece muy acertada ya que facilita el tratamiento
a diversidad y trata de darles a los alumnos un conocimiento mas personalizado y acorde

a sus necesidades.
2.3. Reflexidn y andlisis sobre el periodo de practicas

A lo largo de mi periodo de précticas he tenido la oportunidad de trabajar con distintos
grupos: Mi tutor daba clase de Lengua Castellana y Literatura en dos grupos de 4° de
ESO y un grupo de 2° de Bachillerato de la rama Cientifico-Tecnoldgica, de los que

también era el tutor. Ademas, impartia la materia de Literatura Universal en los grupos

10
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de 1° y 2° de Bachillerato de la rama Social-Humanistica. Por lo tanto, he podido ver

como funcionan dos asignaturas diferentes algo que enriquece mucho mi vision.

Por otro lado, he podido asistir a clase con otros profesores del Departamento de
Lengua que daban clase en otros grupos de Secundaria. Gracias a esto he podido ver a
otros docentes dar clase y como varian las caracteristicas de los grupos, desde los méas

pequefios del centro hasta los mas mayores.

Como he comentado, he gozado de total libertad para dar las clases por ese motivo
he podido impartir clases sobre literatura, ortografia, actividades del Plan Lector, sintaxis,
actividades de preparacion de PAU, cuentos de Literatura Universal u obras completas
que entran en la Prueba de Acceso a la Universidad. EIl criterio que he seguido para
trabajar es muy diferente en cada grupo porque cada uno de ellos presenta caracteristicas
muy diferentes. Hay una diferencia notable entre trabajar con alumnos de 4° de ESO o
con alumnos de 2° de Bachillerato pero es que al mismo tiempo también hay un cambio
grande entre los propios grupos de cada curso. Mientras que en unos grupos la
participacion y el interés eran alto, otros presentaban desfases curriculares, falta de
entusiasmo y pasividad ante las lecciones. Sin embargo, si algo ha habido en comun es el
intentar trabajar con distintos soportes, aportar diversos materiales y siempre esforzarme
porque las clases resultaran amenas, divertidas y al mismo tiempo educativas. Intenté en
la medida de lo posible desjerarquizar las clases para no ser yo como docente la voz
principal, sino dejar en manos de los alumnos el protagonismo y el ritmo de la clase.
También intenté, romper con el dinamismo, fomentar el trabajo en equipo y cooperativo
y reforzar las exposiciones orales, un punto bastante flojo en nuestros estudiantes y uno

de los que mas les puede aportar de cara a su futuro.

No me resulté complicado empatizar con los alumnos, sobre todo con los de
Bachillerato. Las clases en este curso son las que mas disfruté porque son alumnos mas
mayores que necesitan menos atencion en la disciplina y las clases son mas parecidas a
las de la Universidad. Esto no quiere decir que en algunas ocasiones su comportamiento
no deje mucho que desear, pero por regla general el ambiente es mas tranquilo, las clases
se dan con mas facilidad, ellos muestran mas interés y es mas facil empatizar y
relacionarse con ellos. Concretamente, el grupo de 2° de Bachillerato de Literatura

Universal es un grupo muy reducido porque se trata de una materia voluntaria, esto me

11
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permitié romper méas con el dinamismo de la clases y enfocar la Unidad Did&ctica que les

imparti como una serie de coloquios literarios, algo que todos disfrutamos mucho.

Por otro lado, las clases en 4° de ESO también me permitian introducir actividades
mas ludicas, en el sentido en que su temario no esta tan prestablecido por la presion de la
PAU y deja més libertad. Esto me permitia demorarme méas con algunos temas que se

prestaban a actividades mas divertidas como, por ejemplo, el debate.

La experiencia en el instituto ha sido mas que enriquecedora, he podido aprender
no solo de mi tutor y del resto de profesores, también de todos los alumnos. La vida en
los centros educativos estd en constante cambio y movimiento. Hay alumnos con
dificultades, alumnos inquietos, alumnos mas rebeldes, alumnos brillantes 0 alumnos con
situaciones complicadas. Todos ellos hacen que el trabajo del profesor merezca la pena 'y
que uno se esfuerce no solo por ensefiarles determinada materia sino por educarlos como
ciudadanos y como personas. Los he visto progresar a lo largo de estos tres meses,
también ir ganando confianza en mi e incluso tomarme carifio, algo que hizo muy

complicada y dura mi marcha al final de estas practicas.
2.4. Aplicacion de las materias del Méster a la préactica docente

Antes de vernos inmersos en las précticas, recibimos una formacion teérica para adquirir
unos conocimientos béasicos sobre la labor docente. La mayoria de esta carga teorica
recayO en el primer semestre, donde cursamos un total de seis asignaturas, aunque
también durante el segundo semestre acudiamos a las préacticas por la mafiana y dos dias
recibiamos clases en horario vespertino. Esto en ocasiones se hacia algo dificil de
compatibilizar pero, en términos generales, la organizacion de las asignaturas del Méster

me ha parecido la correcta.

En el primer semestre cursamos las asignaturas de: Aprendizaje y Desarrollo de
la Personalidad, Complementos a la Formacion Disciplinar, Disefio y Desarrollo del
Curriculo, Procesos y Contextos Educativos, Sociedad Familia y Educacion y
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion. Por su parte, en el segundo semestre
cursamos las asignaturas de Aprendizaje y Ensefianza: Lengua y Literatura, Innovacién

Docente y la materia optativa, en mi caso, Taller de Teatro.

12
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Todas estas materias fueron Utiles a la hora de enfrentarnos a las practicas. Nos
sirvieron para configurar una idea previa a lo que mas tarde nos encontramos en los IES,
a saber como actuar en determinados casos, a reconocer las distintas realidades y, en
definitiva, a darnos el conocimiento previo necesario que precisa un docente. Cada uno
de los estudiantes de este Master tiene una especialidad distinta y viene de distintas ramas.
Esto hace que aunque sepamos mucho sobre aquello que estudiamos en la carrera, para
la labor docente requeriamos otra serie de conocimientos porque Unicamente los
cientificos no bastan. Dar clase, no es repetir una retahila de caracteristicas, en mi caso,
filoldgicas, sino que se trata de comunicar, de traspasar una informacion y sobretodo de
educar. Solo con mis conocimientos filologicos me hubiese visto desprotegida ante una

clase de alumnos de secundaria.

A continuacion, detallaré materia por materia qué es lo que mas me ha aportado y
en qué rasgos la he encontrado especialmente (til en el periodo de précticas:

o Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad

Esta asignatura me resulto especialmente Gtil a la hora de entender las razones de algunos
alumnos para ser mas problematicos o como detectar posibles trastornos o problemas que
puedan sufrir nuestros estudiantes. La adolescencia es un periodo muy complicado, lleno
de constantes cambios y que afecta a la autoestima de los chicos, es por eso que como
docentes en esta etapa de su vida debemos estar al tanto de los problemas que pueden
derivar de eso. Por esto, considero esta asignatura como una de las que mas aprendi.
Ademaés, yo nunca habia cursado una materia relacionada con la Psicologia y la disfruté

enormemente.
o Aprendizaje y Ensefianza: Lengua y Literatura

Una asignatura especialmente Gtil para mi especialidad. Fue siempre una fuente de
inspiracion de ideas, sugerencias y dudas que al resto de compafieros de mi especialidad
y a mi nos iban surgiendo y que podiamos conversar y tratar entre todos. Ademas, esta
asignatura se adapta perfectamente a lo que necesitdbamos a la hora de orientarnos con
aspectos como las Unidades Didéacticas o las Programaciones. Sin embargo, me uno a la

sugerencia que ya formularon algunos de mis comparieros, y es que esta materia encajaria

13
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mejor en el primer cuatrimestre ya que nos garantizaria disponer de este conocimiento a

la hora de enfrentarnos a las practicas.
o Complementos a la Formacion Disciplinar

Es otra de las asignaturas especificas para cada especialidad. Fueron muy interesantes las
exposiciones que realizamos en esta materia y de la que surgieron multitud de ideas que
podriamos aplicar en el aula de Lengua Castellana y Literatura. Yo personalmente pude
Ilevar un poco a la practica la idea de una de mis comparieras sobre como abordar Campos

de Castilla en 4° de la ESO y fue una actividad muy enriquecedora.

En lo referente al bloque de comunicacion, siempre intenté que en mis
exposiciones en las aulas fueran claras, concisas y apoyadas en gestos y desplazamientos.
Para nosotros, como docentes, es importante manejar la comunicacién oral y no verbal
para desenvolvernos en el aula, pero también es importante manejarla para ensefiar a

nuestros alumnos cémo se hace.
o Disefioy Desarrollo del Curriculum

En esta materia se nos dieron las claves tedricas para saber como realizar una Unidad
Didactica o cuestiones metodoldgicas, sobre los recursos, sobre qué son las
competencias... En definitiva, conceptos que de primeras me resultaban lejanos. Es, bajo
mi punto de vista, una de las materias mas practicas porque toca muchos asuntos tedricos
que es importante que los docentes manejen. Por eso, considero que esta materia deberia

ser de caracter anual o al menos gozar de mas horas de las que tiene actualmente.
o Innovacion Docente

Esta es otra de las materias que mas he disfrutado a lo largo del Méster. Me resulté muy
interesante y me hizo abrir los ojos durante mi periodo de préacticas para buscar
deficiencias en el instituto y pensar en cobmo podria paliarlas. Bajo mi punto de vista, y
tal y como estoy explicando en mi proyecto de innovacion, la innovacion es algo implicito
a la labor docente. El profesor, lejos de ser un mero ejecutor de las innovaciones que otros
proponen, debe ser quien discurra y aliente nuevos proyectos puesto que es él quien esta

en contacto directo con el aula y es el mas sensible a su propia situacion.

o Procesos y Contextos Educativos
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Es una de las asignaturas mas completas del Master. Esta dividida en cuatro bloques
diferentes entre si. El primero de los bloques “Caracteristicas Organizativas de las etapas
y Centros de Educacion Secundaria” nos ensefio como abordar cuestiones legales, algo
que a mi como filéloga me quedaba muy alejado. También en este blogque comencé a
diferenciar la estructura del IES y sus documentos institucionales.

En el segundo de los bloques abordamos las cuestiones relacionadas con la
convivencia. Personalmente lo encontré interesantisimo porque nos prepara a la hora de
solucionar los posibles conflictos que surgen con el roce diario. A veces la labor docente
se hace dura y es un constante tira y aflojan con los estudiantes. Tener una base tedrica
sobre la que empezar a escudarnos es el mejor comienzo para este aspecto tan complicado

de la ensefianza.

En el tercero de los bloques “Tutoria y Educacion Orientativa” nos acercé al
mundo de los tutores y del Equipo de Orientacién. Personalmente, antes de estas
lecciones, no habia reflexionado sobre la labor de este grupo de personas, sin embargo,
ahora me parece una de las mas importantes del centro. El tutor, no es solo el encargado
de solucionar los conflictos de un grupo, sino que es un guia para este. Se preocupa, es la
fuente de informacion para familias y equipo directivo y es el encargado de garantizar el
bienestar de sus tutelados. Mi tutor durante las practicas era tutor de un grupo de
Bachillerato y pude tener un papel bastante activo en las labores de tutoria que sin duda

fue muy enriquecedor.

En el cuarto bloque “Atencion a la diversidad” me di cuenta por primera vez de
algo que se corrobord durante mis practicas, nuestros alumnos son muy diferentes y hay
que prestar atencion a esa diversidad no como algo negativo sino como algo que enriquece
a la ensefianza. Durante mis practicas pude dar clase a estudiantes con trastornos de déficit
de atencion, con trastornos autistas o con discapacidades sonoras. Esta materia me ayudo
a la hora de ayudarles a comprender las lecciones y es algo que sin duda sera basico a lo

largo de mi futuro laboral como profesora.
o Sociedad, Familia y Educacion

Esta materia también esta dividida en bloques. En el primero de ellos abordamos la

convivencia entre razas, religiones y culturas. En una sociedad cambiante y heterogénea
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como la nuestra es importante reforzar estos valores de tolerancia y respeto. Hoy en dia
la mayoria de los institutos muestran alumnos de diferentes religiones, razas, culturas,
orientaciones sexuales... Nuestra labor como docentes es garantizar el trato equitativo y

fomentar conductas de respeto y convivencia.

El segundo blogue abordaba todo lo referente a las diferentes familias en las que
viven nuestro alumnado. En mi experiencia como docente en practicas pude observar las
distintas familias que conviven y como los hijos de todos acuden al mismo centro
educativo, sin distincién y con democracia. Las realidades familiares son muy diversas y

eso se refleja en los estudiantes.
o Taller de Teatro

Esta es la asignatura optativa que curse en el segundo semestre del Master. Ha sido muy
util desde el punto de vista deshinibidor. Durante las distintas sesiones, hemos ido
exponiendo técnicas de teatro y que aplicacion le veiamos en el aula. Asi, mi comparfiera
y yo expusimos cémo utilizar la mimica en una clase de Lengua Castellana y Literatura
y que actividades propondriamos. Las ideas que surgieron a lo largo de las distintas

exposiciones fueron muy interesantes.
o Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

Nuestros alumnos viven enfrascados en mundo tecnolégico y dominan todos los medios
de comunicacion disponibles. Como docentes debemos acercarnos a este mundo y
mostrarles nuevos métodos de aprendizaje basados en las TIC. Este tipo de soportes nos
acerca mucho a nuestros alumnos y al mismo tiempo incrementa su motivacion e interés.
Personalmente tuve la oportunidad de llevar a mis alumnos varias veces al aula de
ordenadores y el trabajo alli siempre fue esforzado e interesante. Los alumnos siempre

agradecen un cambio de espacio y de metodologia.

En conclusion, estos conocimientos tedricos se hacen indispensables para mas
tarde enfrentarnos a las practicas teniendo una base. Como sugerencia, creo que seria
mejor condensar toda la teoria y en el primer semestre y parte del segundo y dejar las
practicas para el final del curso, porque en ocasiones me vi saturada de trabajo y no

disfrutaba de las préacticas tanto como me hubiese gustado.
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3. Segundo Bloque: Propuesta de Programacion

3.1. Introduccion. Fundamentacion tedrica de la Programacion

Presento a continuacion una propuesta de programacion para el &rea de Lengua

Castellana y Literatura dirigida a los alumnos de 4° de ESO.

Antes de justificar el porqué de la programacion resulta basico entender qué es
programar y con que objetivo lo realizamos. Como docentes tenemos que ser conscientes
de que no todos nuestros alumnos son iguales, no trabajan de la misma manera, ni
aprenden al mismo ritmo ni con los mismos mecanismos. Esto es algo que ya pude
observar durante mi periodo de practicas, donde comprobé que no es lo mismo trabajar
en un grupo o trabajar en otro. Las Programaciones Didacticas surgen con el objetivo de
concretar el curriculo a las exigencias de nuestros alumnos, es decir, adaptar los
contenidos establecidos por la ley a las caracteristicas de nuestros estudiantes. Son, en
definitiva, una guia o una secuenciacion de contenidos que el docente sigue con el fin de
proporcionar a sus alumnos unos conocimientos adecuados y adaptados. Por tanto,
debemos ser conscientes de a quién dedicamos nuestra Programacion. En este caso nos
dirigimos a un grupo de 4° de ESO no bilinglie como comentaré méas adelante. También
debemos de ser conscientes de que la programacidn es, como ya he comentado, una guia
que en cualquier momento puede interrumpirse, cortarse 0 pausarse y es que en su

desarrollo intervienen muchos factores externos, a veces, dificiles de pronosticar.

En cuanto al primer nivel de concrecion, nos encontramos en un afio
especialmente delicado, puesto que la nueva ley educativa, LOMCE, solo ha entrado en
vigor en los cursos 1°y 3° de ESO y 1° de Bachillerato; mientras que en el resto de cursos
-2°y 4° de ESO y 2° de Bachillerato- sigue rigiéndose segun la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion. El limbo politico en el que nos encontramos no nos permite
asegurar con certeza qué sera lo que suceda en los afios sucesivos. Asi pues, nuestra
programacion para 4° de la ESO se enmarcara en base a la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacidn y sus concreciones curriculares en el Real Decreto 1631/2006, de 29
de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la

Educacion Secundaria Obligatoria y el Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se
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regula la ordenacion y se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria

en el Principado de Asturias.

Del mismo modo, también es importante observar las caracteristicas psicoldgicas
que presentan nuestros estudiantes desde el punto de vista evolutivo. La adolescencia es
una etapa llena de cambios y de saltos emocionales y en la autoestima. Los docentes
debemos ser conscientes de ello a la hora de programar y llevar a cabo nuestras materias.
A los cambios fisicos que experimentan nuestros alumnos en la pubertad se afiade un
desarrollo psicoldgico que influye enormemente en los adolescentes. En primer lugar, se
afianza el pensamiento formal, es decir, el alumno comienza a entender conceptos
abstractos y ya no solo precisa de la experiencia para pensar. Del mismo modo, se
comienza a desarrollar la moralidad y su propia autonomia. También en esta etapa va
configurando su personalidad y su identidad, algo que suele ir de la mano con un bajén
en la autoestima al que se debe prestar atencion. 3

La materia de Lengua Castellana y Literatura resulta importante para nuestros
alumnos por varias razones y que comentaré detenidamente en el siguiente punto, donde
veremos la importancia de esta asignatura para la consecucion de las distintas
competencias basicas. Sin embargo, esta programacion se estructurara de manera que el
enfoque que predomine sea el comunicativo. Hoy en dia ya nadie duda de que el objetivo
mas importante de nuestra materia es lograr que los alumnos alcancen unas destrezas
comunicativas que le sirvan en su vida adulta y para ello debemos abandonar los enfoques
mas tradicionales y formales de la lengua y actualizar nuestra visién. (Lomas, C. y Tusoén,
A., 2013). Con frecuencia, la ensefianza de la lengua se ha vinculado con la introduccién
de gramaticas, andlisis y procedimientos que alejaban al alumno de la propia lengua y se
olvidaba la principal caracteristica de esta, que es un instrumento para comunicarnos
(Tusén J., en Lomas C., Osoro, A., y Tuson A., 1993). Es decir, en palabras de Garcia
Santa-Cecilia (2002): “una preocupacion por la forma mas que por el uso de la lengua y
la idea de que aprender lenguas es, ante todo, desarrollar determinados habitos
linglisticos, constituian los fundamentos de un método que relegaba la labor del profesor

a la aplicacion pasiva y mecanica del modelo prescrito”.

3 Para un analisis mas profundo sobre la psicologia evolutiva y las etapas del desarrollo véase Piaget, J. y
Inhelder, B., (2015). Psicologia del nifio. Madrid: Morata.
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Afortunadamente, la didactica de la lengua ha ido evolucionando desde este
pensamiento formal a uno mas comunicativo, y también, méas cercano a la realidad de
nuestros alumnos y que comprende que el estudio de la lengua no puede desvincularse ni
de su uso y sus problemas ni de los usuarios que la utilizan. Por esta razon, y siguiendo
este enfoque comunicativo, esta programacion dard mayor importancia a aquellas
actividades que fomenten una mejora de la capacidad comunicativa de los estudiantes
porque citando de nuevo a Garcia Santa-Cecilia, “aprender una lengua supone un

enriquecimiento, en la medida en que permite adquirir una nueva personalidad social”.

Del mismo modo, también la forma de ensefiar la literatura ha ido cambiando. Es
innegable que el objetivo de la educacion literaria es la adquisicion de unos hébitos de
lectura y capacidades para entender los textos y analizarlos, asi como estimular la
escritura literaria y desarrollar el conocimiento de los autores y obras méas importantes de
la historia de la literatura. Sin embargo, los métodos para lograr estos objetivos han ido
avanzando desde los enfoques mas tradicionales a otros mas actualizados y cercanos a los
chicos y chicas (Lomas, C., 2009). En conclusion, esta programacion buscara tambien el
enfoque comunicativo de la literatura, entendiendo esta como una forma de comunicacién
con otras realidades y otras épocas. Para ello, se fomentara que los alumnos entren en
contacto con los textos, los entiendan y los disfruten para después poder analizarlos y
contextualizarlos en lugar de simplemente repetir una retahila de caracteristicas concretas
de un movimiento. Ademas, el docente debe intentar estimular tanto los habitos lectores
como los escritores por lo que se conjugaran las obras mas clasicas con otras mas

juveniles y se ayudara y animara a los alumnos a escribir sus propias creaciones.

En este segundo bloque que corresponde a la programacién se integrara también
el proyecto de innovacion propuesto y que consiste en la creacidn de un centro de recursos
para tres institutos cercanos. Este centro no solo funcionara como almacen para el
préstamo de recursos, sino que fomentara actividades conjuntas y pondra en contacto a
los profesores de los tres centros con el fin de que se cree un espacio educativo basado en

la convivencia inter-centros.
3.2. Contexto donde se desarrollara la Programacion

Teniendo en cuenta el IES donde realicé mis practicas esta programacion esta destinada

para él o para un centro con unas caracteristicas similares.
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En primer lugar, y como ya he comentado, se trata de un centro urbano de una
ciudad bastante poblada. Ademas esta situado en una zona proxima al centro de la ciudad
por lo que el numero de estudiantes que a €l acuden es muy elevado. EI alumnado que
acoge presenta caracteristicas muy dispares entre si y no es homogéneo. Ademas es
importante sefalar la incorporacion al Centro de alumnos del extranjero, alguno de ellos
con contextos socioecondmicos bajos o con un nivel de espafiol muy deficitario. Este es
el principal motivo por el que el Centro buscara enfocar la ensefianza desde distintos

puntos de vista, evitando la centralizacion y narcisismo europeo.

El IES Practicum un instituto pablico por lo que no predomina una ideologia
concreta y los valores que lo rigen vienen establecidos por la Ley y recogidos en su
Proyecto Educativo que es de libre acceso. Se fomentan las actividades basadas en la

cooperacion, la convivencia, la tolerancia y el respeto a toda la comunidad educativa.

Concretamente esta Programacion esta dirigida al grupo de alumnos de 4° de la
ESO C. Se trata de un grupo no-bilingtie por lo que su rendimiento es algo mas bajo que
otros grupos de su mismo curso. El grupo es poco numeroso formando por 16 alumnos
de los cuales 7 son chicas y 9 son chicos. Sin embargo, el grupo aun queda méas reducido
ya que una de las alumnas es absentista y un alumno de nacionalidad rumana acude 5 de
las 6 horas diarias lectivas a un aula de inmersion linglistica y todas ellas coinciden con

la asignatura de Lengua y Literatura.

A la hora de hablar del grupo es imposible no mencionar la principal de sus
cualidades y es que de los 16 alumnos que lo conforman solo 3 de ellos tienen
nacionalidad espafiola. Por tanto, es un grupo muy heterogéneo donde hay alumnos
procedentes de paises como Rumania, Argentina, Brasil, Ecuador o El Salvador. Sin
embargo, el grupo se presenta muy unido y el clima es muy agradable y con un alto nivel
de convivencia entre todos ellos. Por otro lado, ninguno de los alumnos, a excepcion del
estudiante que he mencionado previamente que acude a inmersion linguistica, tiene
ninguna dificultad con el idioma lo que sin duda facilita el desarrollo de la unidad

didActica.

Una de las principales dificultades que se presentan en este grupo es que muchos
de los alumnos, al ser extranjeros, tienen cierto desfase curricular que se acusa en algunos

aspectos que suelen quedar mas desatendidos como por ejemplo la ortografia. Asi mismo,
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la diferencia entre aquellos que han seguido una educaciéon continuada y regular y
aquellos que han sufrido desplazamientos o interrupciones es bastante acusada. Sin
embargo, y pese a que el rendimiento es bajo y mas si lo comparamos con los otros grupos
del centro de 4° de ESO, la actitud de la amplia mayoria es positiva y esforzada y solo

cinco alumnos suspendieron la segunda evaluacién de este curso 2015-2016.

Hay, ademas, dos alumnos que presentan necesidades especificas y trabajan una
hora semanal de la asignatura fuera del aula con la Logopeda del centro. Se trata de un
alumno un trastorno autista y de una alumna con una discapacidad sonora. De todas
maneras, ambos siguen el curriculum ordinario de la asignatura y no precisan ninguna

adaptacion significativa.
3.3. Adquisicion de las competencias basicas

Para comenzar, debemos definir conceptualmente qué son las competencias basicas.
Llamamos competencias bésicas a todas aquellos saberes minimos que los alumnos
deben obtener antes de terminar la Educacion Secundaria Obligatoria. Se trata por tanto
de una combinacién de conocimientos, capacidades y/o destrezas adecuadas al contexto
en el que se presentan. La Recomendacion 2006/962/EC, del Parlamento Europeo y del
Consejo, de 18 de diciembre de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje
permanente, las define de la siguiente manera “las competencias clave son aquellas que
todas las personas precisan para su realizaciéon y desarrollo personal, asi como para la
ciudadania activa, la inclusion social y el empleo”. Seglin el Real Decreto 1631/2006,

nuestro sistema educativo contempla las siguientes competencias basicas:
o Competencia en comunicacion linguistica
o Competencia matematica
o Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico
o Competencia en el tratamiento de la informacion y la competencia digital
o Competencia social y ciudadana
o Competencia cultural y artistica
o Competencia para aprender a aprender

o Competencia en autonomia e iniciativa personal.

21



Silvia Pérez Mato

Trabajo de Fin de Master

Master de Formacién del Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Formacion Profesional

La materia de Lengua Castellanay Literatura es una asignatura obligatoria para todos
los estudiantes y que aborda de manera transversal todas estas competencias como vamos

a ver a continuacion de una manera mas detallada (Decreto 74/2007, de 14 de junio):

Aborda la competencia en comunicacién linguistica porque ayuda a desarrollar la
capacidad oral y escrita que el alumno necesita para desenvolverse a lo largo de su vida
adulta, se adquieren las habilidades y estrategias de la lengua necesarias para un correcto
aprendizaje en cualquier materia y se aborda la comprensién de distintos textos

independientemente de cual sea su naturaleza.

La competencia matematica se aborda porque es necesaria para la interpretacion
de informacion, datos o argumentaciones. Cada vez se da mas importancia desde nuestra
materia a la correcta interpretacion de mapas o planos, para ello, es basico que el alumno

utilice un razonamiento matematico, l6gico y racional.

Trabajamos la competencia de conocimiento e interaccion con el mundo fisico
porque nuestra materia ayuda a despertar un analisis critico hacia el mundo que rodea al
alumno. Les ayuda a observar e interpretar los distintos mensajes que les rodean y a

interactuar correctamente en la sociedad en la que viven.

Por su parte, la competencia de tratamiento de la informacion y la competencia
digital son abordadas gracias a las actividades de blsqueda, seleccion y produccion de la
informacidn desde distintos soportes, entre ellos, por supuesto, el digital. Desde nuestra
materia se trabaja como utilizar la informacion para la produccion de textos orales y
escritos. Por otro lado, también se fomenta que el alumno despierte una actitud critica

frente a la informacion que es trasmitida por los distintos medios.

La competencia social y ciudadana es una de las mas trabajadas desde la materia
de Lengua Castellana y Literatura ya que la Lengua es un elemento basico de
socializacion, manejarla implica la interaccion con los demas y facilita la integracion en
el mundo que rodea al alumno. Asi mismo, da al alumno las estrategias necesarias para
desenvolverse con éxito en todos los campos sociales en los que se mueva en un futuro:
el laboral, la resolucion de conflictos, el social... Se promueven, ademas, actitudes de
respeto hacia los demas, hacia otras lenguas oficiales u otros idiomas, promoviendo la

diversidad linguistica y la tolerancia.
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Con la lectura e interpretacion de las obras literarias, asi como su relacion con
otras manifestaciones culturales, trabajamos la competencia cultural y artistica. La
literatura ayuda al alumno a madurar y despierta en él la sensibilidad artistica y el respeto

hacia todos los artes humanisticos.

La competencia de aprender a aprender porque desde Lengua Castellana y
Literatura se ayuda a dominar el lenguaje, algo basico para la adquisicion de nuevos
saberes y materias. Se trabaja el uso de distintos mecanismos gramaticales para el
desarrollo de las distintas ideas y que el alumno sea capaz de realizar esto de un modo
consciente. La lengua nos ayuda a crear, acumular y trasmitir conocimiento y nos

garantiza poder descubrir, ordenar y reflexionar sobre nuevas informaciones.

Por su parte, trabajamos la competencia de autonomia e iniciativa personal
porque las lenguas nos ayudan a resolver nuestros problemas, tomar decisiones o
fomentar nuestra autonomia. Ademas desde esta materia se fomenta la participacion en

el aula como un mecanismo de aprendizaje autbnomo y consciente.
3.4. Objetivos

Los objetivos son las capacidades que pretendemos que nuestros alumnos alcancen a lo
largo de su carrera estudiantil en la medida en que sus propias caracteristicas lo permitan.
Es decir, no se trata de unas metas a lograr sino de que nuestros alumnos adquieran una

serie de competencias y capacidades.
3.4.1. Objetivos generales de la etapa

El Decreto 74/2007, de 14 de junio, tal y como ha sido aprobado por su Administracion
educativa y publicado en su Boletin Oficial (12 de julio de 2007), indica que los objetivos
de esta etapa educativa, formulados en términos de capacidades que los alumnos deberian
adquirir guiados por el docente, son los siguientes:
a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el

didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y

prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de

desarrollo personal.
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c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.

Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones
con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los

comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo de las

tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos

campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones

y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, textos y mensajes complejos,
e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura, en la lengua castellana y, en

su caso, en la lengua asturiana.
i) Comprender y expresarse al menos, en una lengua extranjera de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los demas,
asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de
la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los hébitos sociales relacionados con la
salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su

conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion, desarrollando la sensibilidad estética y

la capacidad para disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio lingliistico, cultural, histérico y artistico de
Asturias, participar en su conservacion y mejoray respetar la diversidad linglistica y cultural como
derecho de los pueblos e individuos, desarrollando actitudes de interés y respeto hacia el ejercicio

de este derecho.
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3.4.2. Objetivos generales de la materia

Ese mismo decreto establece también los objetivos que deben conseguir los alumnos en

esta materia de esta etapa educativa:

1. Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad social y cultural.

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos contextos de
la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para

controlar la propia conducta.

3. Conocer la realidad plurilinglie de Espafia y las variedades del castellano y valorar esta

diversidad como una riqueza cultural.

4. Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las distintas

situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de cooperacion.

5. Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la comunicacion con las

instituciones publicas, privadas y de la vida laboral.

6. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y procesar

informacién y para redactar textos propios del &mbito académico.

7. Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacién social y las
tecnologias de la informacién para obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos

y opiniones diferentes.

8. Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de cono-cimiento del mundo

y consolidar hébitos lectores.

9. Comprender textos literarios utilizando conocimientos basicos sobre las convenciones de cada

género, los temas y motivos de la tradicién literaria y los recursos estilisticos.

10. Aproximarse al conocimiento de muestras relevantes del patrimonio literario y valorarlo como
un modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva en diferentes contextos histérico-

culturales.

11. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso lingistico
para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar con adecuacién, coherencia,

cohesidn y correccion.

12. Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos lingliisticos que

suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas, sexistas o xenéfobos.
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3.5. Contenidos

En la LOE los contenidos vienen divididos en cuatro bloques. Estos contenidos son de
obligado cumplimiento para los alumnos. El primero de los bloques se denomina
Escuchar, hablar y conversar. A continuacion, el bloque dos se corresponden con
contenidos relacionados con Leer y escribir. El estudio de la literatura se aborda en el
bloque tres: Educacion literaria. EI ultimo de los bloques se corresponde con el

Conocimiento de la lengua. Para 4° de ESO los contenidos establecidos son los siguientes:

Blogue 1: Escuchar, hablar y conversar

- Comprension de textos procedentes de los medios de comunicacion audiovisual, como
debates en radio o television y opiniones de los oyentes, identificando la intencién comu-
nicativa, del contexto de comunicacion y de las estrategias utilizadas con el fin de tras-

mitir la informacion.

- Presentacion de la informacion tomada de varios medios de comunicacién acerca de un
tema de actualidad contrastando los diferentes puntos de vista y las opiniones expresadas

por dichos medios, respetando las normas que rigen la interaccién oral.

- Presentaciones orales bien estructuradas sobre temas relacionados con la actividad aca-
démica o la actualidad que admitan diferentes puntos de vista, en las que se atienda espe-
cialmente a la estructuracidn, la claridad, las normas de diccién y de intercambio comu-
nicativo, con ayuda de medios audiovisuales y de las tecnologias de la informacién y la

comunicacion.

- Comprensidn de presentaciones, exposiciones o conferencias realizadas en el ambito aca-

démico y relacionadas con contenidos de diferentes materias.

- Intervencion activa en situaciones de comunicacién propias del ambito académico, espe-
cialmente en las propuestas de planificacion de las actividades y en la presentacion de

informes de seguimiento y evaluacion de las tareas.

- Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de aprendizaje compartido: interés por
participar activamente y desarrollo de habilidades sociales (respeto en el uso de la palabra,

didlogo, escucha activa, uso de la argumentacion, sentido critico...).

- Utilizacidn de la lengua para tomar conciencia de los conocimientos, las ideas y los sen-
timientos propios y para regular la propia conducta. Actuar positivamente ante el receptor
y resolver de forma pacifica y constructiva los conflictos, asi como analizar criticamente

los propios estereotipos y prejuicios sexistas, racistas, homofobicos o clasistas.
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Blogue 2: Leer vy escribir

Comprensién de textos escritos.

Comprension e identificacién de rasgos estructurales y formales de textos propios de la
vida cotidiana y de las relaciones sociales, como las disposiciones legales, los contratos,
los folletos y la correspondencia institucional y comercial. Identificacion del proposito

comunicativo.

Comprensién e identificacion de rasgos estructurales y formales de textos de los medios
de comunicacidn, atendiendo especialmente a los géneros de opinién, como editoriales o
columnas. Observacidn de las relaciones entre texto e imagen en los medios de comuni-

cacion y en la publicidad. Identificacion del propésito comunicativo.

Comprension e identificacion de rasgos estructurales y formales de textos del ambito aca-
démico, atendiendo especialmente a los expositivos y argumentativos (incluyendo frag-
mentos de ensayos), a las instrucciones para realizar procesos de aprendizajes complejos,
tanto individuales como colectivos, y a la consulta, en diversos soportes, de diccionarios,

glosarios y otras fuentes de informacién.

Utilizacion de las bibliotecas y de las tecnologias de la informacion y la comunicacién de

forma autonoma para la localizacion, seleccion y organizacion de informacion.

Actitud reflexiva y critica con respecto a la informacién disponible ante los mensajes que

supongan cualquier tipo de discriminacion.

Composicion de textos escritos.

Composicion de textos propios de la vida cotidiana y de las relaciones sociales, como los
foros, solicitudes e instancias, reclamaciones, curriculum vitae y folletos, en un registro

adecuado, con cohesién y coherencia.

Composicion de textos propios de los medios de comunicacidn, como cartas al director y
articulos de opinion (editoriales y columnas), destinados a un soporte papel o digital, en

un registro adecuado, con cohesién y coherencia.

Composicién, en soporte papel o digital, de textos propios del &mbito académico, espe-
cialmente textos expositivos y argumentativos, elaborados a partir de la informacion ob-
tenida en diversas fuentes y organizada mediante esquemas, mapas conceptuales y resu-
menes, asi como la elaboracion de proyectos e informes sobre tareas y aprendizajes, tanto

individuales como cooperativos, en un registro adecuado, con cohesién y coherencia.
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Interés por la composicion escrita como fuente de informacién y aprendizaje, como forma
de comunicacion de experiencias y conocimientos propios, como forma de regular la con-
ducta y como medio para comunicar los conocimientos compartidos y los acuerdos adop-

tados.

Empleo en producciones propias de un lenguaje exento de prejuicios o estereotipos, evi-
tando las expresiones que denotan algun tipo de discriminacion.

Interés por la buena presentacion de los textos escritos tanto en soporte papel como digi-

tal, con respeto a las normas gramaticales, ortograficas y tipograficas.

Blogue 3: Educacién literaria

Lectura, analisis y comentario de novelas y relatos desde el siglo XIX hasta la actualidad.

Lectura comentada y recitado de poemas contemporaneos, con especial atencion a las
aportaciones del simbolismo y las vanguardias al lenguaje poético, analizando y valo-
rando la funcién de los elementos simbdlicos y de los recursos retéricos y métricos en el

poema.

Lectura, andlisis y comentario de relatos contemporaneos de diverso tipo que ofrezcan

distintas estructuras y voces narrativas.

Lectura comentada y dramatizada de breves piezas teatrales contemporaneas, o de frag-
mentos, de caracter diverso analizando y constatando algunas innovaciones en los temas

y las formas.

Conocimiento de las caracteristicas generales de los grandes periodos de la historia de la

literatura desde el siglo XIX hasta la actualidad.

Acercamiento a algunos autores y autoras relevantes de las literaturas hispanicas y euro-
pea desde el siglo XIX hasta la actualidad.

Composicién de textos de intencion literaria y elaboracion de trabajos sobre lecturas.
Actitud critica ante el contenido de los textos literarios.

Utilizacion con cierta autonomia de la biblioteca del centro, de las del entorno y de bi-

bliotecas virtuales.

Desarrollo de la autonomia lectora y aprecio por la literatura como fuente de placer y de

conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.

Blogue 4: Conocimiento de la lengua
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Reflexion sobre el texto como unidad comunicativa maxima que debe cumplir las carac-
teristicas de adecuacion, coherencia y cohesién. Sistematizacion de sus caracteristicas
lingtiisticas.

Diferenciacion de los distintos tipos de textos segin el ambito de aplicaciony el proposito

comunicativo.

Distincion entre norma y uso. Conocimiento de los diferentes registros y de los factores
que inciden en el uso de la lengua en distintos &mbitos sociales y valoracion de la impor-
tancia de usar el registro adecuado segun las circunstancias de la situacion comunicativa,

asi como de hacer un uso no discriminatorio de la lengua.

Observacion y comparacion de las caracteristicas de los medios de comunicacion audio-
visual y de sus géneros, teniendo en cuenta la relacion texto-imagen y prestando especial
atencion a los debates.

Analisis e interpretacion de textos publicitarios en prensa y en television atendiendo a sus
elementos linglisticos y visuales, identificando sus estrategias comunicativas (canal, au-
diencia, lenguaje utilizado, estereotipos...) y valorando criticamente sus funciones comu-

nicativas y sociales y los valores que transmiten.

Conocimiento de la diversidad lingiistica de Espafa y de las variedades geogréaficas y
sociales del espafiol actual: dialectos y sociolectos y de la situacion actual del espafiol en
el mundo, especialmente en América. Observacion de estos aspectos en textos orales o

escritos que recojan las variedades lingliisticas en Asturias.

Reconocimiento y utilizacion de algunas formas de expresion de la subjetividad en textos
de caracter expositivo y argumentativo e identificacion y uso de las variaciones que adop-

tan las formas deicticas en relacion con las situaciones de comunicacion.

Identificacidn y uso reflexivo de distintos procedimientos de conexidn en los textos, con
especial atencion a conectores de causa, consecuencia, condicion e hipétesis, y de los
mecanismos gramaticales y Iéxicos de referencia interna, favoreciendo la autonomia en

la revision de los propios textos.

Reconocimiento y uso coherente de la correlacién temporal en la coordinacion y subor-

dinacion de oraciones y en el discurso relatado (paso de estilo directo a indirecto).

Reconocimiento de los esquemas semantico y sintactico de la oracidn, construccion y
transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia
sintactica necesaria en las actividades: enunciado, frase y oracién; sujeto y predicado;

predicado nominal y predicado verbal; sujeto, verbo y complementos; agente, causa y
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paciente; oracion impersonal; oracion activa y oracion pasiva; oracion transitiva e intran-
sitiva; complemento directo, indirecto, de régimen, circunstancial, agente y atributo; ora-

ciones subordinadas sustantivas, adjetivas y adverbiales.

- Uso de procedimientos para componer los enunciados con un estilo cohesionado y empleo
de los siguientes términos: aposicion; adjetivo y oracion de relativo explicativos; cons-
truccion de participio y de gerundio; oracion coordinada (copulativa, disyuntiva, adver-

sativa y consecutiva); subordinada causal, consecutiva, condicional y concesiva.

- Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras, asi como
conocimiento de los procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de cate-

goria.

- Interpretacion de las informaciones lingisticas que proporcionan los diccionarios de la

lengua (gramaticales, seméanticas, registro y normativa).

- Uso con cierta autonomia de diccionarios y correctores ortograficos de los procesadores

de textos.

- Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas, empleando los términos apro-
piados en la explicacion sobre el uso (silaba tonica, tilde diacritica, etc.) y apreciando su

valor social y la necesidad de cefiirse a la norma linguistica.

3.6. Temporalizacion de la Programacion

La secuenciacion de las diferentes unidades didacticas esta hecha de un modo organizado,
puesto que hay que tener en cuenta diversos factores como: las actividades
complementarias, la coordinacion de los profesores, que la dificultad de los contenidos
vaya aumentando progresivamente, la evolucion de los propios alumnos, etc. Igualmente,
esta secuenciacion no esta cerrada y podra ir modificandose a lo largo del curso segun el

ritmo y el avance de nuestros estudiantes.

Como se podra observar a lo largo de las unidades he intentado ir conjugando los
contenidos de lengua y los contenidos correspondientes a la literatura. Por lo tanto,
encontramos Unidades Didacticas mas ligadas a la literatura y otras que por el contrario
estan dedicadas a aspectos de la lengua o de la gramatica. El trabajo mediante Unidades
Didacticas permite a los alumnos una profundizacion mayor sobre el tema y al docente

plantear actividades mas focalizadas y observar mejor la evolucion de los alumnos.
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No he especificado el nimero de sesiones que se dedicarian a cada unidad porque
es algo muy subjetivo. A lo largo del desarrollo de las Unidades Didacticas habra sesiones
que lleven maés tiempo y otras sesiones que se recorten. Ademas también tenemos que
tener en cuenta que las clases pueden verse interrumpidas por numerosas razones o
pueden ocurrir acontecimientos interesantes para nuestra materia y que requieran el uso
de una clase para abordarlos. Sin embargo, siguiendo el calendario escolar para el curso
2015-2016 *y teniendo en cuenta que nimero de clases para 4° de ESO de nuestra materia
son 4 horas a la semana, podriamos establecer que las Unidades Didacticas deben tener
una duracion aproximada de unas siete u ocho sesiones, es decir, unas dos semanas

lectivas.

Las Unidades Didacticas se desarrollaran utilizando los servicios del centro de
recursos y también bajo la coordinacion con otros profesores de lengua de los otros
centros. El planteamiento de las Unidades Didacticas y su secuenciacion seria el

siguiente:

Primer trimestre:

U.D. 1: “Acerquémonos al texto”
U.D. 2: “Argumentar para ganar”
U.D. 3: “Con E de Expositivos”
U.D. 4: “La oracion simple”

U.D. 5: “Dandole a la lengua”

Segundo trimestre:

U.D.6: “La oraciéon compuesta”
U.D.7: “Una pausa y en seguida volvemos”
U.D. 9: “Mas oracién y ain mas compuesta”

U.D.10: “;Eres romantico o realista?

4 El calendario escolar del curso 2015-2016 puede consultare a través del siguiente enlace:
www.educastur.es/calendario-escolar
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U.D.11. “Modernismo y Generacion del 98”

Tercer trimestre:

U.D. 12: “La Generacion del 277
U.D.13: “Profesion: periodista”
U.D.14: “S¢ lo que hicisteis desde 1939”

U.D. 15: “Viajando al otro lado del charco”

Unidades inter-centros: Se trata de unidades que se realizaran de forma conjunta

entre los profesores de nuestra materia de los tres centros educativos que conforman el
centro de recursos. Desde el centro de recursos se propone a los profesores de los tres
centros que participen en este programa, de esta manera, los docentes que estén
interesados podran adscribirse y plantear dentro de sus programaciones estas actividades.
A final de curso, los alumnos y docentes que hayan participado de ellas tendran una
jornada para poner de acuerdo sus opiniones y experiencias. Son unidades que se pueden
desarrollar a lo largo de todo el curso y es el profesor/a de cada grupo el encargado de

decidir su temporalizacion y secuenciacion.
“Botequin de ortografia para estudiantes en apuros”.
“Lecturas Juntos es mejor”.

- Concurso literario Juntos es mejor.

3.7. Desarrollo de la Programacion

UNIDAD DIDACTICA 1: “ACERQUEMONOS AL TEXTO”

Objetivos Contenidos Competencias | Criterios de Evaluacion ®

S Los criterios de evaluacion que aqui aparecen siguen dos clasificaciones. La primera de ella es una
clasificacion “general” y se corresponde con los criterios de evaluacion que la Ley establece y que se
recogen en el apartado “3.9. Evaluacion” del presente trabajo. La segunda de las clasificaciones, es una
clasificacion “especifica” en ella se establecen una serie de criterios de evaluacion propios para cada Unidad
Didéctica y que se relacionan directamente con los objetivos que esta establece.
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-Comprender el texto vy,
diferenciarlo de enunciados |

oraciones.

-Saber comentar y construir,
un texto de manera correcta.

Respetar sus propiedades.

-Comentar  los  rasgos

textuales y entender el
comentario de texto como

una técnica de trabajo.

-Los textos: definicion de
texto.

-Propiedades  del  texto:
adecuacion,  cohesién y
coherencia.

-L.os conectores.
-Textos de la vida diaria.

-Taller de escritura.

- 1’ 2’ 31 41 57
7, 8.

Generales:
1,2,3,4,12

Especificos:

-Comprende las
caracteristicas del texto y
sabe distinguirlo  de
oraciones Yy enunciados

(relacionado con Obj.1).

- Sabe

construir

comentar y
un texto de
manera correcta y utiliza
correctamente las
propiedades de cohesion.
Coherencia y

adecuacion. (Obj. 2)

- Realiza textos de la vida
diaria de
correcta.(Obj. 3)

manera

- Utiliza los correctores

adecuadamente.

Las actividades que propongo en esta unidad son diversas. Se leeran textos de distintas

naturalezas y se daran las claves para hacer un comentario de texto. Al principio estos se

haran con el profesor para poco a poco ir ganando mas autonomia e independencia.

También abordaremos cuestiones como la redaccion de los estudiantes de sus propios

textos y actividades sobre el uso correcto de los conectores. Para la realizacion de estos

textos se tendran en cuenta las propiedades de cohesion, adecuacion y coherencia. En

esta Unidad Didactica también se abordara la creacion de textos que podriamos calificar
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de la vida cotidiana y que los alumnos pueden encontrar muy Utiles de cara al futuro, por

ejemplo: cartas de presentacion, curriculums, referencias, emails formales, etc.

UNIDAD DIDACTICA 2: “ARGUMENTAR PARA GANAR”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
-Comprender las| -EI  texto  argumentativo: | 1, 3, 4,5, 7, 8. Generales:
isti Definicion.
caracteristicas de los textos 12,34 12.
argumentativos. -Caracteristicas de los textos -
Especificos:

- Aprender a argumentar de

manera razonada.

-Aprender a
respetando el turno
y mostrando

debatir,

de palabra

una actitud

respetuosa y tolerante.

- Reconocer alguna de las

estrategias de los debates.

argumentativos.
-El uso de falacias

-El debate.

- Comprende los textos
argumentativos 'y  los
diferencia de otro tipo de

textos (Obj. 1).

- Sabe

debatir, respeta el turno de

argumentar 'y

palabra ideas

contrarias. (Obj. 2, 3, 4).

y las

En esta unidad se trabajaran actividades relacionadas con la identificacion de los textos
argumentativos pero sobretodo, se trabajaréa la escritura de textos propios que lleven como
objetivo el aprender a argumentar. La actividad integrada de la Unidad Didactica, sin
embargo, residira en la realizacion de un debate en clase. Para empezar se daran algunas
estrategias en clase y visionaremos videos sobre debates y mas tarde trabajaremos sobre
ello. La clase se dividira en cuatro grupos: grupo A, grupo B, grupo C y grupo D. Los
grupos Ay B debatiran sobre un tema que ellos decidan y los grupos C y D actuaran como
publico y observaran como transcurre el debate. A continuacion, los grupos invertiran los
papeles. Los alumnos dispondran de dos sesiones para preparar el debate (eleccion de los
temas y las posturas, busqueda de informacién, estrategias que seguiran, etc.) y una

tercera para la realizacion del mismo.
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UNIDAD DIDACTICA 3: “CON E EXPOSITIVOS”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
- Reconocer los textos| -El texto expositivo: | 1, 4,5, 7, 8. Generales:
iti isti Definicion.
expositivos, sus caracteristicas 1,34 12.
y su funcion. - Caracteristicas de los textos Especifi
specificos:
expositivos.

- Elaborar sus propios textos

.. L -Reconoce  los  textos
expositivos. -La exposicion oral.

o _ expositivos y sabe cémo
- Aprender las normas bésicas| L2 exposicion escrita.

para realizar exposiciones

funcionan. (Obj. 1).

. - Sabe redactar sus propios
publicas y ser capaces de hacer Prop

. textos expositivos
breves presentaciones.
siguiendo las convenciones

del género. (Obj. 2).

- Realiza exposiciones
breves de manera correcta,
con fluidez y naturalidad y
adecuédndose al tiempo.
(Obj. 3).

Los alumnos estan en constante contacto con los textos expositivos por lo que es
conveniente que aprendan a distinguirlos e identificar sus caracteristicas. Las actividades
de esta unidad recaeran en el reconocimiento de este tipo de textos y en la escritura de
textos expositivos respetando las normas que los rigen. Asi mismo, se trabajaran las
técnicas de exposicion escrita por medio de pequefias actividades grupales. La actividad
integrada de la Unidad Didéctica sera la exposicion oral por parejas de un trabajo sobre
un pais y su cultura. También deberan entregar la exposicion escrita al docente. La
eleccion del pais es libre y en una clase donde hay tantas nacionalidades distintas puede
ser una actividad muy enriquecedora y que fomente la convivencia y la tolerancia. Los
alumnos dispondran de tres sesiones para la preparacion del trabajo, la basqueda de

informacion, creaciones de Power Point, materiales audiovisuales, etc.
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UNIDAD 4: “LA ORACION SIMPLE”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
- Reconocer las oraciones| -La oracion simple. Los |1, 2,7, 8. Generales:
simples, los distintos grupos| Sintagmas. 11
que la forman y la funcion que| - Grupo sintéctico o sintagma. N
le cad de el Especificos:
cumple cada uno de €flos. - Complementos del verbo y
-Reconoce los distintos

-Analizar oraciones simples de

manera razonada y logica.

sus funciones.

-Analisis de oraciones simples.

tipos de oraciones simples
que hay y como funcionan
los distintos grupos de
palabras que lo forman
(Obj. 1y 2).

El peso de las actividades de esta Unidad Didéactica debe recaer, como no puede ser de

otra manera, en el andlisis y comentario de oraciones simples asi como en actividades de

identificacion de las funciones de las palabras en una oracién. Las oraciones y las

actividades seran proporcionadas por el docente y todas ellas seran realizadas y corregidas

en clase. La actividad integrada de esta Unidad Didactica sera conjunta a las otras dos

unidades de sintaxis que se abordardn mas adelante y consistira en la creacién de un

cuaderno o portafolio con las oraciones y actividades trabajadas en clase y que el docente

valorara positivamente.

UNIDAD 5: “DANDOLE A LA LENGUA”

Objetivos

Contenidos

Competencias

Criterios de evaluacion

- Distinguir entre lengua vy

habla y entre lengua y dialecto.

- Reconocer las distintas

variedades de la lengua, tanto

-Definicion de lengua.
-Lengua y dialecto.

- Variedades de la lengua.

1,3,4,56,7,8.

Generales:
1,6.

Especificos:
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en el aspecto geografico, el

social y el registro.

- Identificar las principales
variedades del espafiol en la

Peninsula Ibérica.

- Mostrar un especial interés
con la situacion
sociolinguistica que hay en
Asturias.

- Variedades del esparfiol en

Espaia.

- Situacion sociolinguistica en

Asturias.

-Distingue entre dialecto y
lengua. (Obj. 1).

- Reconoce las distintas
variedades de la lengua y
en concreto las distintas
variedades del espafol que
hay en la Peninsula Ibérica
(Obj. 2y 3).

- Muestra tolerancia y
respeto ante todas las
variedades del espafiol.
(Obj. 3).

- Reconoce la situacion
sociolinguistica que hay en
el Principado de Asturias
(Obj. 4).

Para abordar la situacion linglistica en Espafia lo haremos por medios de fragmentos de

peliculas que iremos analizando. Estas peliculas estaran protagonizadas por personajes de

distintas zonas de Espafia. El objetivo es que los alumnos identifiquen los distintos rasgos

que presenta el espafiol en las diversas provincias de nuestro pais.

Asi mismo, para abordar la situacion sociolinglistica de Asturias se trabajara de

manera conjunta con el profesor o profesora de asturiano y se propondra la lectura de

textos de la literatura asturiana. La prueba escrita de esta Unidad Didactica consistira en

poner un fragmento sobre una de las peliculas vistas en clase y que los alumnos

identifiquen los rasgos de los personajes y los contextualicen.

UNIDAD 6: “LLA ORACION COMPUESTA”
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Objetivos

Contenidos

Competencias

Criterios de evaluacion

- Reconocer la oracion
compuesta y distinguir esta de

la oracion simple.

- Comprender la funcion que

desempefian.

- Distinguir como se forman

las oraciones compuestas.

-Analizar oraciones

compuestas bajo  criterios

I6gicos y racionales.

-La oracidn compuesta.
-La yuxtaposicion.
-La coordinacion.

-La subordinacién.

1,2,7,8.

Generales:

11.

Especificos:

-Distingue entre oracion
simple y oracién

compuesta. (Obj. 1)

-Reconoce el
de

complejas y

funcionamiento las
oraciones
como estas se forman.

(Obj. 2y 3)

- ldentifica los distintos
de

que

tipos oraciones

complejas existen,

(Obj. 3y 4).

De nuevo el planteamiento de las actividades de esta unidad ird enfocado sobre todo al

analisis de oraciones y la funcion que tienen cada una de las palabras en la oracion. Se

continuara trabajando en el portafolio de oraciones planteado en la Unidad Didéactica

sobre la oracion simple.

UNIDAD 7: “PROFESION: PERIODISTA”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
- Identificar los géneros| -Los textos periodisticos. 1,3,4,5,6,7,8. | Generales:
periodisticos y sus

caracteristicas.

- Clasificacion de los textos

periodisticos: subgéneros de

1,2, 3,4,5,10, 12

Especificos:
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-Diferenciar subgéneros de

opinion y de informacion.

-Redactar comentarios y textos

periodisticos.

-Analizar y componer noticias

y reportajes de viajes.

informacién y subgéneros de
opinion.

- Profundizacion en: la
noticia, la columna y el

reportaje de viajes.

-Reconoce los principales
géneros periodisticos y sus

subgeéneros (Obj. 1y 2).

- Redacta sus propios textos
periodisticos (Obj. 3y 4).

La profesion de periodista es una de las que més llama la atencion de nuestros alumnos.

Para esta unidad didactica propongo que nuestros estudiantes se acerquen mas al mundo

periodistico a partir de la lectura e interpretacion de distintos textos periodisticos pero

también a traves de la escritura de sus propios textos. Del mismo modo, seria interesante

intentar visitar la sede de un periddico, radio o plato de television. Jugaremos de nuevo

con la variedad de nacionalidades que hay en esta clase y propondremos la creacion de

un libro de viajes como actividad integrada. Para ello, cada alumno debera elegir un pais

y realizar un reportaje de viaje sobre él.

UNIDAD 8: “MAS ORACION Y MAS COMPLEJA”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
-Reconocer, identificar y| -La subordinada sustantiva. | 1, 2, 7, 8. Generales:
analizar las distintos tipos de| | » g hordinada adverbial. 11.
subordinadas.
-La subordinada adjetiva. Especificos:

-Reconoce dentro de las
oraciones complejas los
distintos tipos de oraciones
subordinadas y la funcion

que representan (Obj. 1).
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Al encontrarnos ante otro tema de sintaxis se plantearan actividades relacionadas con el

analisis de oraciones. Con esta unidad cerrariamos la sintaxis asi que las actividades

también englobarian todo lo anterior a modo de repaso y terminariamos con el portafolio

de oraciones. El cuaderno seréa entregado al profesor para su revision y calificacion y

después les servird para preparar la prueba escrita que sera enteramente practica y que

englobara las tres unidades dedicadas a la sintaxis.

UNIDAD 9: “;ERES ROMANTICO O REALISTA?”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion

- Conocer las principales - Contexto histérico y|1,3,5,6,7,8. Generales:
caracteristicas del Realismo Y| politico. 3489
del Romanticismo en nuestro ot

s ¢ | -Caracteristicas  de la Especificos:
pais: 10s temas, 10S TaSg0S| |iteratura romantica y de la
propios del movimiento y los literatura realista. -Reconoce  los  rasgos,
principales autores y obras. autores y obras del

- Leer, comentar y analizar
fragmentos representativos de
estos dos movimientos en

Espaiia.

- Valorar y apreciar estos

textos literarios como un

producto cultural.

- La literatura romantica en

Espafa. Principales autores.

- La literatura realista en
Espafa. Principales autores.

-Seleccion de textos.

Comentario de los textos

seleccionados.

-Lectura completa de El

abuelo.

Romanticismo y  del
Realismo de nuestro pais.
(Obj. 1).

- Lee, valora y comenta
distintos fragmentos de
obras cumbre de esta etapa

(Obj. 2y 3).

Nos enfrentamos a la primera unidad dedicada a la literatura. En ella se abordaran

cuestiones tedricas aungue siempre iran apoyadas por textos que les ayuden a ejemplificar

lo que se esta viendo. Estos textos seran leidos y comentados en clase. En esta unidad los

estudiantes leeran la obra de Benito Pérez Galdos El abuelo y veran la pelicula sobre la

misma protagonizada por Fernando Fernan Gomez. El objetivo de leer la obra y ver la

40




Silvia Pérez Mato

Trabajo de Fin de Master

Master de Formacién del Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Formacion Profesional

pelicula es que los alumnos empiecen a ser conscientes de la relacion que hay entre la
literatura y otras artes. Bajo mi punto de vista, este es uno de los aspectos mas interesantes
e importantes de nuestra materia. Seria conveniente realizar un ensayo sobre las

apreciaciones que ven entre la pelicula y la obra.

UNIDAD 10: “EL MODERNISNO Y LA GENERACION DEL 98”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
- Conocer y valorar la - Crisis de Fin de Siglo. 1,3,56,7,8. Generales:
importancia del Modernismo) _ Origenes del Modernismo. 3,4,8,9.
en nuestro pais.
-Caracteristicas del Especificos:

- Reconocer los principales - :
Modernismo: temas y estilo. _Reconoce los principales

temas, recursos y autores

. . - El Modernismo en Espafia. rasgos del modernismo, sus
modernistas en Espafia.

- Generacion del 98. autores y obras. (Obj. 1y
- Estudiar la Generacién del 2)

08: ideas’ temas, estilo Y -Comentario literario.

figuras més utilizadas.

- Profundizar en tres autores
basicos: Juan Ramon Jiménez,
Antonio Machado y Ramon M@

Valle Inclan.

Para esta unidad es importante el comentario de los distintos textos que se iran
proponiendo. Sobre todo nos centraremos en tres figuras basicas: Juan Ramén Jiménez,
Antonio Machado y Ramén M? Valle Inclan. El anélisis de estos textos siempre seguiran
una misma estructura: contextualizacion, lectura, tertulia literaria y respuesta escrita a una
serie de cuestiones planteadas por el docente. En el caso de Machado y Juan Ramén
Jiménez se leerdn poemas; por su parte, en el caso de Valle Inclan se leera un fragmento

de Luces de Bohemia. Todas las lecturas se realizaran en el aula para que el docente pueda
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guiar a los alumnos (puesto que son textos que ellos encuentran complejos) y

contextualizar los textos.

UNIDAD 11: “LA GENERACION DEL 27”

Objetivos

Contenidos

Competencias

Criterios de evaluacion

- Comprender los principales
movimientos de vanguardia y
valorar su aportacion a nuestra

cultura.

- Conocer y valorar a los
poetas de la Generacion del 27.
grupo
poético e identificar sus temas,

Reconocerlos como

estética y forma.

- Leer y analizar poemas del
27.

- Entender, valorar y estudiar
la figura de Garcia Lorca.

- Relacionar los poemas vy

obras vistas con otras

manifestaciones culturales

como la pintura o el cine.

-La literatura vanguardista:
contexto sociocultural. Las

vanguardias.
- La Generacion del 27.

- Obra de Federico Garcia

Lorca.

- Lectura de fragmentos y

poemas.

- Lectura completa de La

casa de Bernarda Alba.

- Relacién de la literatura de

vanguardia ~ con otras
manifestaciones culturales y

artisticas.

1,3,56,7,8.

Generales:
3,4,8,09.

Especificos:

-ldentifica los rasgos de la

vanguardia. (Obj. 1).

- Reconoce a sus
principales autores de la
Generacion del 27, su
estética y su obra (Obj. 2 y

3).

- Lee, valora y entiende la
aportacion de Garcia Lorca
a nuestra literatura (Obj. 4).

- Relaciona la literatura con
otras manifestaciones

culturales. (Obj. 5).

Concederé a esta unidad una importancia bastante amplia por lo que se trabajaran distintas

actividades ademas de las explicaciones tedricas. En primer lugar, se leera de manera

conjunta y en clase la obra de Garcia Lorca: La casa de Bernarda Alba. Asi mismo,

posteriormente se vera su adaptacion cinematografica. Con ello abordaremos el teatro y

la figura de Garcia Lorca. Ademas de estos se presentaran otros materiales a los alumnos
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como canciones, esculturas y poemas de otros artistas dedicados al autor andaluz. Otra de

las actividades sera la division de los alumnos por grupos y cada uno de ellos abordara la

vida, la obra y el estilo de un poeta de la Generacion del 27. Posteriormente los grupos

har&n una breve exposicion a sus compafieros sobre el poeta seleccionado para que todos

puedan tener una idea global de la némina de autores. Por Gltimo, se tratardn otras

manifestaciones culturales de la vanguardia, como la pintura o el cine.

UNIDAD 12: “UNA PAUSA Y EN SEGUIDA VOLVEMOS”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
- Reconocer la publicidad y la| -La publicidad. 1,2,3,4,5,6,7,8. | Generales:
importancia que esta ejerce en| _ Diferencia entre publicidad 1,2,34,5,12.
nuestra sociedad. y propaganda. Esoecificos

-Distinguir  las  principales
falacias que utiliza este medio

comunicativo.

- Aprender la diferencia entre
la  publicidad televisiva,

impresa, en radio o en internet.

- Despertar una actitud critica
y reflexiva ante este medio de
comunicacion 'y frente a

algunos valores que fomenta.

-Estrategias argumentativas

en la publicidad.

- La publicidad en los

distintos medios de

comunicacion.

- Los wvalores de la

publicidad.

-Reconoce la publicidad y
la importancia que esta
tiene y despierta una
actitud critica ante ella y
frente a algunos valores

que representa (Obj. 1y 4).
-Distingue las principales
estrategias
(Obj. 2).

publicitarias

- Diferencia el estilo de
publicidad que existe en los
distintos medios de

comunicacion. (Obj. 3).
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La publicidad es un tema muy amplio y plural que nos permite abordarlo desde distintos
enfoques. Para esta unidad planteo actividades de analisis e interpretacion de anuncios,
en especial de anuncios audiovisuales que son con los que mas contacto tienen los
alumnos. En ellos deberan tener en cuenta aspectos como la masica, las imégenes, el uso

de alguna figura famosa, etc.

Esta unidad también se podria tratar de manera conjunta con la materia de Etica
ya que la publicidad promueve una serie de valores que condicionan mucho nuestra
sociedad y es importante que los alumnos aprendan a ser criticos con ella. De nuevo la
actividad integrada consistira en una exposicion por parejas de un anuncio audiovisual

atendiendo a los aspectos comentados en clase.

UNIDAD 13: “SE LO QUE HICISTEIS DESDE 1939”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
- Establecer y organizar el| -Literatura espafiola de|1,3,5,6,7,8. Generales:
terreno literario que quedé tras| posguerra. Contexto 3489
la Guerra Civil. sociocultural.
Especificos:

- Identificar la evolucion hastal - La poesia desde 1939:
la actualidad de los principales| Angel Gonzélez.

géneros literarios.

- Estudiar la figura de tres| Antonio Buero Vallejo.

autores

literario.

- El teatro desde 1939:

de cada génerol . |, novela desde 1939:

Antonio Mufoz Molina.
Lectura de El viento de la

luna.

Esta unidad se enfocara desde el comentario de distintos textos literarios. En primer lugar,
la poesia serd abordada con la obra de Angel Gonzélez, en el teatro se estudiara en
especial la figura de Buero Vallejo. Por ultimo, los alumnos leeran una de las obras de

Mufioz Molina: El viento de la luna. Si bien es cierto que los dos primeros nombres
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contienen una autoridad innegable, la eleccion de Mufioz Molina frente a otros novelistas
posteriores al 1939 persigue méas empatizar con los alumnos y presentarles un texto mas
cercano y accesible para ellos. Esto no quiere decir que no se estudien otros autores mas
relevantes como Miguel Delibes o Camilo José Cela con la lectura de fragmentos de dos
obras mas destacadas (Los santos inocentes y La colmena) y actividades de comentario y

analisis sobre los mismos.

UNIDAD 14: “VIAJANDO AL OTRO LADO DEL CHARCO”

Objetivos Contenidos Competencias Criterios de evaluacion
- Reconocer y valorar las obras| -Contexto de la literatura | 1, 3, 5, 6, 7, 8. Generales:
de la literatura] hispanoamericana. 3,4,8,9.

hispanoamericana. - Jorge Luis Borges.

Especificos:

- ldentificar de  manera _ .p 01 Garcia Marquez.

esquematica 'y breve las -Reconoce algunos autores
- Mario Vargas Llosa.

principales corrientes importantes de la literatura

literarias. - Lectura de Doce cuentos Hispanoamericana. (Obj. 1,

- Leer, estudiar, valorar e peregrinos. 2Y3).

interpretar la obra de los -Valora la literatura

autores que se trataran en Hispanoamericana y su

clase. aporte a la literatura. (Obj.
1).

Como he comentado, en este grupo hay un elevado nimero de alumnos procedentes de
Hispanoamérica. Por esta razon, pero también por la importancia que estas figuras
supusieron a las letras hispanicas y porque su tratamiento esta marcado por el curriculo,
se abordara el trabajo de estos tres escritores hispanoamericanos. Se leera en clase alguno
de los poemas de Jorge Luis Borges y el cuento Emma Zunz. La obra de Vargas Llosa
solo sera abordada desde el punto de vista periodistico, veremos algunos de sus escritos

periodisticos asi como la vision que ejemplifica en sus obras de esta profesion que conoce
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tan intimamente. Por su parte, nos detendremos en la obra de Garcia Marquez algo més y
se leerd una seleccion de cuentos de su obra Doce cuentos peregrinos. Ademas los
alumnos trabajaran en cuatro grupos la obra de otros escritores como Julio Cortéazar, Juan
Rulfo, Isabel Allende y Rubén Dario que de nuevo expondran a sus compafieros como
ocurri6 con la Generacion del 27.

UNIDADES INTERCENTROS

Estas unidades estan propuestas en colaboracion con los docentes de lengua de los tres
centros que integran el centro de recursos compartido Juntos es mejor. Bajo el lema de la
cooperacion entre centros se proponen una serie de unidades didacticas comunes para
todos los centros. Al finalizar cada una de ellas se propondra una jornada para compartir
las experiencias, tanto los profesores como los alumnos. El principal problema que
presenta este planteamiento es la dificultad para poner en contacto a los docentes y para
que estos se pongan de acuerdo. Por esta razén, los docentes que quieran impartir estas
unidades didéacticas lo haran de manera voluntaria y con total libertad de secuenciacion y
temporalizacion a lo largo del curso. Las unidades inter-centros propuestas para 4° de
ESO son: La creacion de un manual de ortografia titulado Botequin de ortografia
estudiantes en apuros. Cada grupo ira elaborando a lo largo del curso un cuaderno donde
aparezcan recogidas distintas normas ortograficas que los alumnos tienden a cometer en
los examenes, trabajos o actividades de clase. También se recogeran aquellas dudas mas
frecuentes que tenemos a la hora de redactar y algunas nociones bésicas de tipografia y
bibliografia que les puedan ser Gtiles en cursos superiores. A final de curso, se podran en
comun los cuadernos de todos los alumnos de 4° de ESO de los tres centros y se publicara

el manual.

Desde el centro de recursos también se promueven una serie de lecturas para cada
trimestre que ahonden en lo positivo de la cooperacion y el trabajo en equipo y eduguen
desde los valores. La lectura sugerida desde el centro de recursos para 4° de ESO es
Rebelion en la granja de George Owell. Los ejemplares utilizados para esta lectura

estaran disponibles en el centro de recursos.
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Con motivo del Dia del libro también se propone un concurso literario. En cada
curso el escrito debe ser en un formato distinto: 1° de ESO una fabula, 2° de ESO una
leyenda, 3° de ESO una poesia y 4° de ESO un ensayo con formato literario. EI tema del

concurso siempre es la cooperacion como un elemento de ayuda y enriquecimiento.

LECTURAS OBLIGATORIAS

Primer trimestre: La ladrona de libros (Markus Zusak), Rimas y leyendas

(Gustavo Adolfo Bécquer) y el libro propuesto desde el centro de recursos, Rebelion en

la granja (George Owell).

Segundo trimestre: El abuelo (Benito Pérez Galdds), La casa de Bernarda Alba

(Federico Garcia Lorca).

Tercer trimestre: El viento de la luna (Antonio Mufioz Molina), Seleccion de

cuentos de Doce cuentos peregrinos (Gabriel Garcia Marquez).

3.8. Metodologia

Desde el Ministerio de Educacion no se marca a los docentes ningun tipo de metodologia
concreta, sino que deja esta eleccion en manos del docente. A lo largo de todo el curso se
intentard que los alumnos aborden la materia y los contenidos de la manera mas personal
posible con el fin de que logren un aprendizaje significativo. En el Decreto 74/2007, de
14 de junio, se establecen una serie de sugerencias que han sido tenidas en cuenta a la

hora de plantear esta metodologia.

Dependiendo de la naturaleza de las sesiones seguiré una metodologia u otra. Para
las clases mas tedricas me apoyaré en una metodologia basada fundamentalmente en la
participacion activa del alumno, aunque esto se mezcle con explicaciones tedricas por mi
parte, pero siempre propiciando el trabajo del alumno y la cooperacién con los demas
compafieros. Para apoyar estas explicaciones teoéricas haré que realicen ejercicios

relacionados con el tema, y me basaré en textos que sean de su interés para que sean
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capaces de alcanzar la capacidad de reflexionar sobre la influencia que la lengua y la
literatura tienen en su dia a dia. Siempre fomentaré que los alumnos consigan un
aprendizaje significativo y un aprendizaje cooperativo (A-C) ya que trabajando de manera
grupal el alumno no solo realiza su propio aprendizaje sino que colabora en el del resto
de sus compafieros. Para ello utilizaré la mayoria de las veces un razonamiento inductivo
para que sean ellos mismos los que resuelvan el problema aunque siempre guiados por el

profesor a través de debates y de una metodologia de pregunta-respuesta.

La organizacién del aula ird variando a lo largo de las sesiones. En algunas de
ellas sera preciso que los alumnos lleven a cabo un trabajo individual y en otros casos
todo el grupo trabajara en conjunto con el docente. Sin embargo, con frecuencia me
gustaria promover actividades en pequefio grupo. Estas tareas me parece que enriguecen
mucho a nuestro alumnado ya que por un lado para ellos resultan méas atractivas y por el

otro, mejora la convivencia del grupo y sus competencias de socializacion.

Me gustaria destacar que desde una asignatura tan amplia tematicamente como
Lengua Castellana y Literatura se puede trabajar la transversalidad desde muchos
aspectos. Es por esto por lo que como docente siempre me mostraré dispuesta a trabajar
de manera conjunta con otras materias porque creo que engrandece a nuestros estudiantes
y les aporta distintas visiones sobre un mismo tema. Ademas, desde el proyecto de
innovacion se fomentara el trabajo en equipo entre docentes de la materia de Lengua
Castellana y Literatura de los distintos centros. Se podran llevar a cabo metodologias
comunes y se propondran actividades conjuntas que afiadan valor a las que lleva cada

centro de manera individual.

En lo referente a los espacios, ademas del aula de referencia, se intentard mover a
los alumnos y utilizar otros espacios como la biblioteca, la sala de ordenadores (el uso
delas TIC y fomentar las actividades de busqueda de informacion tendran un gran peso a
lo largo de la programacion) o el salon de actos. De esta manera los alumnos se
familiarizaran con estos recursos y poco a poco seran capaces de utilizar de manera mas
auténoma. Bajo mi punto de vista, el cambio de espacios es algo que los alumnos
agradecen porque rompe el dinamismo de las clases. También, en referencia con los
espacios es importante de nuevo recordar que nuestro proyecto de innovacion intentara

que los tres centros educativos pongan.

48



Silvia Pérez Mato

Trabajo de Fin de Master

Master de Formacién del Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Formacion Profesional

También es importante recordar que siempre seguiremos un enfoque
comunicativo ya que este es el objetivo final y principal de la materia. Por tanto, se
fomentaran actividades de didlogo y de debate entre los alumnos con el fin de que ellos
sean capaces de evolucionar en sus exposiciones y en su capacidad para la comunicacion

oral, algo a lo que se esté prestando poca atencion hoy en dia.

El fomento de la lectura es también una de las actividades en las que mas hincapié
debemos realizar y al que contribuyen todas las materias, pero la nuestra en mayor
medida. Por ello, no solo se propondran lecturas de obras completas referentes al temario
sino que esto se conjugara con lecturas juveniles y las lecturas estipuladas desde el centro
de recursos. Del mismo modo, estas lecturas siempre buscaran estar apoyadas en otras
manifestaciones culturales como la pintura, la escultura, la musica o el cine. Estas
manifestaciones con frecuencia son méas cercanas a nuestros alumnos y les sirve como

ayuda y como captador de intereés.

Siguiendo esta metodologia buscamos que nuestros alumnos consigan un
aprendizaje significativo, funcional e interactivo y les acercamos a la lengua y a la

literatura desde un uso real y cotidiano.
3.9. Evaluacién
3.9.1. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son un referente que nos sirve para evaluar el aprendizaje de
nuestros estudiantes. Es una descripcion de aquellos aspectos que queremos valorar, tanto

conocimientos como competencias.

Los criterios de evaluacion para el curso de 4° de ESO vienen establecidos por el
Decreto 74/2007, de 14 de junio y nos servirdn como base para luego ir desarrollando

criterios propios en cada unidad:

1. Identificar y contrastar el propdsito en textos escritos del ambito publico y de los
medios de comunicacién; comprender instrucciones que regulan la vida social y
procesos de aprendizaje complejos; inferir el tema general y temas secundarios;
distinguir como se organiza la informacion; contrastar explicaciones y argumentos y

juzgar la eficacia de los procedimientos lingiisticos usados.

2. Extraer las ideas principales y los datos relevantes de presentaciones de una cierta

extension o de conferencias no muy extensas e identificar el propdsito, la tesis y los
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argumentos de declaraciones o de debates publicos en medios de comunicacion o en el

marco escolar.

3. Exponer, explicar, argumentar, resumir y comentar, en papel o digital, usando el
registro adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando los enunciados en
secuencias lineales cohesionadas, respetando las normas gramaticales y ortograficas y

valorando la importancia de planificar y revisar el texto.

4. Realizar presentaciones orales claras y bien estructuradas sobre temas relacionados
con la actividad académica o la actualidad social, politica o cultural que admitan
diferentes puntos de vista y diversas actitudes ante ellos con la ayuda de medios

audiovisuales y de las tecnologias de la informacion y la comunicacién.

5. Identificar y describir las caracteristicas y funcién social de la radio, de la television,
de la publicidad e Internet, distinguiendo entre su dimensién informativa y su dimensioén
persuasiva e ideologica, y adoptando actitudes criticas ante algunos usos

estereotipadores, discriminatorios 0 manipuladores de sus mensajes.

6. Valorar la situacion actual del espafiol en el mundo y de la diversidad lingtistica de
Espafia en general y de Asturias en particular, reconociendo las diversas lenguas en
contacto y los diferentes usos sociales de las mismas y apreciando la riqueza que supone
tal diversidad

7. Exponer una opinion bien argumentada sobre la lectura personal de relatos de cierta
extension y novelas desde el siglo X1x hasta la actualidad; evaluar la estructura y el uso
de los elementos del género, el uso del lenguaje, el punto de vista y el oficio del autor;

relacionar el sentido de la obra con su contexto y con la propia experiencia.

8. Utilizar los conocimientos literarios en la comprension y la valoracion de textos
breves o fragmentos, atendiendo especialmente a las innovaciones de los géneros y de

las formas (en la versificacion y en el lenguaje) en la literatura contemporanea.

9. Explicar relaciones entre las obras leidas y comentadas, el contexto histérico y
literario en que aparecen y los autores mas relevantes desde el siglo Xix hasta la
actualidad, realizando un trabajo personal de informacion y de sintesis, exponiendo una

valoracién personal, o de imitacion y recreacion, en soporte papel o digital.

10. Aplicar los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso lingiistico para
resolver problemas de comprensidn de textos orales y escritos y para la composicion y

revisioén autdnoma de los textos.
11. Conocer y usar la terminologia linglistica adecuada en la reflexién sobre el uso.

12. Utilizar diversas fuentes para localizar, obtener y seleccionar informacién pertinente

de acuerdo con una finalidad previamente establecida.
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3.9.2. Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion comprueban el proceso de aprendizaje y nos resultan
utiles como docentes a la hora de calificar a nuestros alumnos. En esta Programacion

propongo los siguientes instrumentos de evaluacion:

- Observacion sistematica y continda del docente a los alumnos: Este
instrumento resulta basico para analizar la participacion y el interés de
los alumnos hacia la materia. ElI docente podra llevar un registro
individual de cada alumno de manera que luego se le haga mas sencillos

los procesos de calificacion.

- Cuaderno de clase: es un buen reflejo de como es el esfuerzo de los
alumnos hacia la materia. Un cuaderno cuidado, ordenado y completo es

muestra de una buena actitud estudiantil.

- Pruebas escritas: Aunque no siempre son un reflejo del esfuerzo diario y
continuo, son un instrumento de evaluacion muy util a la hora de
calificar. Se valorara que los alumnos vayan mejorando progresivamente

en ellas.

- Exposiciones orales: Puesto que en nuestra asignatura vamos a seguir un
enfoque comunicativo, se dard mucha importancia a este tipo de
exposiciones. Es una de las actividades mas ricas y que mas pueden
aportar al alumnado. Estas deberan ir mejorando a lo largo del curso

segun nuestros estudiantes vayan ganando experiencia y madurez.

3.9.3. Criterios de calificacion

Los criterios de calificacion se corresponden a una decision personal sobre lo que es mas
importante evaluar. Muchas veces el trabajo diario, el esfuerzo y la constancia no viene
relacionado con una prueba final satisfactoria, por lo que, bajo mi criterio, estos aspectos
tendran un peso mayor. Si bien es cierto que los alumnos de este curso ya tienen la

suficiente madurez para enfrentarse a un peso mayor en la prueba escrita, las
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caracteristicas de este grupo concreto me hacen decantarme por valorar mas otros
trabajos. Estos criterios son de caracter general y se adaptaran a las distintas Unidades
Didacticas ya que no en todas ellas habra una prueba escrita 0 una exposicién oral para

valorar.

La nota oscilara entre 1 y 10 puntos. Se considerara aprobada la materia cuando
esta calificacion sobrepase los 5 puntos. Para aquellos alumnos cuya nota en las unidades
didacticas sea inferior a 5 puntos deberan realizar una recuperacion. Esta segunda
oportunidad consistird en un cuaderno de ejercicios tanto tedricos como practicos

similares a los vistos a lo largo de las unidades.

En el caso de que los alumnos no superen la asignatura a final de curso deberan

presentarse a un examen extraordinario en septiembre.

10% ortografia

5% limpieza y presentacion

PRUEBA ESCRITA 40% 5% cohesién textual

20% contenido

5% Adecuacién al contenido

EXPOSICIONES ORALES 20% 5% Movimiento gestual y del espacio

5% Fluidez en la oratoria

5% Correccion linguistica

5% Puntualidad

15% Participacion

TRABAJO DIARIO Y ACTITUD 40% 10% Actividades diarias

10% Cuaderno de clase

3.9.4. Programa de recuperacion de alumnos con la materia pendiente

Como he comentado aquellos alumnos que suspendan alguna unidad didactica o una
evaluacion tendran la oportunidad de recuperarla con la presentacion de un cuaderno de

actividades tanto tedricas como practicas.
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Para los alumnos que hayan suspendido alguna o las tres evaluaciones se haran
distintas recuperaciones a lo largo del curso. En el caso de suspender otra vez deberan
presentarse a un examen en el mes de septiembre de aquellas que tengan suspensas.
Ademaés del examen deberan presentar un cuaderno de actividades preparado por el
docente.

En el caso de no recuperar la materia en el mes de septiembre los alumnos pasarian
a formar parte del programa de recuperacion de la materia pendiente. Este programa
consistird en la entrega periédica de cuadernos de actividades asi como un examen cada

evaluacion sobre las actividades propuestas en el cuaderno.
3.9.5. Evaluacion de la préactica docente

En el Decreto 74/2007 sefiala explicitamente que los docentes deben evaluar sus procesos
de ensefianza en relacién con el logro de los objetivos y los resultados de sus alumnos.

También evaluara la programacion disefiada y su grado de adecuacion a sus alumnos.

También nosotros como docentes debemos estar dispuestos a autoevaluarnos y ser
conscientes de como impartimos nuestra labor. Para ello también es importante tener en
cuenta la opinion de nuestros alumnos. Por eso, al finalizar cada unidad didéctica
pasaremos un cuestionario preguntando a los alumnos qué les ha gustado mas, qué les ha
gustado menos, qué partes han encontrado mas dificiles y por qué para mejorar de cara a

los proximos afios.
3.10. Medidas de atencion a la diversidad

La LOE plantea a nivel educativo la existencia de un alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, y dentro de este, la existencia de tres tipos:

- Los alumnos de incorporacién tardia al sistema educativo: Principalmente
alumnos inmigrantes que tienen problemas con la lengua y con el nivel que no
suele corresponder a los afios que tienen. En las aulas deben adoptarse las medidas

necesarias para que puedan seguir el ritmo de las clases.
- Alumnado con altas capacidades intelectuales.

- Alumnos con necesidades educativas especiales: alumnos que requieren

determinados apoyos Yy atenciones educativas especificas por padecer
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discapacidades psiquicas, fisicas, sensoriales o por manifestar graves trastornos

de personalidad o de la conducta.

Duesde esta programacion se buscara dar respuesta a todos los alumnos que
conforman el grupo. Para ello se seguiran las bases establecidas en el Proyecto Educativo
del IES Practicum y que se basan en el modelo de escuela inclusiva.

Concretamente en el grupo al que va dirigida esta programacion tenemos una
alumna con una discapacidad sonora, un chico con un trastorno autista y un alumno

rumano que no tiene ningin conocimiento del espafiol.

Como he mencionado anteriormente, el chico rumano acude cinco horas cada
mafiana a un aula de inmersion linglistica en otro centro, por lo que no es necesario
adaptar el curriculo para él. Cuando se integre de nuevo al aula se le entregaran siempre
todas las actividades escritas. En la realizacion de los trabajos y las experiencias de clase,
siempre lo hard en pareja para que, de este modo, su compafiero le ayude con las
actividades que no entienda. Por ultimo, en la realizacion de pruebas escritas, se
sustituiran las preguntas cortas por examenes tipo test o pruebas orales, ya que escribira
muy lento y no puede encontrar dificultades para redactar con la presion afiadida del
tiempo. Las actividades de redaccion las realizard de manera progresiva y mediante
pequefios resimenes o ensayos. También se le recomendaran libros de lectura adecuados

a su nivel de espariol.

Por su parte, la alumna con discapacidad sonora y el alumno con trastorno autista
no presentan dificultades para seguir el ritmo ordinario de las lecciones. Sin embargo,
ambos trabajan una hora de la asignatura con la maestra de Audicion y Lenguaje. Cuando
alguno de estos alumnos presente dificultades se les adaptaran las actividades a sus
necesidades. En el caso de la chica sorda se intentara hablar siempre de manera clara y
vocalizando para facilitarle la tarea de interpretacion. Con el alumno con trastorno autista
se tendra especial cuidado con el lenguaje figurado ya que es incapaz de reconocer las

ironias y es una persona muy literal.
3.11. Recursos
A lo largo del curso sera necesario el uso de distintos recursos didacticos segun la

naturaleza de las actividades que se vayan proponiendo. En este punto resulta basico tener
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en cuenta que el nivel socio-econdémico de alguno de nuestros estudiantes es bajo, por lo
que no podemos exigir la compra de materiales. Es ente contexto donde el proyecto de
innovacion y la creacion de un centro de recursos compartidos entre tres centros cercanos,

cobra una importancia vital.

El docente dispondria de aquellos recursos propios de su centro y necesarios para
su labor: libro de texto, los cuadernos de clase, las pizarras, los pupitres, etc. Del mismo
modo siempre serd necesario que el docente prepararé documentos como esquemas,
Power Point o fotocopias. Sin embargo, tendra la posibilidad de acceder a los recursos
que el centro de recursos pone a su disposicién; por un lado, aquellos que pueden serle
utiles a él como profesor —revistas pedagdgicas, manuales de consulta, experiencias de
otros profesores, cursos de formacion, etc.- y por el otro lado tendra acceso a aquellos
recursos que favorezcan y enriquezcan el aprendizaje de sus alumnos, desde ordenadores,
mapas, libros, peliculas, diccionarios o proyectores, hasta lugares fisicos como el uso de
una de las tres bibliotecas de la red de centros, patios, salones de actos, aulas de

ordenadores, etc.

3.12. Actividades complementarias y extraescolares

Debemos incluir en este apartado las actividades que el docente proponga en colaboracion
con otros profesores de lengua de los otros centros que conforman la Red y que estan
apoyadas y avaladas por el Centro de Recursos Compartidos, tanto la participacion en las
Unidades Inter-centros como posibles actividades conjuntas que se fueran programando
a lo largo del curso.

Desde esta asignatura siempre se propondra participar en actividades que
enriquezcan a los estudiantes. Asi, cada curso se programara una salida para ver una obra
de teatro interesante que se realice en la ciudad. Igualmente, serdn bienvenidas
actividades relacionadas con la literatura o con la lengua que tengan lugar en nuestra
ciudad. De esta manera también el centro se va abriendo a su entorno, algo que sin duda

desarrolla la vision de nuestros estudiantes.
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Desde la materia de Lengua Castellana y Literatura se fomentara el gusto por la
lectura por lo que se propondréa entre los alumnos un intercambio de libros que repercutira

positivamente en la nota de quienes participen.

4. Proyecto de Innovacion

4.1. Introduccioén

Los proyectos de innovacion surgen como una mejora de una situacién o la resolucion de
un problema. Se trata de un cambio que surge a raiz de una necesidad concreta. Nuestro
papel como docentes ante las innovaciones es innegable: “Lo mas dificil es desarrollarla
en la préactica [la innovacion]. Por esto, son basicos los aspectos mediadores que afectan
a dicho desarrollo. El papel del profesor es fundamental en este sentido” (Tejada
Fernandez, 1995). Por esto mismo, a dia de hoy resulta inconcebible que ese papel del
profesor se limite a ser un mero ejecutor de los procesos de innovacién sino que él mismo,
como docente, se convierte en un creador de innovaciones: “Actualmente se cree en un
profesor transformador de disefios segun su propia situacion, su contexto de
funcionamiento, con lo cual nos estariamos posicionando en torno al profesor como
implementador y agente curricular” (Tejada Fernandez, 1995). Por tanto, nosotros, como
futuros docentes, debemos caminar hacia lo que este autor denomina el profesor

investigador-innovador.

Durante mi periodo de précticas en el IES Practicum reflexioné acerca de los
proyectos de innovacion y sobre la manera en la que podria introducir una innovacion en
el contexto que estaba viviendo. En un primer lugar, pensé en aquellos aspectos en mi
asignatura, Lengua Castellana y Literatura, en los que veia una deficiencia. Encontré
entonces varios campos: desmotivacion del alumnado, desfases curriculares en muchos
de los estudiantes, una especial carencia de habilidades para la expresion oral o una
ortografia insatisfactoria. Sin embargo, el principal problema que veia en el centro para
Ilevar a cabo la practica docente era la limitacion de ciertos recursos. Asi mismo, observe
que parte del alumnado de la educacion secundaria procedia de un nivel socioeconémico
bajo y por tanto, los profesores no podian exigir la constante compra de material. Por
tanto, los docentes se veian obligados a adaptarse a aquellos medios de los que disponian,
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por ejemplo, leyendo siempre los libros del departamento. Esto provoca que la tarea sea

pesada y mondtona, tanto para los estudiantes como para los docentes.

Tambien me llamo especialmente la atencion que pese a la cercania que el centro
tiene con otros dos centros de secundaria, su comunicacion es practicamente inexistente.
Y, reflexionando sobre la falta de recursos llegue a la conclusion que los otros dos centros
debian tener unas necesidades, sino iguales bastante parecidas. Ademas en mi etapa en la
secundaria fui alumna de uno de esos centros y puedo, en cierta media, corroborar con mi

experiencia personal que parte esta reflexion podia ser verdad.

Empecé entonces a hacer diversas investigaciones sobre el tema y llegue a la
conclusion de que a través de la creacidn de un centro de recursos compartido entre los
tres centros se podria paliar parte de este problema y mejorar la situacion. Un centro que
funcione como un lugar de reunidén para los profesores y como un lugar de préstamo de
recursos educativos. Es decir, ¢por qué tener que comprar 20 libros de determinado asunto
cada centro, con el gasto que eso conlleva, cuando podrian comprarse solamente 30 e
intercambiarlos entre los centros, dada ademéas la extrema cercania en la que se
encuentran los unos de los otros? Los centros de recursos fueron algo que funcionaron
hace unos afios pero que con la ampliacion de los medios de los centros, cayeron en
desuso. Sin embargo, es evidente que funcionan. Centros como el CPR de Gijon y Oriente
aun fomentan actividades compartiendo recursos y que cuentan con un gran éxito,

especialmente entre los centros de las zonas rurales.

Por tanto, la eleccién de este tema como mi proyecto de innovacion sigue una
motivacion personal ante una necesidad que percibi en mi periodo de précticas. También
podria seguir un criterio social ya que esta innovacion sigue propuestas pedagogicas
bastante recientes pero que tienen un caracter muy positivo a nivel social. Teniendo en
cuenta la cercania de estos tres centros, creo gque este proyecto puede ser una oportunidad
para mejorar las relaciones de comunicacion y compartir recursos y gastos, buscando asi

mejorar la educacion de todos sus estudiantes.

Comenzaré este apartado realizando un pequefio analisis del contexto en el que se
ubica esta innovacion. Al hacer referencia a tres centros educativos diferentes, analizaré
en la medida que me sea posible las debilidades y fortalezas que presenta cada centro. A

continuacion, trataré de delimitar el problema al que nos encontramos utilizando para ello
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tanto indicadores como variables. Después me apoyaré en un marco teérico que trate de
dar un sustento a la innovacion. El siguiente paso sera el disefio de la innovacion como
tal, para ello, se tendran en cuenta los objetivos que se persiguen o el cronograma que se
recomienda para su puesta en préctica. Por Gltimo se establecera un plan de evaluacion

de esta innovacion y una valoracion sobre su posible realizacion.
4.2. Aspecto contextual

Para el aspecto contextual hay que tener en cuenta donde se desarrollara nuestra
innovacion. En este caso es una innovacion entre varios centros por lo que seré necesario
contextualizar a los tres y realizar un andlisis teniendo en cuenta sus debilidades y

fortalezas®.

Como he comentado, el centro A se encuentra en el centro de una ciudad costera
y muy préximo a otros dos centros de Educacion Secundaria, el centro de secundaria B
y el centro de secundaria C Estd ademéas colindando con otro centro de Educacion

Primaria, por lo que podriamos clasificar la zona como educativa.

A lo largo del primer bloque de este TFM he reflexionado sobre el contexto donde
se ubica el Centro A por lo que no veo necesario repetir el analisis de este centro ya que
no puedo aportar mucha mas informacion al respecto. Unicamente volveré a repetir que
el centro ha crecido de una manera improvisada y ha tenido que acoger a la Educacion
Secundaria al aumentar la poblacién estudiantil. Esta es sin duda la mayor de sus
debilidades, un centro que se queda pequefio y que se ha ido adaptando de manera un
poco caotica. Es conveniente recordar que se trata de un centro grande que cuenta con un
ratio de 870 alumnos. Como fortalezas del centro resalto la proximidad con la Formacion
Profesional cuya convivencia diaria con la Educacion Secundaria crea un clima
interesante y abre nuevas oportunidades a los alumnos. También el clima de trabajo en el
centro A es excelente. Tanto el equipo directivo como los profesores luchan a diario
contra la mala fama que este este centro tuvo que soportar afios atrds. Se fomentan
programas y mejoras continuamente, tratando de hacer cada dia un centro mas

competitivo y solvente para sus alumnos. Pese a lo cadtico de su estructura este centro

& A partir de aqui y por respetar el anonimato de los centros, el IES Practicum pasara a ser el centro A. Los
otros dos centros pasaran a denominarse centro B y centro C.
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cuenta con algunas instalaciones que si estan bien preparadas, por ejemplo, los talleres de
los ciclos formativos o el salon de actos. También el patio es amplio y podria acoger
algunas actividades extraescolares. Por su parte, la biblioteca es amplia aunque la
dotacion de libros no es muy actual, ademas cuenta con un grupo de trabajo de profesores

que se esfuerzan por cuidarla e ir actualizandola.

No he podido acceder a su Proyecto Educativo ni a su Programacion General
Anual por lo que me es imposible delimitar exactamente el nimero de alumnos que tiene
el centro B. Sin embargo, nos encontramos de nuevo ante un centro muy concurrido cuyo
namero de estudiantes es solo un poco inferior al del centro A. Es un centro muy sélido
y con numerosas actividades y propuestas. Tecnologicamente estd mejor dotado que el
centro A y en los ultimos afios se ha inaugurado un nuevo ala con aulas muy equipadas y
nuevas. Dispone de un salon de actos amplio. Sin embargo, su biblioteca y patio son muy
pequenfios, lo que le limita a la hora de proponer actividades extraescolares.

Por su parte, el centro C fija en su Programacion General Anual para este curso
2015-2016 un ratio de 844, un nimero muy elevado y practicamente similar al de los
otros dos centros. El centro C tiene el patio méas grande de los tres centros, lo que permite
multitud de actividades. Su sal6n de actos en cambio es muy pequefio y apenas entran sus

alumnos.

Como vemos son tres centros bastante igualados pero al mismo tiempo con
pequefias diferencias, que lejos de ser una incomodidad podrian ser reutilizadas en pos de
un objetivo comun. En lo referente a instalaciones unos tienen lo que los otros carecen y
esto podria ser también aplicable a docentes, materias optativas o recursos educativos. Un
fomento del trabajo cooperativo podria garantizar a los otros centros el uso de los recursos
que uno tiene y al mismo tiempo que tu centro se pueda aprovechar de los recursos de los

otros dos en una practica relacion de simbiosis.

Indudablemente para el buen funcionamiento de esta innovacion resulta
imprescindible que todos los centros se involucren en el mismo grado. Esto es sin duda
el principal problema al que nos enfrentariamos y que haria peligrar la situacion de
cooperacion. La confianza puede ser muy inestable, es dificil de construir y muy facil de

quebrar.
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4.3. Marco teorico

En primer lugar, debemos ser conscientes de lo que significa un centro de recursos. Los
centros de recursos son centros donde se crean, recopilan y analizan materiales didacticos
y recursos educativos en general y se ponen a disposicion de los profesores y de los
centros docentes, proporciondndoles ademas apoyo a la labor pedagdgica y formacion.
Tienen dos vertientes distintas: por un lado podriamos hacer referencia a una vertiente
técnico-instrumental ya que el centro de recursos actia como mediateca, como centro de
catalogacion, de consulta, de préstamo... Por otro lado, el centro también tiene una
perspectiva didactico-curricular porque sirve como punto de encuentro para los docentes

y para intercambiar experiencias.

Hasta aqui, todo parece claro pero, ¢de qué hablamos exactamente cuando
decimos recursos? Nos referimos a todos aquellos materiales que nos ayudan en la tarea
de ensefianza y aprendizaje. Una clasificaciéon muy simplista seria la que sigue Vidorreta
Garcia (1983) en impresos (libros, fotocopias, mapas...), audiovisuales (peliculas,
discos...) y tridimensionales (utensilios de laboratorio, para la Educacion Fisica, globos
terraqueos...). Ya en esta época, principios de los 80, esta autora afirmaba la importancia
de la utilizacién de recursos en la tarea docente argumentando que:

El aprendizaje sera mas completo y rapido cuantos mas canales (vista, oido, tacto, etc.) de su

persona utilice. La blsqueda de fuentes de informacién y la utilizacion del conocimiento

encontrado por uno mismo en la solucién de problemas escolares es la mejor garantia de que el
alumno estd preparado para un futuro proximo. Ademas la expresion del alumno no debe ser
solamente verbal. EI alumno debe desarrollar todo tipo de lenguajes posibles: el audiovisual,

corporal, etc. (Vidorreta Garcia, 1983).

Por otro lado, el trabajo cooperativo esta entendido como una labor realizada por
una 0 mas personas que trabajando de forma proporcional buscan conseguir un objetivo
comun. Las ventajas del trabajo cooperativo son muy numerosas: mejora las relaciones
sociales, la motivacion, la creatividad, se aprende a escuchar, a intercambiar informacion,
etc. Sin embargo, no todo es positivo y es conveniente tener en cuenta unas pautas a la
hora de trabajar en grupo o fomentar el trabajo cooperativo. Gutiérrez del Moral (2009)
ha estudiado mucho sobre el tema y aunque ella siempre se refiere al trabajo colaborativo

dentro de un aula, sus teorias también pueden ser aplicables en otro contexto:
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Para evitar la disfuncion del trabajo cooperativo se ha de realizar, basicamente, un buen disefio de
las actividades [...] también hay que realizar un adecuado seguimiento y evaluacion del desarrollo
de la actividad colaborativa. [...] en cuanto a la evaluacion del trabajo cooperativo hay que evitar
que algun miembro del grupo no participe o colabore activamente. El equipo para que funcione
correctamente debe contar con la contribucion de todos de forma proporcional. (Gutiérrez del

Moral, 2009: 4).

En la actualidad muchos contextos profesionales estan fomentando el trabajo en
equipo o el trabajo colaborativo. Sin embargo, en la ensefianza sigue imperando esa idea
individualista y un poco solitaria. Bajo mi punto de vista esta concepcion deberia
comenzar a cambiar y a abrirse pero entendiendo el trabajo cooperativo no como una
mera existencia de reuniones conjuntas para tratar temas generalmente burocraticos sino
como un conjunto de creencias, valores, normas, experiencias, etc. Que les sirvan para
mejorar su tarea docente. El didlogo profesional sobre y desde la préactica docente es una
constante evolucion para innovar y avanzar. Activa también la critica de los profesionales
y crea profesores reflexivos y con una vision abierta al cambio (Fernandez Tielve y
Malvar Méndez, 1999).

Muchos centros docentes se estdn agrupando en torno a su propio centro de
recursos, es en este marco donde surge el concepto de Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.
Este modelo educativo esta teniendo una enorme repercusion en paises de América Latina
como El Salvador donde ya se han realizado encuentros pedagdgicos para abordar el
tema. La Escuela Inclusiva de Tiemplo Pleno o EITP es un modelo pedagdgico en el que
varios centros educativos cercanos centran sus esfuerzos en pos de conseguir ampliar sus
oportunidades de aprendizaje y completar los servicios educativos. Para ello crean planes
de accion de manera conjunta, se comparten recursos y se involucran de manera unida en
los procesos educativos. Es decir:

Es una estrategia de organizacién institucional novedosa que viabiliza el modelo pedagdgico por

medio de la conformacion de una red de centros educativos cercanos, que comparten un territorio

y centran sus esfuerzos en ampliar las oportunidades de aprendizajes y completar los servicios

educativos en el territorio. Se formulan planes de accién conjuntos, potencian sus recursos y

conjugan la multiplicidad de actores que se pueden involucrar en el desarrollo de los procesos

educativos de la comunidad. (Encuentro Pedagdgico Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno, 2013).

En nuestro pais no estariamos ante el primer caso de cooperacion entre centros. Un

ejemplo claro lo encontramos en Zaragoza donde doce escuelas comparten recursos
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fomentando una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno (EITP). EI Ministerio de Educacion

registra a escala nacional que hay 60 escuelas con el modelo EITP.

Como vemos, este modelo pedag6gico podria mejorar enormemente la oferta
educativa y mejorar la educacion de nuestros estudiantes. También facilitaria el acceso
de la comunidad a los centros educativos y viceversa. Asi mismo, los centros de recursos
se perfilan como un apoyo a los docentes pero también a los estudiantes, algo que

facilitaria enormemente la labor docente.

A modo de sintesis podriamos decir que esta innovacion trabajara en la creacién de
un centro de recursos para tres institutos en la medida que fomentara el préstamo de
recursos, la formacion del profesorado y propondra diversas actividades de las que puedan
beneficiarse el centro A, el centro B y el centro C. Al mismo tiempo, este centro de
recursos trabajara desde el trabajo cooperativo fomentando asi la participacion directa de
los institutos en el proceso y la involucracion comudn para lograr unos objetivos
compartidos. Para ello, se tomara como referencia el modelo pedagoégico basado en la

Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.
4.4. Delimitacién del problema, contexto y &mbito de aplicacion

La situacion actual como hemos visto son dos institutos grandes que imparten Gnicamente
la Educacion Secundaria y el Bachillerato y un centro que acoge a un menor nimero de
alumnos de Secundaria y Bachiller porque tiene ademas la Formacion Profesional. Como
es de entender, los tres institutos cuentan con distintos presupuestos y por tanto, con
distintos recursos. Ademas debido a la distinta estructura de los tres, unos se ven
obligados a gastar una proporcion alta de su presupuesto en mantenimiento y constantes

reparaciones mientras gue otros no.

Ante este panorama a priori desigual cabe pensar que lo légico, dada su extrema
cercania es que se compartan los recursos. Que trabajasen como una cooperativa
fomentando su independencia pero persiguiendo un objetivo comun. Es decir, fomentar
la comunicacion entre los tres ya que su objetivo principal es comdn: garantizar la mejor
educacion posible a sus alumnos y ver de qué manera se pueden ayudar unos a otros para
conseguir este fin. El deseo de cambio de esta situacion es patente en los tres institutos

pero constantemente se ven envueltos en una lucha contra su propio presupuesto en lugar
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de aunar esfuerzos y buscar otros métodos de lograr un aumento de recursos. Durante mi
estancia pude pasar a los distintos profesores del centro A un cuestionario anénimo para
corroborar hasta qué punto se mostrarian de acuerdo con la colaboracion con otros centros

y como de importantes consideran los recursos para la labor docente.’

Las respuestas al cuestionario podrian resumirse de la siguiente manera: A la
pregunta sobre si crees que el disponer de mas recursos facilita la ensefianza el 80% de
los encuestados responden que si frente a un 20% que responde que tener mas recursos
no facilitaria la labor docente. EI 90% sefiala que si utilizaria mas recursos en sus
lecciones si tuviera la posibilidad de acceder a ellos a través de un servicio de préstamo.
El 60% cree que el uso de mas recursos mejoraria la ensefianza, un 30% mantiene que no
y un 10% afirma no estar seguro. A la pregunta de si compartirias recursos con otros
docentes aunque no fueran de tu mismo centro se presenta mas igualada el 40% afirma
que si, un 30% mantiene que no y otro 30% no sabe si estarian dispuestos. Por dltimo a
la respuesta sobre si es posible la colaboracion entre centros lamentablemente el 70% de
los encuestados dice que no, un 20% que si y un 10% no sabe si seria posible. Sin
embargo, ninguno de los que creen que no es posible afirma que sea por los propios
docentes sino que tachan a la gestion o al equipo directivo de los distintos centros o
comentan lo dificil que en ocasiones resulta ponerse de acuerdo los trabajadores de un

mismo centro.

Sin embargo, siguiendo con nuestra innovacién parece ldgico comenzar
definiendo qué entendemos por cooperativa. La RAE define como cooperativa a “la
asociacion de personas o empresas que bajo acuerdos y organizaciones democréaticas
buscan unos beneficios comunes a todas ellas.” Esta definicion econdmica podriamos
aplicarla a la educacion, entendiendo que estos tres centros podrian aunar sus recursos y
mejorar su comunicacion buscando el beneficio comun. La solucion podria pasar por la

creacion de un centro de recursos compartidos.

Las variables e indicadores que utilizariamos para definir este concepto de centro

de recursos podrian ser, entre otras, las siguientes:

VARIABLES INDICADORES

" El cuestionario utilizado se adjunta en el apartado de anexos.
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Comunicacién Eficaz, fluida, sincera, reciproca

Trabajo cooperativo Aunar esfuerzos, colaborar para un mismo

fin, fomento de la confianza

Comparierismo Compartir recursos, ayudar, ser solicito,
empatia
Catalogo de recursos Inventario de recursos, disponibilidad de

los recursos, uso libre.

Propuestas comunes Actividades, Formacién del profesorado,
Ccursos...

Centro de reunion del profesorado Compartir experiencia, puntos de vista,
consejos didacticos, innovaciones
educativas...

El nivel de actuacién involucraria a todo el centro y también a los otros dos
institutos, por tanto, estariamos hablando de una innovacion a nivel intercentros y muy
global. Este tipo de innovaciones suponen un desafio méas grande ya que debido a su
dimension y a los agentes implicados se hace mas complicada su puesta en practica.
Todos los ambitos educativos se verian involucrados ya que los docentes podrian
participar libremente en el centro de recursos, la gestion pasaria también a tener un
caracter cooperativo, la participacion creo que se veria aumentada y en lo referente a la
convivencia se tendrian que hacer esfuerzos por mejorar la convivencia en nuestro centro

sino que también se tendria que mejorar la convivencia intercentros.

Para identificar la naturaleza de este problema, debemos prestar atencién a sus
signos. Es decir, buscar las causas que han llevado a esta problematica para intentar llegar

a un diagnostico que nos permita saber donde debemos actuar y de qué manera.

En primer lugar, la desigualdad de presupuesto entre los centros. La dotacion
econdmica que los centros reciben de la administracion depende de distintos factores: el
namero de alumnos, el nimero de edificios del centro, el nimero de metros cuadrados
que tenga el centro, si tiene una antigiiedad superior a 50 afios.
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Otro de los signos que presenta este problema es la carencia de comunicacion
entre los centros. Es dificil establecer un por qué. Bajo mi punto de vista es una cuestion
de competitividad insana. Los centros se han visto obligados a competir los unos con los
otros para arrastrar al mayor numero de alumnos posible, sin embargo, esta
competitividad es irracional ya que los tres tienen un nimero de alumnos altisimo y no

peligra la existencia de ninguno.

4.5. Objetivos:

Comenzaré definiendo cuales serian las principales funciones de este centro de recursos

compartido entre los tres IES:

Canal de comunicacién entre los tres centros.

Servicio de préstamo de materiales didacticos y otros recursos educativos

como tecnologia, peliculas, atlas...
- Punto de encuentro para profesores.

- Distribucidn ente los centros de los materiales que aporta la Administracion

Educativa.

Una vez establecidas las funciones que se pretenden cubrir con esta innovacion podemos
fijar los distintos objetivos. Estos fines los podemos clasificar en tres tipos: el primero
de ellos los generales, es decir, la intencionalidad que tenemos con este proyecto. En este
caso, el objetivo general seria mejorar la educacion de todos los estudiantes

independientemente de cual sea su centro educativo.
De este objetivo tan general, se desgajan otros mas especificos:
- Mejora de la comunicacion entre centros.
- Ahorro en gastos de recursos.
- Mejorar la formacion del profesorado.
- Fomentar el trabajo cooperativo.

- Proponer nuevas actividades educativas de manera comun. Por ejemplo, las

unidades inter-centros.
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En cuanto al objetivo de logro o los resultados esperados hariamos referencia a

que con este proyecto garantizariamos la igualdad de oportunidades de aprender para

cualquier estudiante, fomentando el comparierismo y la solidaridad entre centros.

Procedo ahora realizar un andlisis mas exhaustivo de los objetivos que se

pretenden con esta innovacion:

OBJETIVO GENERAL INDICADORES DE IMPACTO MEDIDAS
Mejorar la educacion de - Mejores Examenes.
i calificaciones. )
todos los estudiantes Trabajos.

independientemente  de
cual sea su centro

educativo.

- Mejor
rendimiento
general.

- Mas

participacion en

Intervenciones

en el aula.

Partes de

asistencia.

el aula. Interés en las
- Aumenta el actividades
nGmero de que se realizan
titulados en el aula.
- Reduce el nivel
de abstensismo
OBJETIVOS ESPECIFICOS INDICADORES DE LOGRO MEDIDAS

DE OBJETIVOS

Mejora de la comunicacion

entre centros

- La
comunicacion es

mas fluida
- Es mas sincera

- Aumenta la
confianza entre

centros.

- Hay traslados de

informacion.

Respeto entre

ellos.

Relacién
cordial y
educada.

No se oculta

informacion.
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Ahorro en gastos de

recursos

No es necesario
destinar  tanto
dinero del
presupuesto a la
dotacion de

recursos.

Hay mas dinero
para dedicar a

otros asuntos.

El material del
centro estd mas

cuidado.

Registro de las
cuentas  del

centro.

Mejorar la formacion del
profesorado

Se ofertan cursos
para los
docentes.

Se promueve la
difusion de

revistas y libros.

Los docentes
comparten  sus
experiencias e

innovaciones.

Mejor relacion
entre los

profesores.

Se  proponen
métodos
pedagdgicos

comunes.

Se comparten
experiencias e
ideas

educativas.

Fomentar el trabajo

cooperativo

Se reduce la

competitividad.

Hay una actitud
empaética y

solidaria.

Se comparte.

Las relaciones

son positivas.

No hay

egoismo.
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- Se respetan y

se tratan con

educacion.
Proponer nuevas - Se proponen - Grado de
actividades educativas en talleres en asistencia  a
coman coman estos talleres y
- Se fomenta la actividades.
actividades para - Buena

el alumnado de .,
relacion entre

los tres centros .
los asistentes a

en comun o
las actividades
- Mejora la y talleres.
convivencia.

4.6. Recursos

El centro de recursos debera contar con los siguientes recursos. Algunos de ellos podran

ser puestos de manera voluntaria por los centros que ya dispongan de ellos y otros seran

que ser comprados por el propio centro de recursos:

RECURSOS O  MEDIOS o El centro que asi se establezca podrd crear
REALES instalaciones agricolas que el resto de centros podran
visitar y estudiar.
RECURSOS O  MEDIOS o Los centros podran ofrecer a los otros dos el uso de
ESCOLARES sus instalaciones para algin hecho o actividad
puntual, por ejemplo, el uso del salén de actos, del
patio, de la biblioteca, etc.
o Libros de consulta, de texto y de lectura.
o Revistas de pedagogia asi como otra literatura util
para el profesorado y que favorezca su funcion
RECURSOS O  MEDIOS
) docente.
SIMBOLICOS
o Utensilios de laboratorio.
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o Ordenadores portatiles.
o Proyectores digitales.

o Materiales de gimnasio y para el su uso en actividades

extraescolares o fisicas.
o Globos terrdqueos o mapas en relieve.
o Instrumentos musicales.
o Mapasy atlas geograficos.
o Televisor y DVD portétiles.

o Coleccion de peliculas y documentales que se

consideren educativos.
o Discos.
o Radio.

o Tablets.

o Para que el centro de recursos funcione es

indispensable que existan docentes que se dediquen de
RECURSOS HUMANOS _ _ o
manera voluntaria a la colaboracién, organizacion y
mantenimiento de este centro de recursos. Los
docentes procederan de los tres centros implicados y

formaran un comité de comunicacion intercentros.

El plazo de préstamo de los distintos materiales dependera de su naturaleza y del
tiempo que el docente los necesite. Por otro lado, y como explicaré mas tarde, las
peticiones se realizaran por una pagina web donde los docentes tendran acceso al catalogo
de recursos del que dispone el centro de recursos asi como a la disponibilidad en la que
se encuentran en este momento. El docente que se encuentre en posesion de un material
del centro de recursos seré el responsable directo de su integridad y de su devolucién al

centro de recursos.
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4.7. Desarrollo y Método

Para precisar esta innovacion, seria adecuado seguir el siguiente orden cronolégico dentro

del proceso:

El primer paso seria crear un clima de comunicacion entre todos los centros. Para ello
podriamos crear un comité o una comisién de comunicacién entre los centros formada
por distintos trabajadores de los centros que de manera voluntaria se presten a llevar a
cabo esta innovacion. Dentro de este comité se debera elegir un representante de cada
centro y uno o varios presidentes. El resto de miembros deben tener un carécter neutral
independientemente del centro del que provengan. Si bien cada representante debe mirar
por su centro también colaborara todo lo posible por ayudar a los otros dos IES y por
facilitar el trabajo cooperativo. El presidente por su parte sera el encargado de promover
las votaciones y de instaurar el orden. Las reuniones del comité se realizaran una vez al
mes, en caso de necesitarse mas podran establecerse una vez a la semana o cuando surja
alguna incidencia. También sera imprescindible la figura de un coordinador de recursos
cuya labor sea organizar y ordenar el centro. Ademas también es importante que se
encargue de la gestion de los recursos asi como del servicio de reserva y préstamo. Estos
cargos podréan ir rotando a lo largo de los cursos entre los distintos miembros del comité.
El entorno en el que se reuniran ird también variando entre los tres institutos con el fin de
no favorecer a uno con respecto del resto en caso de no establecer uno como fijo que seria
lo ideal. Ademas de estos cargos debera establecerse también a unos responsables de
compra de los recursos del centro y un grupo o responsable de planificar tareas,
actividades, etc. Por tanto el comité precisa como minimo de las siguientes figuras, que

pueden ser una 0 mas personas dependiendo del puesto:
o Un/una presidente/a o encargado/a maximo.
o Un/a coordinador/a de recursos.
o Un/a responsable de compra y mantenimiento.
o Un/a representante de centro por cada centro implicado, en este caso tres.
o Un/a organizador/a de talleres y actividades.

o Cualquier docente que quiera cooperar en el centro de recursos.
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Una vez creado el canal de comunicacion entre los centros serd necesario poner a
disposicion de los otros dos centros un inventario de recursos de lo que cada centro
dispone y llevar a cabo las tareas de negociacion para establecer qué recursos se van a
compartir y qué recursos no podran ser compartidos. Para esta tarea tan ardua sera
necesario que se establezcan criterios de comportamiento basados en la solidaridad, la
empatia y el comparierismo y dejando de lado los intereses particulares que a veces
fomenta el egoismo. Lo ideal seria poder reunir todos los recursos en un mismo espacio.
En caso de no poder realizarse esto se tendran que catalogar de manera especial y
mantenerlos en el centro de origen. Ademas del comité de comunicacion seria adecuada
la creacion de una pagina web donde los docentes de los tres centros pudieran acceder al
catalogo de recursos y reservar aquel que precise en el tiempo que crea que lo puede
necesitar. Posteriormente el comité sera el encargado de facilitarle su peticion o solventar

posibles solapaciones de necesidades con los criterios previamente establecidos.

Una vez establecidos aquellos recursos que se van a integrar el centro de recursos el
siguiente paso serd el establecimiento de unas normas de uso, por ejemplo, resulta
necesario fijar el tiempo que cada centro dispondré de esos recursos o que criterios de
prioridad se establecera para el uso de los mismos. También deberad prefijarse que
ocurriria si se devuelve un recurso en mal estado. De igual manera, seria conveniente que
cada centro destinara una parte (a concretar) de su presupuesto al centro de recursos, para
garantizar un fondo comudn que garantice la compra de nuevos materiales o el
mantenimiento de los ya existentes. Bajo mi punto de vista deberia ser una aportacion

proporcional al presupuesto que cada IES recibe.

En lo referente a organizacion del centro de recursos seguiré el esquema propuesto
por Vidorreta Garcia (1983) que aunque antiguo, a mi modo de entender, sigue estando

muy vigente:

Fundamentalmente los profesores y los

alumnos.
PERSONAS QUE UTILIZAN LOS RECURSOS

Cada profesor podré trasladar los recursos al

aula donde los necesite. Algunos, por razones
ESPACIOS DONDE DEBEN USARSE LOS

evidentes, seran utilizados en un aula
RECURSOS
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concreta, por ejemplo los utensilios de

laboratorio.

El profesor puede disponer de los recursos el
tiempo que dure las lecciones que lo
requieran, asi mismo también podra llevarse
el material a casa para preparar sus lecciones.
Si ese recurso concreto tiene una gran
demanda el profesor debera devolverlo en un
TIEMPO DE USO o )
maximo de una semana y podrd volver a
situarse en la lista de espera. Los recursos
seran entregados por orden cronoldgico de

demanda.

A los alumnos no se les permite el préstamo
de recursos del centro excepto casos concretos

y siempre bajo el aval del profesor.

La consulta se hara como ya he comentado por
) la pagina web del centro de recursos. Para el
¢ CUANDO SE PUEDE RESERVAR?

préstamo y reserva los profesores deben estar

registrados en esa pagina web.

Como he comentado varias veces a lo largo de este trabajo, el centro de recursos
no es Unicamente un almacén de recursos. También es un lugar para la formacion del
profesorado, para compartir experiencias pedagogicas, tratar problemas educativos

concretos o estudiar nuevos proyectos de innovacion educativa.
4.8. Efectos y resultados. Plan de evaluacion

Es dificil establecer los resultados que desarrollaran de esta innovacion ya que solo podria
ser evaluada una vez puesta en marcha. Es la unica forma de saber como funcionan los
procesos de comunicacion entre los centros y si se cumplen las normas del centro de
recursos. También en el caso de tener que incorporar nuevas reglas estas irian surgiendo

araiz de la practica.
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De todos modos, poniéndonos en el caso de la que la innovacion hubiese tenido
una aplicacion positiva los cambios que produciria serian varios. En primer lugar,
mejoraria la ensefianza. Al disponer de mas recursos la labor docente se veria
ampliamente facilitada. También mejoraria la motivacion de los alumnos ya que pasarian
de encontrarse con unas clases tradicionales a poder acceder a nuevas formas de aprender
y experimentar con nuevos recursos. Esta motivacion se traduciria en una mejorar
sustancial de las calificaciones, del nimero de titulados y reduciria el absentismo.
También se mejorarian las relaciones con los otros centros. El canal de comunicacion que
se abriria seria muy positivo para los docentes ya que tendrian la posibilidad de compartir
experiencias, recursos o ideas. También la gestion y las labores de direccidn se podrian
apoyar y aconsejar. Por otro lado, el fomento de actividades unidos fomentaria la
comunicacion y convivencia de los alumnos de los tres centros entre ellos, formando

nuevos lazos y nuevas amistades y enriqueciéndose mutuamente.

Como aspectos en los que pueden encontrarse complicaciones destacan el grado
de implicacién que cada centro aportara al conjunto. También resulta complicado
establecer como funcionaran las tareas de comunicacion y de solidaridad ya que en
numerosas ocasiones el egoismo es el responsable de innovaciones y planes fallidos. Sin
embargo, si todos cooperan y mantienen una actitud positiva y esforzada no hay motivo

para que la innovacién no pueda llegar a un buen puerto.

Tal y como ocurre con el plan de evaluacion los procesos de continuidad solo
podrian establecerse una vez que llevada a la practica la innovacion haya funcionado de

una manera satisfactoria.

4.9. Sintesis valorativa

En conclusion, el objetivo de este proyecto de innovacion es mejorar la educacion de
nuestros estudiantes independientemente del centro al que acudan. Ademas se fomentaria
la comunicacidn entre los tres centros con todas las ventajas que eso supone para docentes
y para los estudiantes. Con la creacidon de este centro de recursos se equipararia la
ensefianza y mejoraria la practica docente. Sabemos que no todos los centros gozan del

mismo prestigio ni de los mismos recursos a la hora de enfrentarse a la labor docente y
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esto repercute de manera injusta en los estudiantes y en los profesores. Con esta
innovacion se atajarian las desigualdades y se facilitaria un nivel igual para los alumnos.
Asi mismo, fomentando la comunicacion entre centros todos ganamos. Es cierto, que
cierta competitividad siempre es sana pero no la rivalidad extrema que lejos de fomentar
mejoras crea una mala convivencia y un clima muy desagradable. Los centros no deben
olvidar que su objetivo final es siempre el mismo, educar a los alumnos no solo en unas

determinadas materias sino como ciudadanos responsables.

Como cabe esperar, hay muchos puntos débiles en este proyecto, la mayoria tienen
un mismo punto de origen: la disposicién de los centros a colaborar de manera solidaria
unos con otros. Es dificil calcular como de sinceras seran las intenciones de cada centro
ni en qué medida se involucraran en la innovacion. Si bien los centros méas débiles no
creo que muestren reparos, aquellos que se encuentren en una situacion de ventaja pueden
no prestarse a colaborar. Soy consciente de que es el punto mas flojo de la innovacion
pero que también tiene una solucion facil en la teoria aunque méas complicada en la forma.
Los proceso de negociacion seran basicos en este punto, los centros tendran que apelar a

la responsabilidad civica y sus principios como centros educativos.

Bajo mi punto de vista, esta innovacion cumple con los criterios de intentar
mejorar una situacion. Tal y como comente en la introduccidn los procesos de innovacion
es algo que viene de manera intrinseca al trabajo de profesor ya que somos nosotros
quienes estamos en contacto con la realidad del centro y de alguna manera los
responsables de intentar mejorarla cada dia.

5. Conclusiones

Tal y como comenté al inicio de mi TFM, la labor docente es una profesion en constante
cambio a la que hay que acudir con las herramientas necesarias porque esta llena de
conflictos. A lo largo de este master nos han dado la teoria necesaria para hacer frente al
dia a dia en un instituto, para aprender como funciona este y comprender la importancia
de nuestra labor. Pero, sobre todo, si algo nos ha dado el master es la oportunidad de
realizar unas préacticas en un IES y durante un periodo de tiempo lo suficientemente

amplio para inmiscuirnos en todos los aspectos de nuestros respectivos centros. Gracias
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a las practicas pude descubrir mi vocacion docente, que no era tan acusada como la de
otros comparieros y al poco tiempo me sorprendi cobmoda entre los estudiantes y entre el
resto de profesores, que siempre me trataron como a una mas y me ayudaron en todo lo

que les fue posible.

En lo relativo a los aspectos mas tedricos del master, creo que estos quedan
patentes en la Propuesta de Programacion que he planteado en este TFM. He intentado
que la programacion estuviera en contacto con el Proyecto de Innovacion y de tender
puentes entre ellos, por lo que hay numerosas propuestas basadas en la cooperacion, el
trabajo en equipo vy la relacién entre varios centros educativos. Igualmente, uno de los
aspectos en los que mas hincapié hago es en la lectura, entendiendo esta no solo como
una fuente de conocimiento, sino como una actividad que les puede llenar de gozo y de
placer. En todas las actividades y unidades también he tenido presente el enfoque
comunicativo desde el que se orienta la materia y que al mismo tiempo me parece que

acerca a los alumnos a la asignatura.

Por su parte, el TFM me ha servido como recopilacion de todos los aspectos
abordados en el Master: Por un lado, he reflexionado sobre lo que me supusieron las
précticas, que me han aportado y como se han desarrollado. Igualmente esta Memoria de
Practicas me permitié reflexionar sobre lo que me aporté cada una de las materias
cursadas en el Master. La programacion es el aspecto en el que mas me he demorado,
tanto en extensién como en redaccion. Supone el cuerpo de este TFM y es el apartado que
mas condesa las competencias y capacidades recabadas durante todo el Master, desde
consultas a la ley, hasta la elaboracion de las unidades, de su temporalizacion, los aspectos
de atencidn a la diversidad, los enfoque de mi materia, la psicologia evolutiva, el analisis
del curriculo, las actividades propuestas... ES decir, practicamente todas las asignaturas
del Master han encontrado aqui su aplicacion. Por dltimo el Proyecto de Innovacion
supone una sefia de identidad dentro del TFM y nos demuestra ese concepto que he
intentado repetir a lo largo de este trabajo, que la docencia es una profesién en continuo

cambio y siempre busca una mejora.

A lo largo del Master he adquirido los conocimientos necesarios para iniciar mi
carrera profesional como profesora de Lengua Castellana y Literatura. Sin embargo, ain

me queda mucho por aprender y por mejorar, algo que solo iré consiguiendo poco a poco
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con la experiencia. Y es que, rescatando las palabras de Cotton Dana: “Quien se atreva a

ensefar nunca debe dejar de aprender”.
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7. Anexos

Cuestionario I repartido entre docentes de distintas especialidades del centro A:
o ¢Crees que disponer de més recursos de cualquier caracter facilita la ensefianza?
a) Si
b) No

c) Nosé

o ¢Utilizarias méas recursos si tuvieras la posibilidad de acceder a ellos con un

servicio de préstamo?
a) Si
b) No

c) Nosé

o ¢Crees que el uso de mas recursos mejoraria la ensefianza?
a) Si
b) No

c) Nosé

o ¢Compartirias los recursos con otros docentes incluso aunque no fueran de tu

mismo centro?
a) Si
b) No

c) Nosé
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o ¢Crees que la colaboracion entre centros es posible?
a) Si
b) No

c) Nosé

79



