Universidad deValladolid

MASTER EN PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA Y BAC HILLERATO,
FORMACION PROFESIONAL Y ENSENANZA DE IDIOMAS

TRABAJO FIN DE MASTER
“UNA HISTORIA EN COMUN: LA EXPRESION ESCRITA EN LEN GUA INGLESAY
SUS BENEFICIOS PARA EL APRENDIZAJE DE INGLES EN EL AULA DE
SECUNDARIA”
ALVARO MUNOZ TRANCON
Dirigido por:

Dra. Maria Antonia Mezquita Fernandez

DEPARTAMENTO DE FILOLOGIA INGLESA

V° B°:



INDICE

0o [T o] [0 o 1
1. Perspectivas para el estudio de la importareia éxpresion escrita................ccc.vvweeeeen 6
2. Estrategias para la ensefianza de expresiotaesgriiengua inglesa..............ccoeveeeeeeeeeee, 9
2.1. “Comic WeD” @PlayCOMIC. . ... e e e e e e e e aaas 9
2.2. ESCHItUra de DIOgS. .. vt e e e e e e e e e e e e ————— 12
2.3. Talleres de escritura creativa y @I, .............coveiiiiiiiii i e e e, 14
3. Proyecto de la “historia en comun” y sus vest@@dagogiCas.........ccocvrrrrrrrirrreeeeeeeeenns 17
I F0 R @ o = 11/ 1 PP 17
3.2. ¢ Por qué es necesario implantar esyegi@en los centros de Secundaria?........71.....1
3.3. Un modelo a seguir: la expresion eserit&l Colegio Ayalde.............c.ccoevviiinns 23
3.4. Proyecto de la “historia en comun”. Hagermacion previa........ccccccceveeeeeeeeiiinnns 29
3.4.1. PlanifiCacCiOn PreVIa...........cummmeeeeeeeeeieiiisaieiiiiietiieeeeeeeeeeeeassasasssnssssssesnnseees 29
3.4.2. Conocimientos tedricos Y actividades..........c.cevvvvvveiiiieeeiiiieeeieeeeceeeeenn 30
3.5. Proyecto de la “historia en comun”. Fhsproceso de escritura de la historia....43...
3.5.1. PlanifiCacCion PreVIa............c..uu s eeeeeseinnninrenreaeeeeeeeeeeaaeseessasaassssessssseeeeees 43
3.5.2. INfOrMACION PrEVIA.......uuuuerrvress s seetestteeteeeeeeeeeeaeaeeeaeeeeasssssnnneeeeeeeaaeeeens 43
3.5.3. Planificacion de la NiStOria.........ccceeeeeeieeieiiicciiiiiieeee e e 44
3.5.4. Elaboracion de 1a hiStOria..........cccccmuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiece e 44
(@d0] 0 [ 11 5] 0] g 1= PP PPPPPPPPPPPPRR 49
Referencias bibliOgrafiCas............oooi i 53



INTRODUCCION

La escritura, en cualquier lengua, resulta un eteonfeindamental de comunicacion y, a
la vez, se constituye como uno de los principaledas de transmitir la cultura de generacion
en generacion. Al igual que en la expresion oradtem diversos registros que nos permiten
expresarnos en diferentes contextos, en el campa ebepresion escrita hay multiples grados
de formalidad que son aplicables a todo tipo denésr de escritura, desde una sencilla nota
garabateada con prisa en un papel a una obrariitecpe exige un elevado dominio de la
lengua.

No es necesario conocer en profundidad el sistednaaéivo actual en Espafia para
darse cuenta de que la importancia que se le otofgaxpresion escrita en lengua extranjera
en la Educaciéon Secundaria y Bachillerato es mgneifa que se le da a otros aspectos como la
gramatica, la comprension lectora o la comprensiéal. En la Educaciéon Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato, la expresion escet pues, junto con la expresion oral, la gran
olvidada dentro de las programaciones didacticasdiferencia es que en los ultimos afios la
importancia de la expresion oral esta aumentandgresivamente debido a la relevancia que
posee la competencia comunicativa dentro del Guaride ESO y Bachillerato, mientras que la
expresion escrita no se fomenta de igual manereazén es, tal vez, que se tiende a identificar
la competencia comunicativa con la produccion aragndo engloba también la produccion
escrita. Es cierto que la comunicacion oral enderngxtranjera se percibe como mas util que la
escrita para interaccionar con hablantes nativosdidea lengua en un gran numero de
contextos, pero no debemos olvidar que la expressgnta nos permite desde escribir un e-
mail a un amigo que no habla espafiol hasta redacsacarta formal para solicitar un puesto de
trabajo en el extranjero.

Con lo anterior no se esta obviando el hecho deequauchos centros de Secundaria
existen actividades encaminadas a trabajar la sigorescrita, tales como talleres de escritura

0 concursos literarios, pero estas, exceptuandodosos bilingles, pocas veces se realizan en



una lengua extranjera como el inglés o el franbéhas actividades se enmarcan normalmente
en el Plan de Fomento de la Lectura, ya que lagidedes para producir textos escritos van
indefectiblemente ligadas a la capacidad parajl@@mprender estos. Un estudiante de lengua
extranjera que disfrute leyendo obras literaria@sjstas o peridédicos en la lengua que esta
estudiando enriquecera su vocabulario, aprendexgasuestructuras y expresiones y aplicara
estos nuevos conocimientos a la produccion de aigaltexto escrito que deba llevar a cabo,
ya sea en un contexto académico o fuera de él.desteso también sucede en el caso de la
propia lengua materna.

Centrandonos en el area de inglés, seria muy n@nte que los Departamentos de
Inglés de cada centro promovieran actividades dgnfuera del aula encaminadas a fomentar
la expresion escrita en lengua inglesa. No es isnfie con los ejercicios deriting que
contienen los libros de texto, aunque pueden sparat que el alumno comience a aprender a
expresarse en inglés a un nivel elemental. Exiag#mismo una serie de justificaciones que
pueden esgrimirse a la hora de defender la impoeate promover la expresion escrita en
lengua inglesa, y que se constituyen como los aegtws bdasicos del proyecto que se
desarrollara en este Trabajo Fin de Master.

En primer lugar, hemos de remitirnos al BOE, y artipular al Real Decreto 1631/2006
de 29 de diciembre, por el que establecen las angafi minimas correspondientes a la
Educacién Secundaria Obligatoria. En el Anexo ledee documento se hace mencién a la
competencia en comunicacion linguistica y, denereste apartado, se dice que el alumno debe
ser competente a la hora de comprender y escrisiintds tipos de textos con distintas
intenciones comunicativas y creativas (686). Dicbmponente creativo es fundamental a la
hora de producir textos escritos, como veremod apa&tado de estrategias para la ensefanza
de la expresién escrita en lengua inglesa. En samaipagina se recoge que esta competencia
implica, en el caso de las lenguas extranjerasgmpoamunicarse, enriqueciendo de este modo

las relaciones sociales, y desenvolverse en disserontextos. Hay que tener en cuenta, no



obstante, que lo anterior se manifiesta a travédistmtos nivel de dominio y formalizacion,
especialmente en el caso de la lengua escritafe€toela comunicacion también se da a través
de la escritura, de acuerdo con lo apuntado antegiste. Si los alumnos son capaces de
escribir textos sencillos en inglés, podran comansie con infinidad de personas que dominen o
estén aprendiendo el mismo idioma a través deeldasrsociales o del correo electrénico, lo
gue abre para ellos un mundo de posibilidades ga@aparse de otras culturas y formas de
pensar. Naturalmente, no podemos pretender quetrosiesstudiantes escriban desde el
principio textos perfectamente coherentes y coheslios y que dominen los diferentes grados
de formalidad. El proceso es lento, como lo egtgip adquisicion de la lengua extranjera, y
es necesario ir paso a paso.

Méas adelante, en el apartado de lengua extrargeraefala que el bloque 2 (leer y
escribir) incluye los procedimientos necesarioauisarrollar la competencia discursiva en el
uso escrito (742), aungue en la practica esto forsenta como debiera. Del mismo apartado
(742 y 743) podemos extraer también la importadeida expresion escrita para alcanzar las
competencias de tratamiento de la informacién y pmiancia digital; social y ciudadana;
cultural y artistica y autonomia e iniciativa peralo El papel dejé hace varios afios de ser el
soporte mas extendido para la escritura. Actualepesit gran desarrollo de los medios de
comunicacién e informaticos permite, por ejempgxridir un blog personal y compartirlo con
todo el mundo de inmediato. Por otra parte, en undo cada vez mas globalizado resulta
indispensable conocer mas idiomas que la propgukematerna para interactuar con personas
de otros paises, de forma oral o por escrito. Rés@ela competencia cultural y artistica, el
hecho de ir poco a poco dominando una lengua g&teapermite escribir textos cada vez mas
complejos, incluyendo textos literarios. Muchasspaas escriben en su lengua materna
pequefas historias que ellos mismos inventan caimetenimiento, y algunas de ellas escriben

incluso textos mas elaborados, como relatos, caados o novelas completas. ¢ Por qué no



escribir también este tipo de obras en lengua mjena? Esta idea se tratard con mucha mas
profundidad a lo largo de este Trabajo Fin de Maste

Por ultimo, es necesario destacar que el hechesdibie textos en lengua extranjera no
tiene que ser una obligacién impuesta por el poofesno que es perfectamente plausible que
el alumno decida, de manera autbnoma, plasmar swite lo que imagine. Si ademas se
incentiva su creatividad a través de concursomltites organizados por el propio centro, dicho
alumno estara sin duda mucho mas motivado y gqeegair escribiendo.

En los objetivos generales del Curriculo se hacecie explicita a que los alumnos
deben ser capaces de utilizar adecuadamente lossescde cohesién y coherencia cuando
deban escribir textos sencillos, que pueden tsadhre temas muy diferentes y tener diversas
finalidades (743), aunque dichos textos puedenevseévmas complejos a medida que el alumno
vaya dominando la lengua extranjera.

En segundo lugar, ademas del Real Decreto citaxister otros documentos que
también sitlan a la expresion escrita al nivelrdsto de las actividades comunicativas de la
lengua inglesa, como el MCERL (Marco Comun EurogedReferencia de las Lenguag
PEL (Portfolio Europeo de las Lenguas) y el PERAPorifolio Europeo para los Futuros
Profesores de Idiom&s)Por lo tanto, el hecho de no trabajar la expresgcrita en el aula de
inglés, o hacerlo de manera insuficiente, contravigo solo la legislacién educativa espafiola,
sino también las directrices europeas en relaclareasefianza de idiomas.

Mas alla de los argumentos hasta ahora expuest@s$,pdano estrictamente personal he
de decir que la expresion escrita en general seemma ha interesado especialmente debido a
mi aficién a la escritura. En parte por este motwven parte también por mi interés por la

ensefianza de la lengua inglesa decidi enfocar abajo Fin de Méster hacia el modo de

! Consejo de EuropaMarco Comin Europeo de Referencia para las Lengu§stendizaje, Ensefianza,
Evaluaciéon.Anaya, Madrid, 2003.

2 Newby, David et al.Portfolio Europeo para Futuros Profesores de Idiam@entro Europeo de Lenguas
Modernas, Consejo de Europa, 2007.



fomentar la expresion escrita en el aula de inglésSecundaria. A lo largo del Master en
Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoriaaghlerato, Formacion Profesional y
Enseflanza de Idiomas, los profesores y profesauasngs han impartido las diferentes
asignaturas, y destaco entre estas las de Expré&iahy Escrita en Lengua Inglesa,
Metodologia y Didactica de la especialidad, nos hmmistido a menudo en que todas las
destrezas y habilidades comunicativas deben tereemoportancia similar en el aula de lengua
extranjera. Es necesario, por lo tanto, promovexf@esion escrita en inglés entre el alumnado
de ESO y Bachillerato para situarla al mismo nouet el resto de actividades comunicativas de
la lengua inglesa. Una buena formacién en estaed@spermitird a los alumnos comprobar que
aprender inglés tiene mas utilidades de las qugiimaa, por lo que su motivacion y ganas de
aprender aumentaran. Al mismo tiempo, la motivaciérios docentes sera también mayor al
observar que sus alumnos realmente se interesanlopgue estan aprendiendo, y en
consecuencia trataran de promover un mayor numeractlividades en la misma linea que

involucren al maximo numero posible de alumnoscdatro.



1. PERSPECTIVAS PARA EL ESTUDIO DE LA IMPORTANCIA D LA EXPRESION
ESCRITA

Existen una serie de enfoques desde los que puradaase la necesidad de otorgar
mas importancia a la expresion escrita en lengulasa. Estas tres perspectivas estan recogidas
en el capitulo 1 del libro de Salvador Makdficultades en el aprendizaje de la expresion
escrita. Una perspectiva didacticason las siguientes:

Desde el punto de vista estrictamente linglisticpasible afirmar que la lengua escrita
se diferencia de la oral en varios aspectos, déogreue se incluyen: estructuras sintacticas y
semanticas mas complejas, el uso de la voz pasieamacion con sentido completo, mayor
cohesién y coherencia y un mayor nivel de orgampade las ideas, lo cual provoca que el
sujeto tenga que utilizar diferentes estrategiamitivas. De ello se deduce que la lengua
escrita es mas elaborada y exige un mayor domaiados aspectos de la misma por parte del
aprendiz. Por lo tanto, el énfasis que ponen levosi métodos educativos de la ensefianza de
idiomas en la interaccion oral tiene sentido disca que el alumno interiorice en primer lugar
las estructuras bésicas de la lengua a través decsen contextos lingtisticos mas o menos
“reales” (o recreados de la manera mas cercanarealalad), para después adentrarse en
profundidad en la escritura de textos complejos.

Otra perspectiva surge de la Psicolinguistica, elésdjue se puede abordar también la
distincion entre la lengua oral y la escrita sigde varios enfoques. Si tenemos en cuenta el
modo de adquisicion, la lengua escrita se apreieepse de manera consciente, a través de
una formacion adquirida en la escuela, mientradajlengua oral se puede adquirir a través de
la comprension oral (en contextos reales o a treeéseliculas, series, etc.) y la participacion
en actividades comunicativas bien planificadasrdeal aula o interaccionando en inglés con
personas de otros paises. Naturalmente, se pugdenan cierto modo la competencia escrita
a través de la actividad lectora, como vimos amter&énte, pero no es un proceso de

adquisicién como tal, sino de aprendizaje de estras y las caracteristicas concretas de estilos



y registros. Desde el punto de vista del modo @euwrcion encontramos que la lengua oral,
por su inmediatez, no permite poner en marcha b $alvador Mata llama los “procesos
cognitivos” del alumno (Salvador Mata, 1997: 22);odras palabras, el alumno no tiene apenas
tiempo para reflexionar mientras habla, por lo quele cometer mas errores, y mas en una
lengua que no domina bien. Este problema no sueadel caso de la lengua escrita. Por
supuesto, se pueden cometer errores, pero estrsraé@s ortograficos que sintacticos, ya que
el estudiante tiene tiempo para pensar en comacastar el discurso a todos los niveles.
Finalmente, es necesario centrarse en los aspeetosentenido. El tema sobre el que tengan
que escribir los alumnos determinard el tiempo tgwdaran en terminar la composicion, la
complejidad de la misma y su estructuracion. Loomgjosiblemente, es darles a elegir el tema
sobre el que quieren escribir, siempre que sedlpofle este modo se posibilita el hecho de
gue pongan a funcionar a pleno rendimiento su in@agbn y puedan distribuir como deseen el
tiempo que les llevard escribir el texto, y tamb&itamos hacerles escribir sobre un tema
demasiado complejo para su nivel o del que talsegm|n poco o nada. Esto ultimo es lo que
suele ocurrir en el caso de los ejerciciosvdéing de muchos libros de texto, que tratan asuntos
relacionados con el medio ambiente, con persorjesen su dia fueron conocidos o con
elementos culturales que son ajenos a la mayolr&utenado.

Un dltimo punto de vista es el de la Psicopedagdypanta Salvador Mata en su libro,
citando a Perera, que “la escritura es en si mismagente poderoso en el proceso de
desarrollo del lenguaje” que permite al que uskehgua “deliberar, revisar y corregir, sin la
presiéon por parte de los compafieros de conversa@@vador Mata, 1997: 35), pues en la
escritura de textos estan implicados el saberpeteonal, el saber conceptual y el saber
linglistico. No basta con tener nociones de congbsiliteraria o dominar los principios
basicos de coherencia y cohesion textual, sinolgueapacidad para imaginar situaciones
nuevas y la propia experiencia personal del alusamofactores de suma importancia. Por otra

parte, existe una relacion entre el dominio deelaglia escrita y factores académicos y



socioculturales. El grado de dominio de la lenge@ita que manifiesta un sujeto “es un signo
de su nivel cultural y social” (Salvador Mata, 1988). Haciendo una férmula muy simple,
podriamos decir que, en cualquier lengua, cuant sedee mejor se escribe, por las razones
aducidas con anterioridad, y dado que esta derdostyae la aficion a leer y escribir mejora
ciertas capacidades cognitivas, como la memomeasdciacion de ideas, es probable que aquel
alumno que lee y escribe por placer obtenga mejesedtados académicos en asignaturas del
campo de las Humanidades que aquellos que no enhamca, teniendo en cuenta que todas
estas materias se evallan en su totalidad o ee partescrito. Lo anterior también puede
aplicarse a la asignatura de Inglés, ya que ersttmdoexamenes en ESO y Bachillerato suele
haber un ejercicio deriting. En cuanto a los factores socioculturales, un laemninio de la
expresion escrita en inglés puede abrirnos laggmidel mundo laboral, incluso en profesiones
gue quiza no habiamos considerado antes: corréettextos traducidos, gestor de relaciones
internacionales en una multinacional, escritor décw@os para un medio de comunicaciéon
britanico o americano, etc. Para cerrar este afi@grtae parece oportuno citar el parrafo con el

gue Salvador Mata concluye el capitulo 1:

El profesor/a de Inglés “debe guiar al alumno epreteso de verbalizacion de la
experiencia estética y en la percepcion de la bell@geraria. La lectura creativa y la
composicién aparecen, asi, como medios privilegiaglo la tarea de ayudar al alumno a
asimilar el contenido cultural y expresar eficaztaesu mundo interior'{Salvador Mata,

1997: 38).



2. ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA DE LA EXPRESION ERITA EN LENGUA
INGLESA

Existen una serie de métodos que pueden emplegrdéssores de Inglés en el aula o
fuera de la misma para mejorar la expresion esddtaus alumnos en dicha lengua. Lejos de
ser alternativas Unicas, pueden complementarse shty con el proyecto de la “historia en
comun” que propongo en este Trabajo Fin de Madeehecho, es recomendable que asi sea, ya
gue estos métodos ayudaran a los alumnos a teasrbases de expresion escrita en lengua

inglesa més solidas de cara al proceso de elabardeila historia.

2.1. “COMIC WEB” OPLAYCOMIC

Se trata de un proyecto desarrollado por AntonididzuGerman, un reconocido creador
de materiales didacticos en soporte digital. Lan@geb en la que se detalla puede consultarse
en castellano y en ingfédo cual no es casual, porque lo que se preteadgesarrollar la
expresion escrita (también la oral, aunque en merealida) de los alumnos tanto en castellano
como en inglés. El objetivo es que los alumnos,iamk€e un conjunto de juegos de dificultad
variable, interactien con una serie de historiaadas en forma de cOmic, y que a partir de
estas creen sus propias historias utilizando upogde personajes, escenarios y situaciones
predefinidas, ya sea en forma de comic, con vifietake narracion. En la misma web puede
consultarse una completa guia didactica del proyegte se divide en objetivos, contenidos,

metodologia y evaluacion. Los objetivos mas intamess que se persiguen son los siguientes:

adquirir la capacidad de comunicarse oralmente i ggerito de forma eficaz en
situaciones habituales de comunicacién; aumentasaabulario Util y necesario; producir textos
orales y escritos a través de los comics y lastest; apreciar el valor de la lengua como medio

de comunicacion con personas que pertenecen a uwitirac diferente y como elemento

% Mufioz Germén, Antonio. “Guia didaticalaycomic.ed. ntic.educacién.es. Ultimo acceso: marzo 2012.
* http://ntic.educacion.es/w3//eos/MaterialesEdweatimem?2009/playcomic/documentacion/guiadidactitfa.p



favorecedor de las relaciones sociales e interpelss y desarrollar de la creatividad, fantasia e
imaginacion (Mufioz German: 2009, 3).

Estos son sin duda objetivos ambiciosos, pero ¢tarfeente alcanzables. En cuanto a

los contenidos, los que nos interesan de carazardéar la expresion escrita son:

el uso progresivamente autbnomo de expresiones rasndrases hechas y Iéxico
sobre temas cotidianos; la produccién escrita dscrgeiones, narraciones, didlogos
inmersos en los comics y las historias, teniendacwenta los elementos de cohesién y
coherencia; el uso de estructuras y funciones adasi a diferentes situaciones de
comunicacion; expresar ideas que requieran el wsdlifbrentes tiempos verbales y la
valoracion de la correccion formal en la producaitnmensajes escritos (Mufioz German:
2009, 4).

Desde el punto de vista metodolégiBtaycomictiene diversas orientaciones, entre las
cuales esta el hecho de que se trata deoffwareabierto que puede ser usado en varias
sesiones y que permite guardar los progresos dduomos. Por otra parte, se puede utilizar en
las sesiones de grupo completo a través de largizhigital, que actualmente ya se ha
implantado en muchos centros educativos, y peragénas imprimir los comics que realicen
los alumnos para exponerlos o usarlos en clasec&idades de comprension lectora. En
cuanto a los principios metodologicédaycomicse enmarca dentro de la teoria del aprendizaje
significativo, pues se puede establecer un pasaieliclaro entre los personajes y la trama de
las historias y el contexto de los adolescentesu#d les ayuda a sentirse identificados con las
mismas Yy sustenta su aprendizaje en una base gddjda les resulta familiar. Igualmente, se
busca que los alumnos “adquieran la capacidad ahesrtritir una idea, situacion, historia o
didlogo al plano escrito adquiriendo destrezas cocativas e integren como propias
expresiones comunes, frases hechas y léxico sebwastcotidianos” (Mufioz German: 2009,
6). Ademas de lo anterior, se hace mencion a gsecdmics tienen diversos niveles de
dificultad para adaptarse al ritmo de aprendizajeatla alumno, a la motivacion que crea en

ellos (aspecto que se tratara con posterioridad)oyaccesible y sencillo que resulta el manejo

del propio programa. Por ultimo, se proporciona pequefia lista de criterios de evaluacion
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gue el profesor debe seguir a la hora de valoraaleajo de sus alumnos cBtaycomiccuando
estos tengan que escribir sus propias historiapoda correccién gramatical, el Iéxico, la
organizacion coherente de la trama, la profundikda misma, la creatividad y la capacidad
de iniciativa.

La puesta en practica de esta estrategia reseiteetrdamente Util en el primer ciclo de
la ESO y también en 3° de Diversificacion, porquegesta en escena y su estética de comic
atraen sobremanera la atencion de los alumnosctiesddniveles. Teniendo en cuenta el hecho
de que el nivel de dificultad de los juegos se tedab ritmo de aprendizaje de todos los
estudiantes, y que en conjunto no son demasiadereess, se logra evitar que se frustren y
pierdan interés. Al contrario, o que se consigsi€@e la motivacion de los alumnos sea muy
alta, porque se tratan temas muy cercanos a elasque el propio desarrollo de la actividad
supone una marcada ruptura con la rutina de las<lde Inglés tradicionales, lo cual no quiere
decir que se deje de aprender gramatica o Iéxao, e la manera de aprenderlos es muy
diferente. EI motivo de esto ultimo es que “la éaseza de la gramatica debe estar integrada en
la enseflanza de la lengua, por cuanto aquella tisaeconexion funcional con el resto de
habilidades linguisticas” (Salvador Mata, 1997:)139

Es rechazable, por tanto, “la ensefianza de la @giGm@or si misma” (Salvador Mata,
1997: 139). Dicha ruptura con la rutina tiene muchee ver con el uso de las nuevas
tecnologias, que deben implementarse de formaideaoihtre los principios metodolédgicos de
los profesores de Inglés de Secundaria, como haidoeaemarcando la mayoria de los
profesores del Master en Profesorado de Educacé@un®aria Obligatoria y Bachillerato,
Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas dasclemienzo del mismo a quienes vamos
a ser los futuros docentes. Dado que los adoleszsnktlen pasar buena parte de su tiempo de
ocio delante del ordenador, es una buena idea acéambién las posibilidades de la

informatica al aula de Inglés para que sigan déridose, pero a la vez aprendiendo.
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2.2. LA ESCRITURA DE BLOGS

Hace algunos afios, aprovechando el auge que exgddéina creacion de blogmn
Internet, se comenzod a utilizar esta estrategiaaeins centros de Secundaria de toda Espafa.
Las razones hay que buscarlas en lo sencillo cgidtaeescribir y publicar un blogn la red,
pues practicamente cualquier persona que sepa arapeg Internet y tenga alguna idea
interesante sobre la que escribir puede crearsedenmanera gratuita. Ademas, permiten
expresarse con total libertad y, sobre todo, plisibi que todo el mundo pueda leerlos y
comentar con el autor sus puntos de vista, apreiigemuevo o sencillamente leer las entradas
publicadas sobre algun tema de su interés. Laridezonsiste en que cada alumno escriba un
blog por si mismo, sino que se trata de crear weoenglobe a todos los alumnos y profesores
de un determinado grupo, asignatura o incluso agestirel proyecto es mas global. La mejor
opcion en el caso de la asignatura de Inglés esidata en marcha de un bleg el que se
traten varios aspectos de la asignatura (cultugéesa, ejercicios de gramatica y fonética,
noticias en inglés, pequefios relatos, etc.) y gteeabierto a todos los alumnos y profesores de
la misma, en un solo curso o, mucho mejor, en témosursos de la ESO y Bachillerato.

La participacion de los profesores es importantisiporque si los alumnos ven que los
profesores escriben asiduamente y se implicanacamdiativa, ellos también querran seguir su
ejemplo y contribuir con nuevas entradas. Paraegteproyecto tenga éxito es fundamental no
considerarlo un mero pasatiempo o abandonarloadndié curso. Lo ideal seria hacer del blog
una herramienta de aprendizaje del inglés, perannaprendizaje individual, sino cooperativo,
compartiendo conocimientos con el resto de losdimwos” y contribuyendo a mantenerlo
actualizado. Por ejemplo, los profesores puedenr pedos alumnos que publiquen sus
redacciones en el blggara que todos puedan leerlas, e incluso puedeeagudas al instante.
También pueden publicar entradas con ejerciciosefi®erzo o con noticias que quieren que
lean los alumnos. Estos, por su parte, puedenrd#éaasu creatividad y mejorar su expresion

escrita en lengua inglesa escribiendo y publicamdmtos breves o entradas sobre temas de
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actualidad que sean de su interés, o sobre lagoviga diaria en el centro. Con esta estrategia,
ademas de fomentar el uso de las TIC, cuya impoaara se ha sefialado anteriormente, se
consigue poner en funcionamiento un cierto compene&l® cooperacion entre iguales e
intergeneracional (entre alumnos y profesores ynads de diferentes edades), algo de cuya
importancia también nos han hablado a lo largo ske dé/laster en asignaturas como
Aprendizaje y desarrollo de la personalidad, Melmgia y Evaluacion y Didactica de la
especialidad. Lo que permite esta cooperacion a®rcdmentarios que cualquier seguidor del
blog puede realizar en cualquiera de las entradas pugden ser elogios, correcciones, criticas
constructivas o comentarios para generar un detmate,ello siempre desde la tolerancia y el
respeto a las opiniones de los demas. Los propaiegores ejercerian un cierto control sobre
el blogpara eliminar cualquier comentario inadecuado wrvpbr el buen funcionamiento del
mismo a todos los niveles.

Un buen ejemplo de la implementacion de este ptoyet un centro de Secundaria la
encontramos en el blog del IES Parque de Lisbo&Brdaete, Madrid, que quedd segundo
clasificado en el IV Premio “Espiral Edublogs 201§alardén que premia a los mejores blogs
realizados en colegios e institutos de toda Esp&fiaeste blog,creado el 23 de octubre de
2007, se pueden encontrar desde redacciones hemhbxs alumnos hasta noticias del propio
centro, pasando por ejercicios de pronunciaciomprension oral y gramatica y enlaces a
blogssimilares de otros centros educativos espafioles.

En la universidad se han llevado a cabo proyeatossdritura de blog en inglés que
también funcionarian bien en Secundaria y Bachiiler En la propia Universidad de
Valladolid, en la asignatura de Inglés Instrumentatiel Grado en Estudios Ingleses, se
publicaron en marzo de 2011, en forma de entraddsad),las composiciones resultantes de

una actividad de escritura creatfv&sta consistia en la propuesta inicial por padela

® http://englishinbrunete.blogspot.com
® Mezquita Fernandez, Maria Antonia, “Reading andidg (Academic English)”, Universidad de Valladdli
Inglés Instrumental Il, 2010. Ultimo acceso ma2@d 2. http://inglesinstrumentaluva.wordpress.com
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profesora de varias palabras al azar de las cl@dealumnos habian de elegir varias, y a
continuacion estos ultimos, individualmente, debdaaribir unos relatos breves con la Unica
condicion de utilizar todas las palabras propuedthsiso del blogse justifica en este caso
porque permite compartir las historias con el relgdos alumnos y con todo aquel que quiera
leerlas a través de la web. Esta actividad podghiiaasise en Bachillerato o en grupos de 4° de
ESO que tengan un buen nivel de inglés en genpoatjue requiere un cierto nivel de
capacidad creativa y de dominio de la lengua. ligefgaositiva es que obliga a los alumnos a
inventar una historia practicamente desde cerm, @da vez les hace esforzarse para ver como
integran las palabras propuestas en la misma, & supone un elevado componente

motivacional y, a la vez, es una practica de laaesipn escrita bastante exigente.

2.3. TALLERES DE ESCRITURA CREATIVA'Y LITERARIA

Este tipo de talleres estan normalmente asociddmsexto universitario, y son mucho
mas habituales los ofertados en castellano quguesse ofrecen en inglés. La razén es que el
nivel de dominio del castellano que se les presei@olos universitarios es légicamente mayor
gue el que poseen la amplia mayoria de los alum@®&secundaria, y también que el interés por
la escritura creativa es manifiestamente mas eteeatke quienes ya estan cursando alguna
carrera relacionada de alguna manera con la litergaunque no es imprescindible) que entre
adolescentes cuyos focos de interés principalesupten tener que ver con lo literario, pero
siempre podemos encontrar excepciones. En el cakdndlés, mas alld de actividades
especificas propuestas por los departamentos shar@ws de la especialidad, no se presta
demasiada atencion a la expresion escrita, tapuefalta de demanda o por la percepcion de
gue la escritura literaria en una lengua que rios@na a la perfeccion puede resultar dificil.

En el caso de Secundaria y Bachillerato, estosr¢all se podrian proponer como
actividades extraescolares, con una distribucigarfeode tres horas a la semana repartidas en

dos sesiones de 90 minutos, pero organizadas pelesi uno para el primer ciclo de la ESO,
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otro para el segundo y otro para Bachiller, de meanee cada uno de ellos se adaptara a los
conocimientos de Iéxico, organizacion textual ymgatica del grupo correspondiente. Ademas,
para que fueran realmente utiles, la expresioritasem el aula de inglés deberia adquirir una
importancia mucho mayor de la que tiene. De nada proporcionar a los alumnos claves para
escribir mejor y proponer practicas de escritueativa si estos apenas saben redactar un texto
literario sencillo, cuidando el lenguaje y estruatdo la composicion adecuadamente.

En cuanto al contenido que se impartiria en eslterds, un buen modelo a seguir seria
el programa “taller de escritores”, disefiado poAKIcur y otros en 1993 y que Salvador Mata
recoge en su librb.Esta pensado para integrarlo en la programaciéenie de cada curso,
pero también se puede simplificar y adaptar a sesifuera del horario lectivo. En el libro se
citan cuatro aspectos fundamentales:

1. Plan diario de clase: se divide a su vez enr@cuattividades. La primera seria un
“chequeo rapido del estado de la clase”, que cEngis que “el profesor observa qué esta
haciendo cada alumno o qué estéa planificando hacet dia”, lo cual le permite “identificar a
aquellos alumnos que necesitan ayuda y comprobarogireso diario” (Salvador Mata,
1997:94). La segunda actividad consiste en llevazalbo sesiones tedricas para ensefar
habilidades y conocimientos especificos de diversaseras. La tercera, que ocuparia unos dos
tercios del tiempo total, se dedica a que los ahsv@scriban lo que tenian planeado o lo que
les ha pedido el profesor (narraciones, descripsipautobiografias, poemas etc.), con la ayuda
individualizada de este. La ultima actividad seabas “intercambiar trabajos y discutir los
trabajos realizados en el dia.” (Salvador Mata, 7199

2. Didlogo profesor-alumno. Se trata, por un lad®,“apoyar y ampliar lo que los
alumnos son capaces de hacer por si solos” y,tpmrde “ayudar a los alumnos a reflexionar y

hacerse mas conscientes de sus propios procesescdeira.” (Salvador Mata, 1997:94) El

" Salvador Mata, FranciscBificultades en el aprendizaje de la expresién ésctina perspectiva didactica.
Archidona , Malaga: Ediciones Aljibe, 1997.
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profesor se encarga de guiar a los alumnos, fomkngtorreflexién sobre lo que han escrito,
proponer nuevas composiciones, etc.

3. Intercambio y publicacién. Los alumnos intercaankbos borradores de sus escritos
al final de la sesién y comentan los mismos cornceagpafieros para tratar de mejorarlos. Una
vez que se terminan, se procede a su “publicacifuig, no es mas que exponer al publico la
composicion final, por ejemplo a través de un bldg este modo el profesor se asegura de que
los alumnos trataran de cuidar la presentaciés aspectos de contenido de sus escritos.

4. Escritura para finalidades diversas y con difeae formas. Se persiguen varios
objetivos: “ampliar las habilidades” de los alumntmeantener la motivacion” e “integrar la

escritura con otros aprendizajes.” (Salvador ME&,7:95)
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3. PROYECTO DE LA “HISTORIA EN COMUN” Y SUS VENTAJ8 PEDAGOGICAS
3.1. OBJETIVOS

El objetivo fundamental es mejorar la expresionrigscen inglés en el aula de
Secundaria de una manera instructiva, colaborath@jvadora, sin un gran peso teérico e
integrandola con el resto de las actividades cocatines de la lengua inglesa, es decir,
otorgandole la misma importancia que al resto das.eDe este se derivan una serie de
objetivos secundarios, como fomentar el trabajeqnpo, mejorar el clima de aula y aumentar

la motivacién del alumnado, integrando en todo esso de las TIC.

3.2. ¢ POR QUE ES CONVENIENTE IMPLANTAR ESTE PROYETEN LOS CENTROS
DE SECUNDARIA?

De lo expuesto en la introduccién se desprenddajiumportancia académica que se le
otorga a la expresién escrita en lengua inglesta bSO y el Bachillerato tiende a ser en
muchos casos escasa. Esto no quiere decir, sinrgoplgue a los alumnos no les interese
aprender a expresarse mejor por escrito en inglganos de ellos escriben textos en castellano
por voluntad propia, de modo que ¢ por qué no lacanhbién en inglés? Con estas ideas en
mente, decidi comprobar de un modo empirico y eoexhctitud de la estadistica cual era el
estado real de la cuestion. Para ello, elaborébuene encuesta sobre la expresion escrita en
castellano y en inglés (ver anexo 1) y se la réalitos grupos de 2° de ESO, 4° de ESO y 2° de
Bachillerato a los que tuve la ocasién de impattise en el IES Maria Moliner de Laguna de
Duero durante las practicas docentes que formda gar Master en Profesorado de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato. El alumnal#oeste centro es muy homogéneo, por lo
que la prevision inicial era que los resultadodadencuesta no variasen demasiado entre los
alumnos de un mismo grupo. Uno de los objetivos qra los alumnos no se sintieran

presionados a la hora de responder y, para logradesti mucho en que fueran totalmente
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sinceros en sus respuestas. Ademas, la encuestataraente anénima; los Unicos datos
personales que se les solicitaban eran su sexalaslly el curso en el que se encontraban.

El motivo de incluir la distinciébn de género eramwobar si era cierta la creencia de
gue las adolescentes prestan mayor atencion actdues que sus comparieros de género
masculino, ya que tradicionalmente la escritura digrios donde poder expresar los
pensamientos intimos ha estado mucho mas ligaasadjeres, y no tanto a los hombres, que
por un motivo u otro preferirian exteriorizarlos @&ro modo o guardarselos para si.
Légicamente, tal hipétesis no es mas que una geraaian, pero no estaba de mas comprobar
si carecia 0 no de fundamento. Entrando ya endssltados de la encuesta, los expondré
deteniéndome en cada pregunta:

1-¢ Consideras que la expresion escrita es una paitaportante del aprendizaje del
inglés?

En 2° de ESO, un total de 18 alumnos de 23 (el #8%pondieron afirmativamente, ya
gue consideraban que el dominio de la expresidrta&edes permitiria comunicarse con gente
de todo el mundo, enviar cartas formales para isolibecas internacionales o puestos de
trabajo en otros paises, etc. De ellos, 10 erarashi 8 eran chicos. Solo 5 alumnos de 23 (el
22%) consideraron que hay aspectos mas importagcdes) la pronunciacion o la expresion
oral. 3 son varones y 2 son mujeres. No hay dit@asrde género significativas en ninguna de
las dos respuestas posibles; si llama la ateneidrambio, la amplia mayoria que considera
gue la expresion escrita es tan importante corpoolaunciacion o la expresion oral.

En 4° de ESO, de un total de 23 alumnos, solo 3ideraron que hay aspectos mas
importantes que la expresion escrita, 10 que suma3% del total, frente al abrumador 87%
gue la considera fundamental. De estos 3 alumnesendnujeres. Los 20 restantes se dividen
en 13 chicas y 7 chicos. Las diferencias de géaenpoco son significativas en este caso, pero
si lo es el hecho de que la mayoria de alumnosapusderan que la expresion escrita en inglés

es importante es aun mayor que en 2° de ESO.
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Por ultimo, en 2° de Bachiller, de un total de l4hmos (5 de 19 estaban ausentes
cuando el grupo hizo la encuesta), 11 respondiafibmativamente (78'5%, 8 mujeres y 3
varones) y solo 3 otorgaron mayor importancia aeet®s como la expresion oral y la
pronunciacién (21'5%, 2 mujeres y un varon). Egtdisas son practicamente iguales a las
obtenidas en el grupo de 2° de ESO, lo cual residpificativo, pues demuestra que la
importancia que los alumnos dan a la expresiontagar lengua inglesa no varia con la edad ni
con el nivel de formacién. En cuanto al género, 80% de las chicas respondieron
afirmativamente, por un 75% de los chicos, porde go hay nada digno de comentar.

2-¢ Escribes regularmente un diario, poemas, relatdseves o cualquier otro tipo de
texto en castellano por placer?

En 2° de ESO, de 23 alumnos respondieron afirnratwée tan solo 5 (casi un 22%).
De ellos, 4 son chicas (el 80%). 9 alumnos (5 nesjer 4 varones) respondieron que no
escribian ningun texto en castellano de forma eegybero que les gustaria hacerlo si
dispusieran de mas tiempo libre. Son un 39% dal ti# la clase. Otros 9 alumnos, es decir,
otro 39% (6 chicos y 3 chicas), manifestaron quesaribian ningin texto en castellano por
placer ni querrian hacerlo aunque tuvieran tiemg@ma la atencion la amplia mayoria de
chicas que si escriben algun texto en castellanote a solo un 20% de chicos, y el 66% de
chicos que no los escriben ni querrian escribillos. datos también reflejan que los alumnos
de esta edad (13-14 afios) dedican poco o nadardpdia escribir por placer, pero si muestran
interés por hacerlo (14 de 23, un 61%).

En el grupo de 4° de ESO, 14 de 23 alumnos (un 64$6diben algun texto en
castellano en su tiempo libre. De ellos, 11 sorenegjy 3 varones (78'5% frente a 21'5%). A 4
alumnos les gustaria escribirlos si tuvieran méspo (3 chicas y un chico, es decir, un 75%
frente a un 25%). A los 5 restantes (un 22% dell,tdt varones y una mujer) les parece una
pérdida de tiempo el hecho de escribir por pladderestos datos se desprende que los alumnos

de esta edad (15-16 afios) escriben mucho masteango libre que sus comparieros de 2° de
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la ESO o les gustaria hacerlo (un 78% del totdh adéase). La gran mayoria son mujeres, frente
al 80% de los varones que no estan interesadosdicad su tiempo a escribir en castellano.

Por ultimo, en 2° de Bachiller, de 14 alumnos 5ifeataron que escribian regularmente
textos en castellano (el 36%). 2 son varones yn3nsojeres. 6 personas admitieron que no
escribian ningun texto en dicha lengua, pero gaiglstaria hacerlo (un 45% de la clase). Las 6
son chicas, lo cual hace un 100%. Los 3 alumndsmes ni escriben por placer ni estan
interesados en hacerlo (2 chicos y una chica).oEigntaje de alumnos que escribe o querria
escribir algun texto en castellano vuelve a saurabdor (78'5%, similar al obtenido en la clase
de 4° de ESO). El 81% de estos alumnos son mujemgsorcentaje practicamente igual al de
las clases anteriores, lo cual reafirma la ideguie son ellas quienes muestran mayor interés
por la escritura en lengua castellana.

3-¢ Escribes algun tipo de texto en inglés ademas lds que debes hacer para clase?

En 2° de ESO, 9 alumnos (5 chicos y 4 chicas) dmtah de 23 respondieron que si,
porque les ayuda a mejorar su nivel de inglés. &ighone un 39% de la clase. Otros 9 alumnos
(otro 39%) manifestaron que no tenian tiempo oidensban que no tenian un nivel suficiente
para hacerlo. 4 de ellos son mujeres y 5 son vardf@mos que el porcentaje y la distribuciéon
de género de los alumnos que escriben textos désingaquellos que no lo hacen, pero
tampoco cierran la puerta a ello, es exactamentd.igos 5 alumnos restantes (4 chicas y un
chico, es decir, un 80% de mujeres) afirmaron gquestaban interesados en escribir textos en
inglés. Es un dato llamativo en tanto que se opmria tendencia, dentro de este grupo,
mostrada en la anterior pregunta sobre la escrdlerdextos en castellano, en la que una
mayoria de varones no estaban interesados.

En 4° de ESO, 12 alumnos de 23 (un 52%) responmdigue si escribian textos en
inglés. 8 son mujeres y 4 varones. 9 alumnos (€ashy 2 chicos), un 39% de la clase,
admitieron que no escribian ningln texto en ingtisfalta de tiempo o de nivel suficiente. Los

2 alumnos restantes (2 chicos) no estaban intessesadhacerlo. Las cifras son muy diferentes
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de las obtenidas en el grupo de 2° de ESO, yaauieeh91% de los alumnos, una abrumadora
mayoria, reconocen producir textos en lengua iagbelsien querrian escribirlos si pudieran. El
71% de ellos son mujeres, lo cual demuestra quaenbs en este grupo, ellas muestran mayor
interés que los varones por escribir en inglés.

En el grupo de 2° de Bachiller, de 14 alumnos, éh{fas y un chico) reconocieron que
escribian textos en inglés para mejorar su niv&l Bupone un 43% de la clase, un porcentaje
ligeramente mayor que el de los alumnos de est@oniggupo que escriben regularmente textos
en castellano, un dato que no se da en los doograpteriores. El motivo tal vez sea el
creciente interés que los alumnos ven al ingléstesc medida que avanzan en sus estudios. 6
alumnos (5 chicas y un chico), lo que suma otro #@¥dotal, reconocieron no escribir textos
en inglés por falta de tiempo o por considerarmuéenen el nivel suficiente. Los dos alumnos
restantes (un varén y una mujer) no estaban irgéossen hacerlo. Al igual que en el grupo de
4° una gran mayoria de chicas (el 80%) mostrartarés por la escritura en lengua inglesa,
frente a solo un 20% de los varones.

4-¢; Te gustaria que se hicieran en el instituto taies de expresion escrita en inglés
y actividades de clase o de centro destinadas a femtarla, como por ejemplo escribir una
historia entre todos los alumnos y los profesoresednglés?

En 2° de ESO, de un total de 23 alumnos, 20 camtastue si (12 chicos y 8 chicas),
ya que consideraban que podria ser divertido y adanejorarian su nivel de inglés y saldrian
de la rutina habitual. Esto supone un 87% del .tdta$ 3 alumnos restantes (las 3 mujeres)
consideraron que con lo que hacian en clase ysuéciéente. Resulta curioso que el porcentaje
de chicos que si verian con buenos o0jos partieipdas actividades citadas sea mayor que el de
las chicas (60% frente a 40%), y que no haya ninvgifidin que haya opinado lo contrario.

En 4° de ESO, 18 de 23 alumnos respondieron afiraménte (5 chicos y 13 chicas),
lo cual suma un 78% del total). Los 5 restantesgstarian interesados en hacer mas actividades

gue las que ya se llevan a cabo en clase. De 8l&®) varones y 2 son mujeres. Vuelven a ser
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mayoria, pues, los alumnos que si valorarian latpuen marcha de actividades de refuerzo de
la expresion escrita. A diferencia del grupo deESO, en este el porcentaje de varones que
respondieron negativamente es superior al de |grasu60% frente a 40%), y por lo tanto son
ellas las mas interesadas en que las actividadéss/ea a cabo (un 87%, frente a un 62’5% de
varones). Por ultimo, en 2° de Bachiller, el 1008dab alumnos (14 en total, 10 mujeres y 4
varones) mostraron su aprobacion a la realizacBmprdyectos como el de la “historia en
comun”..

En resumen, se puede afirmar que los alumnos ddresituto, a juzgar por los datos
obtenidos en tres grupos diferentes, conceden taraigportancia a la expresion escrita en
lengua inglesa, a la que sitian al mismo nivel lguexpresion oral o la pronunciacién. De un
total de 60 alumnos encuestados, 49 (el 82%) analifestaron en sus respuestas a la primera
pregunta. Ademas, fuera del aula muchos de elldisale su tiempo a escribir en castellano, o
les gustaria hacerlo (un 72%). En el caso del snglé porcentaje de los chicos y chicas que
escriben textos en su tiempo libre es menor (428gue algunos de los que no lo hacen
podrian empezar a hacerlo si se les motivara ademente para que sintieran que pueden
escribir textos acordes a su nivel y al mismo tiennpnejorando su competencia en expresion
escrita, 0 si simplemente dispusieran de mas tiersoobvio que existe interés por la
expresion escrita en lengua inglesa por parte ties @glolescentes, y es posible afirmar que,
probablemente, el resultado no seria muy diferemeotros institutos de cualquier otra
provincia. ¢ Como pueden, pues, cubrir los Depamérsade Inglés esta demanda, dando a la
expresion escrita la importancia que merece deaftdrdas programaciones didacticas de los
distintos cursos? La respuesta es sencilla: agrdeéctividades y proyectos motivadores, que
atraigan la atencion de los alumnos, que les ayadgmrender a la vez que se divierten y que se
desmarquen de la habitual rigidez y monotonia gqugonen los libros de texto. Las cifras
obtenidas en la ultima pregunta de la encuestejaafique un proyecto como el de la “historia

en comun” tendria una aceptacion masiva entredogliantes (un 87% de ellos lo verian con
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buenos 0jos). Lo Unico que falta es detallar enaunsiste y qué implica dicho proyecto, algo

gue se hard mas adelante.

3.3. UN MODELO A SEGUIR: LA EXPRESION ESCRITA EN BLOLEGIO AYALDE

El Colegio Ayalde, situado en la localidad de Lowtercana a Bilbao, es un centro
femenino concertado de Educacion Infantil y Priaaduya principal caracteristica es que
imparte una ensefianza en tres idiomas: castekarsiera e inglés. En él se puso en marcha
durante el curso 2007/2008 un proyecto para fomdataxpresion escrita en las tres lenguas
citadas, coordinado por Ana Basterra, asesora den8aria del ambito socio-linguistico en el
Berritzegune -centro de apoyo a la formacion evanin educativa- de Leioa (Vizcaya).

El objetivo de este proyecto era aumentar el rdeedxpresion escrita de las alumnas de
4° y 6° de Primaria (solo se aplic6 a estos dososlira través de una serie de conocimientos
tedricos y actividades. La mayor parte de los codtes se impartieron en castellano, para
facilitar la comprension de las alumnas -no se adlidar que estamos hablando de nifias de 9
a 11 afios cuyo conocimiento de la expresion esestanuy basico-. En el blog de Ana
Basterr8 se pueden encontrar enlaces directos a todos #beriales y contenidos que se
emplearon. Para este Trabajo Fin de Master nosidtet®os en los que forman parte de las
areas de castellano e inglés. Bajo mi punto dea,viatparte de castellano resulta interesante
porque todos los contenidos tedricos y las actiledgpueden ser adaptados al inglés. De hecho,
en el apartado de Inglés aparecen muchas de elthscidas para impartirlas en esta lengua y
se podrian aplicar en Secundaria y Bachillerato woa elaboracion mas concienzuda y un

nivel mas acorde con los conocimientos de los ahgmn

8 Basterra, Ana. “La expresion escrita en el Colégialde”. Materiales y Recursos de Aula para el
Ambito Social y Linguistic®-6-2008..http://anabast.wordpress.com/2008/@a¢@xpresion-escrita-en-el-
colegio-ayalde/. Ultimo acceso: marzo 2012.
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En el apartado “Cémo escribir” hay una serie deomandaciones practicas y muy
genéricas sobre el proceso de escritura que restdtaas a la hora de pedir a los alumnos que
escriban cualquier tipo de texto: pensar antesdebér (audiencia, organizacion del texto, tipo
de texto —si es narrativo, decidir el final y losrgpnajes antes de empezar a escribir-, etc.);
planificacién (tormenta de ideas, borradores...)gasgse de que las ideas tienen sentido antes
de escribirlas y de que la ortografia es corrael@er el texto varias veces una vez escrito y
pedir la opinidon de otra persona y finalmente harer revision de aspectos como la claridad,
el orden y la cantidad de detalles. Podemos erardiatmisma informacion mas detallada en el
siguiente apartado, “El proceso de escritura”, yaeseccion de inglés, en “ldeas for writing”.
Es fundamental que los alumnos dispongan de estoscicnientos antes de pedirles que
escriban cualquier texto. A continuacion encontrampa serie de ideas generales sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la expresion egauit& mencion a las implicaciones didacticas

de las mismas:

1. La expresion escrita es proceso y producto @efa 2 .Se aprende a escribir
escribiendo. 3. La ortografia y la caligrafia tienana importancia secundaria. 4. La
expresién escrita es una poderosa herramientardadipaje y de desarrollo personal. 5. Se
puede modelar la expresion escrita viendo ejempksribiendo cooperativamente,
corrigiendo valorando y mejorando los textos essri6. Se aprende a escribir leyendo textos
con mentalidad de escritor y escribiendo como $usea un lector de la posible audiencia y
viceversa.7. La revision y valoracion de lo esogsaun proceso recurrente dentro del proceso
de escribir.8. Son muy necesarios ejemplos detesgrimodelos del proceso de escribir. 9.
So6lo quien ha pintado un cuadro o hecho una peligptecia debidamente otros cuadros o
peliculas. Cuando nos vemos a nosotros como asg;tleemos textos y descubrimos como
se escriben y de qué se sirven, qué contienen, edpr@san...para ser efectivos. 10. ¢ Cémo
influyen en el texto que vas a escribir diferenspdsitos como informar, divertir,
asombrar...? ¢Y el hecho de dirigirse a distintadiemcias como la profesora, los
compafieros, los padres...? 11. Aprender lenguan ggaceso de resolucion de problemas:
recoger informacion, formular y comprobar hip6tesismprobarlas o modificarlas. 12
.Escribir es un proceso de toma de decisionesbitidades, ventajas e inconvenientes de
cada opcién (puntos fuertes o débiles), de suslgssefectos. 13. Los profesores han de
saber por qué hacen lo que hacen en sus clasest@spla expresion escrita. 14. Los nifios
aprenden el lenguaje y las lenguas y aprendervéstdel lenguaje, como consecuencia de su

utilizacion. 15. Profesores y alumnos necesitanlanguaje especifico, para hablar del
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lenguaje y las lenguas.16. Profesores y alumnossitaa criterios para evaluar y valorar los
textos escritagBasterra, 2008)

Lo anterior resulta sumamente interesante por vaaizones. En primer lugar, se antoja
como un imprescindible paso previo a cualquier @cty que trate de fomentar la expresion
escrita, sea en la lengua que sea. Permite adomak entender por qué hay que fomentar la
expresion escrita en el aula, para qué sirve, cgeresarrolla, etc. Una vez conseguido esto, el
profesor puede establecer una serie de implicagidiécticas de cada aspecto en conexion
con el proyecto que pretende poner en marcha. gimde lugar, los puntos anteriores ayudan
a desarrollar en los alumnos la competencia dendprea aprender y la reflexion sobre el
propio aprendizaje que estan presentes en el glaride Secundaria y Bachillerato. Este mismo
documento también esta disponible en inglés eada&n correspondiente del blog.

El siguiente aspecto destacable dentro de la dartastellano es el de actividades para
ayudar a los alumnos a mejorar la expresion escyita contiene varias de ellas en inglés. La

mas destacable es la siguietfte:

FIVE WAYS TO MAKE A SENTENCE MORE INTERESTING

You could insert adjectives Lo
describe the nouns, or adverbs (o
tell mare about the verb.

Ths fat halry man went The tramp shuffled Jown Piccadilly.
slowly down the long rosd.

R pa

The man went down the road.

While the house was burning. trz msn
went down the road to the phone box,

You could use a more
Precise Common noun, ora
proper noun. And you could
choose a 'powerful varh'

You could add a clause or
a phrase 1o provide more
hackground (nformatian.

Daw the road went thne man,

Varying word order {eg
moving an adverbial) ¢an
creale & literary effect.

For starkness, you could reduce
the senlence to is bare essantials {and
perhaps change a noun to a pronsun;.

He went.

® http://es.scribd.com/doc/3229067/reflexionar-sedxpresion-escrita.
1% http://es.scribd.com/doc/3229618/ACTIVIDADES-PARMEJORAR-EXPRESION-ESCRITA-
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La ventaja de esta actividad es que puede reaizams cualquier oracion, lo que permite al
profesor presentar numerosos ejemplos. Se tra@eléos alumnos no recurran en sus escritos
a oraciones sencillas y breves, sino que manejeasvaaneras de formular la idea que tienen
en mente.

Centrandonos ya en la parte de inglés, destacanld@mentos que forman parte de la
National Literacy Strategyuna serie de proyectos para fomentar la compnensproduccion
oral y escrita que fueron puestos en marcha en #89as escuelas primarias de Inglaterra.
Dichos proyectos resultan muy validos para logos mismos fines en el contexto de la
Educaciéon Secundaria y Bachillerato en Espafiadboamentos a los que se ha hecho alusién
explican de manera sencilla como escribir textogatigos, explicativos y poéticos. En el caso
de los narrativos, que son los que nos interesaam @aproyecto que se desarrolla en este
Trabajo Fin de Master, encontramos diversas egteat@ue los alumnos pueden aplicar a la
hora de planificar el texto (tormentas de ideaganale la historia, secuencias narrativas, etc.),
crear los personajes y escenarios (mostrar en deaontar, evolucion de los personajes a lo
largo de la historia, uso de dialogos, no abusaladdescripcion, etc.), y hacer avanzar la
historia (dividirla mentalmente en escenas, esirastconcretas para abrir y cerrar parrafos y
escribir un final apropiado -no terminar la hiskode manera abrupta; no confundir el final de
la misma con la resolucién del conflicto principetdg.-). Por ultimo, se puede encontrar una
serie dewriting assingmentsjue los alumnos debian entregar y que los praeamsaban para

evaluar sus progresos. Un ejemplo de lo que laarads debian escribir es el siguiente:

You and a few friends of yours are on the beach sfall island. Your ship sank
and you were the only survivors... What did you..@oYou are telling your story to a
professional writer who is writing your adventuias the island. A film could also be made
about these adventures. You could tell what yoy fill, thought, said... and many other

things.(Basterra, 2008)

1 http://es.scribd.com/doc/3246076/Ingles-pruebagkifaria.

26



Se trata de un ejercicio escrito que permite muitieatad a los alumnos y, al mismo
tiempo, es una invitacién a que sean creativosdétalle llamativo es que, antes del espacio
del que disponen los alumnos para escribir, seflese otro, en forma de “bloc de notas” o
planning pageen el que debe anotar cualquier idea que terngane $0 que van a escribir, lo
cual les ayuda a organizarse y evita que la esnactel escrito sea demasiado cadtica y que
tenga una mala presentacion. Al final deignmense proporcionan una serie de claves en
forma de preguntas a los alumnos que provocan gies @éengan que releer el texto para
comprobar si el titulo es lo suficientemente aivactsi el texto es lo suficientemente
interesante (o que les obliga a ponerse en ladgielector, y no del escritor, algo fundamental
si queremos que sean autocriticos con su trabajo)ivel de detallismo de la historia y la
cantidad de situaciones sorprendentes o draméaginas, otras variables.

Para terminar, y con el propésito de que todosl&bgs anteriores fueran corroborados y
ampliados, se incluye una pequefa entrevista caleéea través del correo electrénico a la

directora del Colegio Ayalde, Ana Pérez:

P- ¢ Por qué se decidié poner en marcha un proyecto pafomentar la expresion escrita?

R- Porque, en su momento, pasamos a los alumnBsiaria y a nivel interno una serie de
pruebas liberadas de PIRI2S; observamos que habia un déficit en la producd®rextos
expositivos, instructivos y epistolares. Nos dirnoenta de que la expresién escrita en Primaria
se centraba casi exclusivamente en el género vargag¢sta era la causa del déficit detectado.
P- ¢Considera que la expresion escrita en inglés tieda misma importancia que la
expresion oral?

R- En todas las lenguas, el oral y el escrito tielee misma importancia. La expresion y

comprension oral y escrita son habilidades lingidst que conforman la competencia

12 “progress in International Reading Literacy Stud#s un estudio a nivel internacional que evalia la
competencia lectora y la competencia en expresiénta en alumnos de 4° de Primaria (9-10 afios).
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comunicativa. Los niveles de Referencia del MCERAbtemplan por igual las 5 habilidades
necesarias en el proceso de adquisiciéon de cualtprigua (interaccion, comprension oral,
comprension escrita, expresion oral y expresioritasc

P-¢ Los resultados del proyecto fueron positivos paral alumnado? ¢Se logrd el objetivo
propuesto al inicio?

R- Si, por supuesto. Se comprobd que trabajandwedifes tipos de textos con determinada
frecuencia y con una metodologia activa como lafgguea en el proyecto, mejoro el nivel y
calidad de la produccién escrita, lo cual nos cordila idea de que las tareas de escritura
deben contemplar desde 1° de Primaria el trabagfeleentes géneros textuales y que la forma
de trabajar debe contemplar dichas metodologiasaact

P- ¢Los profesores que participaron en el proyecto smvolucraron totalmente en el
mismo?

R- Siempre hay profesores algo escépticos, peemgsiparticiparon si se involucraron.

P- ¢ Cree que el proyecto, con algunas modificaciongspdria adaptarse a Secundaria y
Bachillerato?

R- Por supuesto que si.

A lo dicho por Ana Pérez cabe hacer alguna pumaebn. En primer lugar, si los
alumnos trabajaran en Primaria la expresion eseritanglés, aunque por supuesto a un nivel
muy basico, con diferentes tipos de texto -entseclales pueden entrar o no los narrativos- la
fase de formacion del proyecto de la “historia em@én” se facilitaria enormemente, ya que
llegarian con una cierta base de conocimientosagliearian a la escritura de los textos que se
les van a exigir. Es mas, incluso aunque la expmesiscrita se trabajara en Primaria en
castellano, y dado que por suerte en los Ultimass afkisten bastantes proyectos en este
sentido, podriamos aprovechar todo lo referente @mposicion de textos, la descripcion de

personajes, etc., sin entrar en diferencias linigéis entre el castellano y el inglés, para la fase
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de intervencion del proyecto que se recoge enesliepte Trabajo Fin de Master. Sin embargo,
la expresion escrita en lengua inglesa, como deci#a introduccion, no se trabaja, ni en
Primaria ni en Secundaria, como se deberia hatenenos en los centros educativos de
Castilla y Ledn y de otras Comunidades sobre |l@sthgupodido obtener informacion, lo cual
nos obliga a partir casi desde cero. Seria desgadido tanto, que, al igual que sucede con el
proyecto que se puso en marcha en el Colegio Aylddegue se inicien o los ya vigentes en
otros centros no bilinglies se amplien tambiénghém

En segundo lugar, es cierto lo que expone Ana Ra&rdp relativo a que en todas las
lenguas la parte oral y la escrita deben teneritaman importancia, y de hecho, como bien
apunta ella, el MCERL coloca a ambas al mismo nikZeproblema es que en la practica no
existe tal igualdad en la asignatura de Inglés susde primar la expresion oral por encima de
la escrita. Con el proyecto de la “historia en cofnque se detallara a continuacion, se evitaria
esta situacién, ya que se fomenta la expresidiit&gara igualar su importancia dentro de la
programacioén didactica de cada curso con el resttagl areas o habilidades linglisticas, sin

perjuicio de estas, que también se desarrollam fielrmismo.

3.4. PROYECTO DE LA “HISTORIA EN COMUN". FASE |: FRMACION PREVIA.
3.4.1. PLANIFICACION PREVIA.

Este proceso debera realizarse a principios d®cargavés de una o dos reuniones en
las que tomardan parte el jefe/a del Departamentaglés, encargado de organizar el proyecto,
y un miembro del Equipo Directivo, al que se lelegra detalladamente en qué consiste y
cémo se va a llevar a cabo, con el fin de queadasla propuesta al Consejo Escolar para su
aprobacion. La razén es que no se trata de un gimgenivel de aula, sino a nivel de centro, en
el que se busca la participacién de profesoresngiéd, alumnos y los padres de estos que

guieran participar, no en el proceso de composid@ra historia, pero si pueden ayudar a
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confeccionar y decorar los carteles en los que,veadinalizado, se expondra el relato en los
pasillos del centro.

Una vez que el Consejo Escolar lo apruebe, dardecam la primera fase, que se
fundamenta en una formacién tedrico-practica emesk@n escrita en lengua inglesa adaptada
al nivel de cada grupo de alumnos. Los conocimgtg0ricos que se vayan a impartir y las
actividades que los alumnos deban realizar setablesidos por todos los profesores de Inglés
del centro en varias reuniones de departamento.

El objetivo de esta formacion inicial de los alumeres proporcionarles unas claves
tedricas y una base de conocimientos que les @ermsér capaces de realizar las actividades de
expresion escrita que se les propongan y, como fineda participar en el proceso de escritura
de la historia en comun. Es decir, los pasos seneinan hacia la escritura de textos literarios -
narrativos y descriptivos, fundamentalmente-, gaé, margen de los textos técnicos
especializados, son los mas complejos y a la &’ e la lengua inglesa. No obstante, no
todos los textos que escriban los alumnos van diteesirios, pero si van a tener un claro
componente creativo. No se trata de dedicar totierapo de la clase a desarrollar la expresion
escrita, ni ocupar hora tras hora de la asignalurante semanas en la preparacion de los
alumnos para que mejoren su escritura, sino de ioamla teoria y las actividades propias del
proyecto con el resto de los contenidos de la progeién docente, a los que se les debe prestar

la misma atencién.

3.4.2. CONOCIMIENTOS TEORICOS Y ACTIVIDADES.

La fase tedrica de este proyecto no se basa emabrulos alumnos con largas listas de
conceptos literarios, conectores textuales o reggasomposicion, sino en darles las claves
basicas que realmente necesitan para llevar alaalaxctividades vy, finalmente, la historia en
comun, y que les serviran ademas para producipraysos textos en inglés fuera del aula. De

otro modo, perderian la motivacion y seria dificilver a recuperar su atencién para llevar el

30



proyecto a buen término. Por otra parte, es imprédde poner en practica dichos
conocimientos a través de actividades de expresiénta. Estas estaran organizadas de menor
a mayor dificultad, para que los alumnos los vay#rriorizando, ya que el aprendizaje
puramente memoristico no se contempla, y se ieénalhdo la teoria con las actividades con el
objetivo de que los alumnos no pierdan el inteE¢sprofesor se asegurard, corrigiendo los
ejercicios escritos, de que los estudiantes harpramdido perfectamente lo que se les exigia
en cada uno de ellos a nivel de uso e integracdel dexto de los conceptos aprendidos
previamente en clase.

Un ejemplo de secuencia de actividades que podesmatizar a partir de 3° de ESO es
proporcionar en primer lugar a los alumnos unaegsigiejemplos en forma de péarrafos o textos
completos que contengaiohesive markersle todo tipo: contrastivos, como “on the other
hand”; concesivos, como “yet”; de causa y efecbon@ “as a result”; para ejemplificar, como
“that is to say”; para concluir un texto, como dlly”; para generalizar, como “on the whole”,
etc. (ver anexo 2 para mas informacion), tal y caparecen en el libré/riting: English for
Academic Studies seriese White y McGoverli. Estos conectores son imprescindibles para
poder escribir textos coherentes, por lo que didadi es maxima. Una vez que vean qué
funcion tiene cada tipo, el profesor les dara wr&gle parrafos inconexos, que forman parte
de la misma historia, y que ellos tendran que eniruna secuencia légica. Por ultimo, los
alumnos tendran que escribir un relato breve (ocanta formal, por ejemplo, si se trata de una
clase de Bachiller y les damos las pautas adecyadasedactar este tipo de textos), utilizando
los conectores que han aprendido. Las dos Ultimtgdades pueden ser repetidas en varias
sesiones a fin de que los chicos se acostumbrditizarulos cohesive markersiempre que
escriban un texto en inglés.

Otra secuencia de actividades a partir de 3° de BE&Qpuede realizar con los

comparison markerg los contrast markerstales como “similarly” o “whereas” (ver anexos 3

3 White, Ron y McGovern, DoWriting: English for Academic Studfhoenix ELT, 1994, p. 67-
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y 4 para mas informacion), también presentes dibrel de White y McGoverlf, aunque en
este caso, en lugar de con parrafos, trabajariamonsoraciones. Es fundamental que los
alumnos aprendan a establecer similitudes entesedifes ideas, situaciones o personajes, 0 a
oponerlos, de manera que vayan afiadiendo complejidma mayor variedad de matices a la
historia. De igual manera, resulta clave el heclkogde sean capaces de realizar estas
comparaciones y contrastes dentro de las prop&somes para que estas sean mas variadas y
complejas sintacticamente. En este caso, el pnofasporcionara a los alumnos ejemplos de
oraciones que contengan o estén unidas por copsaomparativos y contrastivos, para que se
vayan familiarizando con ellos. Se pueden utiliker que aparecen en el libro de White y
McGovern. Posteriormente, les entregard una sergtdaciones, divididas en pares, entre las
cuales habra que colocar somparison markeo un cohesive markerPor ejemplo, “John
Lawson is a good man. ____, his brother, Chasieude and cruel”. Por dltimo, seran los
propios alumnos los que deban crear una pequefiaridigiue incluya comparaciones y
contrastes similares a los que han visto previagent

Asimismo, a partir de 3° de ESO se puede llevaab® wina secuencia de actividades
gue resulta muy util, y con la que también trabajsfa comprension escrita. Un buen ejemplo
de actividad de este tipo es el que aparece eibrel dle Roberta Lewts (ver anexo 5).
Partiendo de un texto que puede ser literario eencel caso del propuesto en el gjercicio 2 se
trata del informe policial de un accidente de t@fj los alumnos deben responder a preguntas
como quién esta involucrado o quiénes son los pejss, qué ha sucedido, cuando, donde y
por qué. En la pagina 42 del mismo libro encontraomo ejercicio que consiste en ordenar una
serie de oraciones para formar un articulo de uiddlieo. Estas oraciones incluyeannectors

of sequencecomo por ejemplo “first of all”, “next” y “last{ver anexo 6 para encontrar el resto

% |bidem, pp. 68-69.
15 Lewis, Roberta, Palau Solana, Dolors y Codinadliastarta.Crédit de redaccié
Batxillerat. Teacher’s EditiorBarcelona: Burlington Books, 1997, p.41.
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de los mismos), que es el contenido tedrico querast trabajar. Una vez que los alumnos los
dominen, podran realizar el siguiente ejercicioliteb de Roberta Lewis (ver anexo 7)que
consiste en redactar la declaracién a la polidiaateductor del furgon del texto del ejercicio 2
al que se ha hecho referencia en la pagina anterdenada cronolégicamente utilizando los
connectors of sequengee se han visto.

En el propio anexo 7 aparece un breve resumercteddlreported speechncluidos
algunosreporting verbsy la diferencia entre estilo directo e indirectooniene que los
alumnos, a partir de 4° de ESO, repasen y tenganerta todos estos apartados gramaticales
antes de escribir cualquier texto narrativo quéuyacdidlogos entre personajes o pensamientos
de los mismos. Ademas de reforzarlos con ejercimimso el que aparece en el anexf gue
consiste en que los alumnos reescriban variasamegiutilizando para ello lasporting verbs
gue se les proporcionan, y que en cualquier casmabkajaran cuando corresponda durante el
curso y no estrictamente dentro del proyecto, sgl@yoracticar de otro modo: pidiendo a los
alumnos que escriban un didlogo entre dos o0 m&ompaes en el que utilicen tanto el estilo
directo como efreported speechPara ello deberan imaginar que son testigos tdsede la
interaccidn entre varios personajes dentro unagfatescrito y que la narren utilizando el estilo
indirecto.

En la escritura de dialogos se basa precisameradasea que podemos proponer a los
alumnos, y que esta tomada del libro de Tricia l#&de trata del ejercicio 9 (ver anexo 9),
en el que, partiendo de los fragmentos de inforémague se presentan sobre determinado
personaje -en este caso, una deportista-, los akitendran que escribir un dialogo a modo de
entrevista entre dicho personaje y un periodistea \dariante de este ejercicio, mas compleja,
consistiria en dar a los alumnos varias fichas iocdormacién basica sobre una serie de

personajes inventados (“prototipos” o estereotipng/ marcados, para facilitar la tarea), y

1% |bidem, p. 43. Ejercicio 4.
7 |bidem, p. 44. Ejercicio 6.
'8 Hedge, Tricialn a Word (Skill of Writing)Nelson, 1983, p. 51.
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pedirles que creen dialogos entre ellos, con urdsudes y forma de hablar que se
correspondan con su perfil. Este Ultimo es un iEjerenuy adecuado para alumnos de 4° de
ESO en adelante.

Por ultimo, cabe nombrar algunos ejemplos de iejescdewriting para hacer en clase
0, si son individuales y si prevemos que van a acapcho tiempo de la sesién, como tarea
para casa. Dichos ejercicios servirdn de preparaxitbs alumnos para escribir la historia en
comun. Algunos de ellos estan tomados del apadadactividades en castellano del blog de
Ana Basterrd? pero pueden adaptarse perfectamente a Secunda@achillerato. Son los
siguientes:

1. Hacer un cartel de "Wanted”, como si fuera desaspechoso de haber cometido
algun delito. Con ello se trabaja la descripcid@icéi, algo que les sera util a los alumnos a la
hora de describir a los personajes de los relatesegcriban. Se puede realizar desde 1° de
ESO.

2. Describir un lugar muy apreciado de tu ciudasac escuela, barrio, region o pais.
Con ello se trabaja la descripcién de lugares grans. De este modo, podemos dar pie a que
los alumnos aprendan a situar la accién narrativan@ serie de escenarios que deben describir
con cierto detalle. Esta actividad también pueslalise a cabo a partir de 1° de ESO.

3. Escribir una carta a un personaje famoso, listar literario que resulte de su interés.
Es un ejercicio especialmente util, sobre todo kwaso de las cartas dirigidas a figuras
histéricas o personajes de ficcidn, porque obligasaalumnos a utilizar diferentes tiempos
verbales, como por ejemplo el “past simple” parpasar algo que hizo algin personaje
histérico en el pasado y que el alumno admira, ‘waditional” para decir lo que el alumno
habria hecho si hubiese estado en el lugar dehgwoista de la historia en una situacion
concreta. Ademas, en el caso de los personajescclénf podemos aprovechar las obras

adaptadas de lectura obligatoria en cada cursmtRolado, este tipo de ejercicios potencian la

19 http://es.scribd.com/doc/3229618/ACTIVIDADES-PARAEJORAR-EXPRESION-ESCRITA-
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imaginacion de los chicos, que tienen libertad phrigirse como quieran al personaje que
hayan escogido, e incluso para hacerle algun reprdesta actividad puede ser propuesta a los
alumnos de 3° de ESO en adelante.

4. Asumir la personalidad de un personaje de un,lipelicula o serie de television. Es
una actividad que conviene realizar en grupos pexpjede tres o cuatro alumnos. De este
modo fomentamos la colaboracion, el intercambiaddas y el respeto a las opiniones ajenas
entre los adolescentes, algo que menciona el Qlorée la ESO y en lo que nos han insistido
mucho a lo largo de este Master, en asignaturas ddetodologia y Evaluacion y Didactica de
la Especialidad. A cada miembro del grupo se Ignasa el papel de un personaje de una serie
de television, una obra literaria o una pelicula thdos conozcan. Cada uno debe anotar en un
papel las caracteristicas fisicas y de personaligasu personaje, asi como sus motivaciones,
sus gustos y sus preferencias y antipatias hama personajes. El profesor proporcionara a
cada grupo un escenario y una situacién concratg,genérica (por ejemplo, que los padres de
determinado personaje han desaparecido). A pagtiald, los miembros del grupo deben
resolver la situacion planteada situando a susopejss dentro de la misma, para que
interactden entre si, lo cual resulta una buenatapidad para practicar los didlogos. Se puede
realizar a partir de 4° de ESO.

5. Continuar o completar una narracion propuestatenéendo la continuidad y la
coherencia. Con esta actividad, que puede reatizapartir de 3° de ESO y en grupos de 30 4
personas, los alumnos trabajan ¢ofiesive markera los que se hizo alusion anteriormente, y
ademas deben esforzarse en ser imaginativos deatlos limites que impone la parte de la
historia que esta ya escrita. Esto les sera mug tdihora de elaborar su parte correspondiente
de la historia en comun, pues los alumnos de °deZSO ya habran comenzado la historia
previamente, como veremos mas adelante, y los alsime los siguientes grupos tendran que

adaptarse a lo que ya esté escrito.
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6. Explicar qué sucedi6 antes de lo que apareemarilustracion y lo que piensan que
pasara después. Evidentemente, los alumnos debedlear tiempos verbales de pasado y de
futuro y crear un contexto para una situacion cgié &niendo lugar en el presente. Esto les
ayudara a organizar temporalmente la historia siglo un orden logico dentro de una cadena
de acontecimientos. Esta actividad se puede |eeeabo a partir de 3° de ESO.

7. Cambiar un relato de un género a otro. No esagtigidad sencilla, porque supone
alterar elementos basicos de la historia y créaaa@bnes nuevas para adaptarla a un género
gue puede ser muy diferente, como pasar de uro réé¢aterror a uno de fantasia épica. Lo que
se pretende es que los alumnos aprendan a esusitoirias que pertenezcan a distintos géneros
literarios, lo que aumentara su versatilidad yplesnitird adquirir los fundamentos de cada uno
de ellos, que después podran utilizar para esernitairhistoria mezclando elementos de diversos
géneros: una historia policiaca con tintes de tepar ejemplo. El profesor podra proponer esta
actividad en los dos cursos de Bachillerato, dendp la clase en grupos de 5 0 6 personas que
pondran en comun sus ideas y deberan llegar a ugrdar sobre las modificaciones que es
necesario hacer. Cada grupo podra después exgansukado del cambio de género del relato
gue les haya tocado.

8. Cambiar de narrador objetivo a narrador sulpet@omo la actividad anterior, solo se
podria llevar a cabo en Bachillerato, porque lanlias que exige realizar en la historia son
mas profundos de lo que podria parecer. El objetsrque los alumnos aprendan a cambiar de
perspectiva dentro de una misma narracion, algorgselta muy atil para proporcionar al
lector el punto de vista de determinado personmajeremomento dado. Dada su complejidad,
es conveniente realizarla en grupos de 5 0 6 passon

De manera complementaria, se pueden seguir laatezgfrs didacticas que explica

Salvador Mata en el quinto capitulo de su Ifr@ichas estrategias estan pensadas para la

% salvador Mata, FranciscBificultades en el Aprendizaje de la Expresiéon EactUna
Perspectiva DidacticaArchidona (Malaga): Ediciones Aljibe, 1997.
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ensefianza de la lengua castellana, pero resuliahrignte validas para la del inglés. Salvador
Mata las divide en las relativas al plano macroettral (estructuras discursivas) y aquellas
gue afectan al plano microestructural (la formangdcal). Para el proyecto que se esta
desarrollando en este Trabajo Fin de Master semes&ntes Unicamente las primeras, que van
encaminadas a que el alumno “aprenda a utilizadisntos tipos de texto”; es decir, que
aprenda a “expresar el mensaje de la comunicacidnneformato adecuado a la intenciéon
comunicativa y a las expectativas del lector”, denera que pueda “usar la estructura textual
como una estrategia para organizar el texto.” ggkdv Mata, 1997: 141) En lo que respecta a la
ensefianza del texto narrativo, es necesario stegsipasos:

1. Introduccién de las partes de la narracién, gaeel alumno “conozca las partes de
la narracion y sus relaciones” y en el que “se gts cada elemento de la narracidn por
separado y después se analiza la relacién cortros elementos” (Salvador Mata, 1997: 141-
142) por medio de actividades especificas.

2. “Prediccion”, para “incrementar el uso de lawdtira narrativa como un mecanismo
de prediccién” con el objetivo de “planificar y &truir narraciones coherentes”. Ejemplos de
actividades de prediccion son la técmcacro-clozeque consiste en que “dadas algunas partes
de la narraciéon, el alumno debe completar las glianf de manera que la narracion resulte
adecuada al contenido y a la estructura” y el “ttantor de narracién”, que es “un diagrama de
arbol en el que aparecen distintos fragmentos denarnracion” donde el alumno debe elegir
“los que resultan mas adecuados para un temaimarcaincreto”, lo que exige que “lo que se
va a escribir sea congruente con lo ya escritolvésar Mata, 1997: 142) y ayuda a los
estudiantes a desarrollar la intencién comunicativa

3. Composicién de narraciones, que incluye actdedacomo el esquema narrativo -una
“secuencia de espacios unidos por elementos litigiBsclave (palabras de transicién que
reflejan una linea de pensamiento o un argumeqgtm),permite al alumno concentrarse en la

estructura”, y que consiste en una ficha que ehatudebe rellenar con informacién clave, del
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tipo “esta historia trata de...”, “el problema empiezuando...”, “lo primero que hizo el
protagonista fue...”, “el problema se resolvié cuandpetc.- (Salvador Mata, 1997: 142-143)
Otra actividad es la guia de narracion, que cansistuna “lista de cuestiones que proporcionan
un disefio esquematico de la estructura de unacintgSalvador Mata, 1997: 142-143) y que
se lleva a cabo mediante una serie de preguntagetas sobre el escenario, el problema
principal, la respuesta del protagonista y la ie=géh del conflicto.

Por otro lado, existen una serie de técnicas da#ctjue Salvador Mata recoge en su
libro y que se pueden aplicar a varios tipos deoteaunque es relevante apuntar que para este
proyecto son mas aptos los textos narrativos:

1. El resumen, que se basa en una serie de regla® “suprimir redundancias,
suprimir informaciones triviales, ordenar jerargqumente los temas, seleccionar la oracion que
define el tema e inventar oraciones que definateloss.” (Salvador Mata, 1997: 145)

2. La préctica textual, también llamada ejercidiabgl, se lleva a cabo mediante una
serie de ejercicios como “variaciones del puntovdéa sobre un personaje o un tema [...],
variaciones del papel que juega un personaje,ocianies del género discursivo y variacion de
la estructura cronolégica del relato.” (Salvadot&)d997: 145-146)

3. Reconstruccion textual, que consiste en quiugire, a partir de unos fragmentos de
un texto, debe tratar de reconstruir la histori@ahpleto. Loégicamente, debe tratarse de un
texto sencillo y predecible, pero que a la veallgosga al alumno un reto para ver si es capaz
de inferir las partes del relato que no conoce.

4. Completar textos con lagunas: se trata de uwmi@@ parecido al anterior, con la
Unica variacién de que las lagunas se dan dentlasdearrafos, por lo que el alumno tiene que
asegurarse de que cada uno de estos tiene sentijgeto mientras no pierde de vista la

cohesién del conjunto de la historia.
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5. Ampliar un texto breve: consiste en hacer masptejo un texto sencillo, respetando
su inicio y su desenlace. Se pueden afiadir nuesaenarios, algln personaje mas, nuevas
situaciones, etc.

6. Dominar la estructura del texto: hay que “idiezdr el tema del texto, esquematizar el
contenido e identificar los elementos estructural&alvador Mata, 1997: 146)

Ademas de las anteriores, hay una serie de adliesddidacticas que se centran en
aspectos parciales del texto, como las basadas$ @soede conectores, tales como redactar
textos breves utilizandolos, o incorporarlos a extd ya terminado que no esta lo bastante
cohesionado.

En lo que se refiere al porcentaje que ocupa laesiqn escrita dentro de la nota final
de la asignatura en cada trimestre, la evaluaadtodas las actividades y ejercicios descritos
hasta ahora la decidira el docente segun su oriféad se trata tanto de valorar el resultado final
de los ejercicios escritos, que tiene su importgraino el proceso que ha seguido el alumno
para elaborarlos y su esfuerzo personal. Se detwerigar al menos un 15% de la nota final de
expresion escrita a todo lo que rodea el procesesdatura y un 10% a los resultados. Estos
resultados aluden a los conocimientos del alumnasyaspectos derivados de estos que se
reflejan en los ejercicios escritos (ortografianptejidad sintactica, organizacion textual, etc.).
El 75% restante de la nota de Inglés se dividintaeecomprension escrita, comprensiéon oral y
expresion oral.

Las actividades y las claves teéricas procederdslag de Ana Basterray que se han
descrito anteriormente también se deben utilizaracconodelo. Por otro lado, conviene recordar
gue, en el caso de las claves tedricas, el profestas ha de proporcionar a los alumnos antes
de mandarles escribir cualquier texto. Resultasidiqularmente util que, antes de comenzar

con la siguiente fase del proyecto, el profesoasapa con los alumnos las claves para escribir

2'1 Basterra, Ana. “La expresion escrita en el Coldgialde”. Materiales y Recursos de Aula para el
Ambito Social y LingUistic®-6-2008. http://anabast.wordpress.com/2008/d@i@&xpresion-escrita-en-el-
colegio-ayalde/. Ultimo acceso: marzo 2012.
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un texto narrativo del documento deNational Literacy Stratedy y las recomendaciones
presentes en el apartado “Ideas for writiigEs muy importante que los alumnos de todos los
grupos hayan asimilado estos conceptos, porquidsajue les van a servir de orientacion para
escribir su parte de la historia. En cualquier cas@rofesor podra ayudarles si tienen alguna
duda.

En lo que respecta a los problemas y dificultades Igs alumnos pueden encontrar
cuando tengan que producir sus propios textoswarlla cabo los ejercicios y actividades
propuestas, es necesario partir de la premisa denguodos los alumnos van a mostrar el
mismo interés por la expresion escrita en ingléspdos van a adquirir los conocimientos de
igual manera. Esto ocurre con cualquier método ref@anza o0 proyecto que se ponga en
marcha, y el de la “historia en comun” no es uneepgion. Hay que distinguir entre aquellos
alumnos que tengan dificultades de aprendizajea ersignatura de Inglés o en otras materias
gue requieran medidas especificas, como adaptacicmeiculares, y aquellos que tengan
problemas Unicamente con la expresion escrita mguée inglesa. Dicho esto, lo que puede
hacer el docente es identificar previamente qué dip dificultades pueden encontrarse los
alumnos y tratar de prevenirlas o minimizarlas @nmledida de lo posible. Entre las més
comunes estan las siguientes: centrarse “en aspagperficiales en la revision”, enfatizar mas
“los factores de produccion que el proceso”, buagada “en los otros mas que en sus propias
capacidades”,asi como la incapacidad para “ideatifa ambigtiedad de los textos” y “predecir
dificultades del lector para la comprension.” (@dlr Mata, 1997: 45) Ademas, “los alumnos
con dificultades de aprendizaje sobrestiman sucid@a para escribir narraciones creativas”
(Graham y Harris, 1989, en Salvador Mata, 1997; Wb6Qjue provoca que se frustren al no
lograr los resultados esperados. De hecho, “lanrads con dificultades de aprendizaje tienen
menos aprecio por la tarea de escribir que sus a&ibenps. Frecuentemente perciben la

escritura como una actividad frustrante, dadosrepstidos fracasos.” (Salvador Mata, 1997:

2 http://es.scribd.com/doc/3245709/Write-narratiyé#imo acceso: marzo de 2012.
2 http://es.scribd.com/doc/3245800/Ideas-for-Writingjtimo acceso: marzo de 2012
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46) Como consecuencia de estos problemas, lasitarea de los alumnos con dificultades de
aprendizaje suelen estar menos elaboradas que Rsdompafieros y presentan los siguientes
rasgos: “los textos son mas cortos, tienen proldemi@ coherencia, omiten elementos
importantes (contexto, metas, finalidad, reaccidterna de los personajes...)” y tienen una
“calidad deficiente de la informacién: menos idedaboradas y originales.” (Websty en
Salvador Mata, 1997: 47) Por otra parte, los alsroon dificultades en la escritura “producen
textos poco cohesionados, cuya comprensibilidadteesonfusa” (Newcomer y Barenbaum en
Salvador Mata, 1997: 48), lo que se refleja en ser@e de aspectos concretos, como “no
atender a la estructura contextual (global) detwt® en la interpretacion de las unidades
menores”, “atender a informacion secundaria, ddscuio la principal”, “incapacidad para
continuar el tema” y “excesiva confianza en la infacién implicita para facilitar la
comprension del discurso.” (Ehren en Salvador MEQQy7: 49)

Estas dificultades también se pueden hallar ensateacretas de la lengua inglesa. Por
ejemplo, en los aspectos sintacticos existen urn@ de deficiencias en la construccion de las

oraciones:

Oraciones truncadas o no coordinadas I6gicamemtdyiii informacion innecesaria; no
utilizar variedad de oraciones; errores de conawidaentre sujeto y verbo [...]; errores en la
concordancia de tiempos verbales; oraciones naatmep gramaticalmente; errores morfoldgicos

[...] y escasez de oraciones complejas. (SalvadoaM&97: 50)

Ademas, hay problemas a nivel de Iéxico, en loreefe a la escasez de vocabulario, y de
ortografia y puntuacion; esta ultima es “la diftadl mas frecuente.” (Vallecorsa y Garriss en
Salvador Mata, 1997: 51)

Una vez repasados los problemas mas habitualeesda@allimnos en relacion a la
expresion escrita, hay que buscar el porqué denlssios. Existen una serie de factores que

podrian explicar las razones de dichos problemas:

Los problemas en la produccion del texto puedesrfitir en la ejecucion de otros

importantes procesos cognitivos, tales como la giérmde contenido, la planificacién o la
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revision; la ausencia de conocimientos sobre uratema incapacidad para acceder al
conocimiento que se posee puede tener una incalémgortante en el desarrollo de los
procesos cognitivos, considerados esenciales esctitura eficaz, lo cual, a su vez, incide en
la calidad de los textos, que resultan pobres,nipdetos, inadecuados a las necesidades del
lector; los alumnos pueden tener dificultad paralear sus propias capacidades y para ser
capaces de reconocer qué estrategias y procesgesesarios y cOmo regular su uso, Y las
estrategias que siguen los alumnos cuando se t@rfrenun proceso cognitivo como la

planificacién pueden ser ineficaces. (Graham yisl@m Salvador Mata, 1997: 54)

Para tratar de resolver estas dificultades, espedisable que el profesor, en la medida
de lo posible, monitorice el aprendizaje de susmalhs de manera individual, algo que resulta
mucho mas sencillo en clases de menos de 20 alypeassi el grupo es mayor, el docente
debe hacer un esfuerzo para detectarlos. Si obsgueaalguno de los alumnos tiene
dificultades, puede proponerle actividades de refuanas sencillas que no se basen en
producir textos sino en, por ejemplo, ordenar E$gs de una historia o unir dos oraciones con
el conector adecuado. Una vez que el alumno seaigéta de que es capaz de resolver estos
ejercicios por si mismo, es muy probable que seagsen le pida al profesor que le ayude a
escribir un texto sencillo y poco a poco ira adgado confianza y escribirAd sus propias
historias sin ayuda de nadie. El profesor valoemté esfuerzo por parte del alumno, dandole
refuerzos positivos, y le orientard para que logote que produzca sean cada vez mas
complejos. Este es un proceso muy motivador paesteldiante, que se basa en ir fijandose
metas asequibles que, con el tiempo, le permiponerse al nivel del resto de sus comparieros

y contribuir al igual que estos a la elaboraciohedastoria en comun.
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3.5. PROYECTO DE LA “HISTORIA EN COMUN?". FASE |I: ROCESO DE ESCRITURA
DE LA HISTORIA.
3.5.1. PLANIFICACION PREVIA.

Se realizarda a mediados del segundo trimestre,vandinalizada la fase anterior, a
través de dos o tres reuniones en las que tomardm lps profesores de Inglés de todos los
grupos, un representante del AMPA, que sera elrgada/a de organizar la participacion de
los padres que deseen involucrarse en el proygctepresentantes de todos los grupos de
alumnos, desde 1° de ESO hasta 2° de Bachillayaéoseran los encargados de trasladar las
propuestas de sus comparfieros acerca de cualgoeet@sle la historia. En estas reuniones, los
miembros del Departamento de Inglés explicaransaasistentes, de manera general, los
detalles del proceso de composicion de la hisiolés acciones que se van a poner en marcha

una vez que este finalice, aspectos que serantdesen los siguientes apartados:

3.5.2. INFORMACION PREVIA.

El profesor/a de Inglés de cada uno de los grupsesptoporcionara, antes de que
empiecen a escribir la historia, informacion acetebpropdsito del texto -nos interesa escribir
un relato entre todos para que los alumnos tralEesquipo y para fomentar la creatividad y
la expresion escrita en inglés-, la audiencia gua va dirigido -el texto sera expuesto, por
medio de cartulinas, en las paredes del propior@enpublicado en la pagina web y en la
revista del mismo, por lo que la audiencia potdresamuy amplia: alumnos, amigos de estos,
familiares, etc.-, tipo de texto -narrativo, ereesiso-, extension -es un relato breve, por lo que
deberia ocupar unas treinta paginas en total- gnizgcioén del mismo -por capitulos, cada uno
de los cuales de un maximo de cinco paginas ytespor todos los grupos de un nivel; el
primer capitulo lo escribiran todos los alumnoslélele ESO, por ejemplo, con la ayuda de su

profesor de Inglés-.
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3.5.3. PLANIFICACION DE LA HISTORIA.

El modo de llevar a cabo este paso, una vez sent@yaunicado a todos los alumnos
los elementos mencionados en el apartado antsegt,una gran “tormenta de ideas” por parte
de los profesores de Inglés y los representantdesdalumnos en dos reuniones (0 mas, si
fueran necesarias). El objetivo es establecer mérgéde la historia, aunque puede mezclar
varios, la ambientacion de la misma, cuales varrdos personajes y cual va a ser el hilo
argumental, para tener una referencia en todo minaela hora de escribirla. Logicamente, los
representantes de los grupos trasladaran a lamnesras propuestas que les hayan hecho sus
companferos a lo largo de las semanas previas, de que la practica totalidad de los alumnos
del centro podran tomar decisiones sobre la coidfecde la historia. Por otra parte, la
“tormenta de ideas” es una buena manera de tenaregrta todas las opiniones y da pie a una
negociacion de acuerdos entre alumnos y profespresesulta a todas luces enriquecedora y

gue asegura que la estructura basica del relatedéida y coherente.

3.5.4. ELABORACION DE LA HISTORIA.

Una vez que todos los alumnos y los profesoresatertpras las caracteristicas del
relato que se han mencionado anteriormente, danéenao el proceso de escritura del mismo,
gue se prolongara durante la segunda mitad deb,cessdecir, la mitad del segundo trimestre y
todo el tercero. Lo que se pretende con ello edapas los grupos de un mismo nivel escriban
una parte de la historia. De esta forma, los alwm®1° de ESO escribirdn el primer capitulo,
y los de 2° de Bachillerato escribirdn el sext@ gerrara la historia. Por lo tanto, los alumnos
de cada curso, excepto 1° de ESO, tendran quengantcon lo que hayan escrito sus
compaferos del nivel inmediatamente anterior, nmégnelo una linea de acontecimientos
coherente. Por ejemplo, si un personaje muere thutaro de los capitulos, no tendria sentido
gue apareciese en el siguiente, porque el relattepa toda su verosimilitud, a no ser que se

trate de una muerte figurada o incluso de un retiociencia-ficcion. Las posibilidades
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creativas son inmensas, y es que el desarrolla deelatividad es precisamente uno de los
objetivos que se persiguen.

Por otra parte, es l6gico pensar que los alumnasda nivel, debido a que en muchos
centros de Secundaria existen cuatro grupos enwade ellos, no van a escribir el capitulo
gue les corresponde todos a la vez, ya que sergetrdamente cadtico y ademas imposible de
coordinar, por falta de espacios, pues no cabddasten un aula, y por incompatibilidad de
horarios, ya que cada grupo tiene asignadas sas deringlés a lo largo de la semana y estas
rara vez coinciden. Por ello, se dividira cada tcé@ien varios fragmentos, que pueden
corresponderse con los diferentes puntos de vestaados personajes, o con saltos temporales,
situaciones paralelas, etc., de modo que cada gegpobira uno de estos fragmentos. Se
establecera previamente qué fragmento le corregpanchda uno (el inicio del capitulo, las
partes centrales y el final del mismo) mediantesartieo, para evitar posibles discusiones y
desavenencias entre los alumnos de distintos grigispues, cada grupo (2°A, 2°B, etc.)
dedicara dos sesiones a esta actividad, y lantestaesiones hasta final de curso se centraran
en los contenidos curriculares que el profesomestiportunos, incluyendo la expresion escrita
si se necesitase reforzarla mas. Es de suma imp@taue la elaboracion de la parte
correspondiente a cada grupo no exceda de esasediames, tiempo suficiente para escribir
una pagina o una pagina y media, ya que son mughgmos los que participan y si, por
ejemplo, dedicaramos una semana a que cada grogilners su fragmento del capitulo el final
de curso llegaria antes de que la historia esmwvi®ncluida. A modo de ilustracion, la
mecanica seria la siguiente: los alumnos de 1°Sf@ & escribirian el inicio del capitulo 1 en
las sesiones del lunes y el miércoles, por ejenypdb profesor o profesora, tras revisar el texto
y corregir los posibles errores gramaticales, stittds, de cohesién o de estilo -que seria
conveniente que comentara con sus alumnos en u&sig sesion, ya que forman parte del

proceso de aprendizaje- se lo entregaria al pndéede 1° de ESO B para que sus alumnos lo
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continuaran en las sesiones del jueves y el [UE®ts. proceso se repetiria en todos los cursos y
todos los niveles, como una cadena, hasta comletalato.

Naturalmente, los profesores de los cursos del grioiclo de la ESO (1° y 2°)
ayudarian a sus alumnos a plasmar sus ideas apallgn mayor medida que los de los cursos
superiores, que dejarian mas libertad a los estiediaya que estos poseen un conocimiento
mas amplio de la lengua inglesa y estan mas acbstdlos a escribir en ella. Asimismo, los
profesores de estos primeros cursos propondras idea aseguraran en todo momento de que
el fragmento no tome un rumbo absurdo o sin colea@eiguna, lo cual es habitual que suceda
cuando encargamos a alumnos de 12 o 13 afos escrdbguier texto creativo. Por otro lado,
como se trata de que todos los alumnos particigeribgendo ellos mismos, no seria logico
escoger a uno para gue redacte lo que los deméydm dictando, sino que cada uno de los
estudiantes de la clase escribird una oracion ipa@nfeccionando el fragmento del capitulo
gue les corresponde. Para que mientras uno edosbdemas no estén inactivos, podemos
hacer que ese alumno o alumna anote la oraciéa pizdrra en base a las ideas que le vayan
dando los demas vy, si lo necesitan, pueden utiliasrdiccionarios bilingiies que se les
proporcionaran. Ademas, con lo anterior entra egquel componente de negociacion de
acuerdos y de intercambio de ideas que toda aathed grupo debe poseer.

Una vez que haya finalizado el proceso de composicerca del final del curso, sera el
momento de celebrar las dltimas reuniones (doss) tiependiendo de las circunstancias) entre
los representantes de cada grupo de alumnos ydésspres de Inglés, para poner en comun
todos los fragmentos y revisar la coherencia gldedha historia, ya que la coherencia de cada
fragmento y su correccion gramatical habran sidisaglas previamente por cada uno de los
docentes. Superado este paso, Unicamente faltéticgrula historia en la pagina web y la
revista del centro y confeccionar varios cartelés sg expondran en las paredes del centro y en
los que se plasmara cada capitulo del relato dmafomanuscrita. Los carteles iran

acompafados de ilustraciones, motivos decoratetos,para hacerlos mas atractivos. Es aqui
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donde pueden participar los padres de alumnos e@seed colaborar, ya que estos carteles se
elaboraran en horario no lectivo, durante una santadas las tardes de lunes a viernes en las
instalaciones del centro, como si se tratara deller extraescolar. Naturalmente, no se obliga
a los alumnos, y mucho menos a los padres de estom)ar parte en esta actividad, pero si es
recomendable que lo hagan por el componente déaraleién intergeneracional y trabajo en
equipo que conlleva, ademas de por el incentivosgpene el hecho de que todo el alumnado y
el personal del centro van a poder ver el result&do cualquier caso, si no hay ningun
voluntario o el nimero de estos no es suficieradpdjue es un trabajo laborioso que hay que
hacer en relativamente poco tiempo, la idea de rexpda historia en carteles quedara
descartada.

Ademas de todo lo anterior, se integrara el usdaderTiC en el proceso. Tomando
nuevamente como modelo el blog de Ana Basférse creard uno en el que se vayan
detallando, por cursos, todos los ejercicios yatdades que se hacen en clase, asi como las
oportunas explicaciones del profesor/a, de maneeatados los alumnos puedan consultarlas
para repasarlas o para integrarlas en el caso @dayan faltado a clase. Durante la fase de
elaboracioén de la historia se ira publicando ca#talo, a modo de entrada, en el blog, para
gue todos los alumnos que han participado o vayparticipar en la confeccién del relato
puedan ir siguiendo su evolucién vy, si lo deseateh comentarios, siempre constructivos,
sobre cada uno de ellos. Seran los profesoresfggmmas de Inglés los encargados de actualizar
el blog y controlar que no haya comentarios inadéacs.

Por ultimo, para incentivar a los alumnos y motesmmain mas, se podria presentar la
historia, una vez finalizada, a un concurso literae relatos breves, aunque esto no depende
directamente del centro sino del hecho de queaexistconcurso de esas caracteristicas cuyo
plazo de inscripcidén esté abierto en el mes devjunicluso se podria crear un concurso para

gue, si el proyecto de la “historia en comdn” s@lantase en varios centros de Secundaria,

%4 Basterra, Anagp. cit.
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estos compitieran entre si para comprobar quéorektmejor, lo cual redundaria en que los
profesores de Inglés y los alumnos de cada cemttiarian de mejorar la calidad de sus historias
curso tras curso.

En cualquier caso, lo que si seria convenientézagatlurante la ultima semana del
curso es un cuestionario al alumnado y al profesocae participe en el proyecto (ver anexos
10 y 11), con un doble objetivo. Por un lado, cuee gropios alumnos autoevalten lo que han
aprendido, qué les ha aportado el proyecto y lorealen su conjunto, y lo mismo en el caso de
los profesores, salvo que deberan valorar si sumrads han mejorado su expresion escrita en
inglés. Con esta autoevaluaciéon de los alumnosmestaintegrando ademas una de las
principales propuestas educativas del Consejo depBlen documentos como el PEL: que los
estudiantes vayan comprobando sus progresos @mdad extranjera por si mismos, siendo
conscientes de la evoluciéon de sus conocimientasdominio de la expresion escrita desde el
comienzo del proyecto hasta el final del mismocreeentando de este modo su motivacion y
su interés por la materia. Por otro lado, se pdeteybtener una valiosa informacién por parte
del alumnado y el profesorado acerca del propigyanto de la “historia en comun”, que nos

sirva defeedbackpara mejorarlo de cara al futuro.
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CONCLUSIONES

El proyecto de la “historia en comuan”, tal y comedido expuesto y detallado a lo largo
de este Trabajo Fin de Master, surge de la neaksigaituar a la expresion escrita en lengua
inglesa en el lugar que merece dentro de las pragi@nes docentes de la asignatura de Inglés
en Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerasodecir, a la altura, en lo que a atencion se
refiere, del resto de las actividades comunicateraslicha lengua, tal y como dictan tanto el
R.D.1631/2006 de 29 de diciembre como los docursenticiales de programas educativos a
nivel europeo —el MCERL y el PEL entre otros-. Rura parte, son dos los pilares
fundamentales sobre los que se sustenta el progledt“historia en comun”: la originalidad y
la eficacia.

En lo referente a la originalidad, este proyeaseg una serie de caracteristicas que lo
diferencian de otros proyectos encaminados tamhiéla mejora de la competencia en
expresion escrita en inglés en el aula de Secundamachillerato, pero a la vez adapta
determinados rasgos de aquellos proyectos quedmadirado ser Utiles para tal propésito. Por
ejemplo, la idea de publicar los ejercicios y adades durante la primera fase en el blog del
centro educativo o en uno creado a tal efectotestada tanto del blog de Ana Basterra, al que
se ha aludido en varias ocasiones a lo largo @eTeabajo Fin de Master, como de otros blogs
a nivel de Secundaria o incluso universitario. ue ge consigue con ello es integrar las TIC en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y facilitarteicambio de informacién y el acceso a la
misma. De hecho, se ha demostrado que el usoatekhbllos centros de Secundaria fomenta la
participacion del alumnado y su motivacion, pottarse de un recurso mas inmediato y
dindmico que los tradicionalmente utilizados endsiginaturas de lenguas extranjeras. Es por
estas razones por las que el proyecto de la “laséor comun” incluye el uso del blog, pero lo
lleva un paso mas alla, adaptandolo también aganska fase, la del proceso de escritura de la
historia. Es aqui donde reside la originalidad,gue se posibilita el hecho de que todos los

alumnos y profesores que participan en el proygaimn comprobando, a través del blog,
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coémo avanza el desarrollo del relato y, lo que @s iMmportante, puedan comentar entre ellos
los aspectos del mismo que les gustan o que cdarhidio que se logra con esto es, de nuevo,
aumentar la motivaciéon del alumnado y hacer a kisdéantes, como individuos y como
conjunto, mas participes de su propia creacionmissno, se consigue que los profesores
mantengan una comunicacion mas fluida con sus asrartravés de los comentarios de cada
entrada del blog y se mejora el clima de conviverei el aula a través de un recurso que en
principio se empleara fuera de ella. La razén te @mo es que la mayor parte del alumnado
y del profesorado convergeran en un espacio, @l, lhlonde compartirdn opiniones sobre una
actividad que les gusta y les motiva a ambos poaljglo que redundard en una mayor
confianza mutua.

Otro rasgo del proyecto de la “historia en comgué lo hace innovador es que se trata
de un proyecto a nivel de aula, pero también al migecentro. Es decir, va mas alla de ser un
simple recurso que un docente utiliza en un momeéatio para mejorar la expresion escrita en
inglés de un determinado grupo de alumnos. Sedeatama serie de recursos pensados a largo
plazo, que abarcan practicamente todo un curscated, y que en caso de que los resultados
obtenidos sean satisfactorios se pueden repetafiea sucesivos. Es un proyecto a nivel de
aula, porque los ejercicios y actividades que sp@ren estdn adaptados a cada uno de los
niveles de la ESO y el Bachillerato y el docentedeuescoger cual de ellos realizar en funcién
del nivel de conocimientos de cada grupo de alume@snanera que se tienen en cuenta las
necesidades del alumnado y cada uno de los grgpalsichnos mejorara su expresion escrita al
ritmo que mejor les convenga. Por otro lado, s i@ un proyecto a nivel de centro porque
requiere de la colaboracion de la totalidad deihalado y de todos los profesores de Inglés del
IES para elaborar cada fragmento y cada capituloetio. El nivel de coordinacion docente
gue se exige es elevado, pero esa es precisantentiedas ventajas que ofrece este proyecto:
permite que los profesores se comuniquen entres gll@ooperen para lograr un objetivo

comun, que no es otro que completar la historial éiempo establecido. La comunicacién y la
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cooperacion entre los propios alumnos se deberleeabo tanto dentro del aula, a medida que
cada grupo escribe su fragmento de la historiapociu@ra de ella, entre alumnos de diferentes
grupos e incluso diferentes niveles en el blogual g hizo referencia anteriormente.

Asimismo, el proyecto de la “historia en comurgpecialmente en su segunda fase, se
centra en la escritura literaria, que suele ser coamleja y elaborada que aquella que se les
exige a los alumnos en los tradicionales ejercideariting. A lo largo de la primera fase del
proyecto, los alumnos de cada grupo habran ido iaeigdo ciertas pautas de estilo y
elaboracion de relatos que podran aplicar cuanugateque escribir el fragmento de la historia
en comun que les corresponde. Esto permite, ademédps alumnos que son especialmente
talentosos para la escritura literaria puedan dearo®da su creatividad —algo que aumentara
mucho su motivacion- y que el docente pueda deteotafacilidad estas cualidades de cara a
ofrecer a dichos alumnos algun curso o taller séfadel cual potencien sus habilidades
literarias.

Para finalizar con los aspectos innovadores de@slyecto, cabe destacar el hecho de
gue trasciende lo puramente académico, pues ofregesibilidad de presentar la historia ya
finalizada a un concurso literario o de crear umimesaquellos centros de Secundaria en los que
se haya puesto en marcha el proyecto. Con estonsggae, por un lado, aumentar la calidad
literaria del relato y motivar mas a cuantos pgréie en la elaboracién del mismo. Por otro
lado, en caso de lograr un premio en alguno des esincursos, aumentaria el prestigio del
centro, lo cual podria traducirse en beneficiosapar mismo en forma de subvenciones,
materiales o nuevo equipamiento.

Por dltimo, en lo que respecta a la eficacia, ted pilar basico del proyecto de la
“historia en comuan”, este responde a las propiagsidades y demandas del alumnado, o mas
concretamente, a las de un porcentaje elevado aell@s alumnos que forman parte de la
muestra representativa obtenida en el IES Mariandolde Laguna de Duero a través del

cuestionario inicial (ver anexo 1). Por lo tantengralizando estos datos, es posible afirmar que
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a un gran numero de alumnos les interesa la e¥presicrita en general y la expresion escrita
en lengua inglesa en particular y estarian dispaesimejorar su competencia en esta actividad
comunicativa a través de un proyecto como el déiitoria en comun”. Son estos datos los
gue llevan a afirmar que este proyecto siempre g®drfa en marcha en un centro de
Secundaria con unas elevadas expectativas de Bxitobstante, la eficacia real del proyecto
de la “historia en comun”, es decir, la consecuaérios objetivos para los que fue creado la
determinaran los cuestionarios finales que debesifanar todos los alumnos y los profesores
gue tomen parte en el mismo (ver anexos 10 y lilgs®s resultados son positivos, este
proyecto sera ofrecido a un mayor numero de cerffiiggor el contrario se demuestra que hay
aspectos por mejorar, estos cambios se acometerdnmkdiato, teniendo en cuenta las
opiniones de dichos profesores y alumnos.

En definitiva, el proyecto de la “historia en camfitbusca ante todo satisfacer las
necesidades y los intereses del alumnado en lcageresion escrita en lengua inglesa se
refiere, asi como aumentar su motivacion y suésteor el inglés, contribuir a mejorar el clima
de aula reforzando el vinculo y la confianza epnafesores y alumnos y demostrar que una
metodologia no basada en los conocimientos tedyisdbn el trabajo diario, la creatividad y la
cooperacion entre los miembros del personal docgmliscente en el marco de un proyecto

coordinado y global es garante de una ensefianzalidad.
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ANEXO 1

Encuesta sobre expresion escrita. Marca con una Xha sola casilla por pregunta.
Contesta con sinceridad.

SEXO: tH Vil
EDAD: 012 ol3 ol4 olb ol6 ol7 ol8
CURSO: 02°ESO 04° ESO o 2° BACH

1-¢ Consideras que la expresion escrita es unaipgrtetante del aprendizaje del inglés?

o Si, porque si la domino puedo chatear o enviarmeits con amigos de todo el mundo, o
enviar cartas formales para solicitar un viaje stadios, una beca o un puesto de trabajo en un
pais de habla inglesa.

o No, porque hay aspectos mas importantes, commiapciacion o la expresion oral.

2-¢ Escribes regularmente un diario, poemas, refasign®s o cualquier otro tipo de texto en
castellano por placer?

o Si o No, pero me gustaria hacerlo si tuviera mas tielibpe

o No, me parece una pérdida de tiempo.

3-¢ Escribes algun tipo de texto en inglés ademéssdpie debes hacer para clase?

o Si, me ayuda a mejorar mi nivel de inglés.
o No, no tengo tiempo y/o creo que no tengo el rsuéciente para hacerlo.
o No, y tampoco estoy interesado/a en hacerlo.

4-¢; Te gustaria que se hicieran en el institutereglde expresidn escrita en inglés y actividades
de clase o de centro destinadas a fomentarla, pomejemplo escribir una historia entre todos
los alumnos y los profesores de Inglés?

o Si, podria ser divertido y ademas mejorariamostrmiaivel de inglés escapando de la rutina.
o No, con lo que hacemos en la clase de Inglés gafesente.
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ANEXO 8

 {l t'@‘:'ri -
Erspie &
Adlel the noecssary capital istters and punctustion to the fallowing direct quotetions.
1. davic oraresind havan't done arstirg weong
2. amertthat man the waman sercamed o he policomeas
2. tha intarviewar askad Bow sl the news tax affoct B2 sooacamy
)

wodln vou describes tha mewiicg & 9 success she inodired

i

a lor of progreaa hag Snan sgde ha rapiesd

E!I hiE réplad 8 ot of prograse hes baen mada

i

lj'-.':eruise B _
Rawrite the followlng sentences using the reporting verbs in brackets. You de not heve 10 report aif
of ihe spesker’s words.

Lo TR Pn alfoady bl you | havan 't saen your walet? Jession seicd, (irsistod)

2 Mo, dao't winmy, Bvenshing will ba josrfing,” the doctor ol me. {assuradt

G, 7l yow owend a8 1ift oo the stetion. | could drive wog,” Danie) sald. joffara;

4, Hic told the Prime Miniater, “vou rerly shouldn't ralse tanes befors tha slection”™ jadvised)

B The politician ssid b ths sudisnss, Yoy have Iy word hora will bs no new teeesl® (promlsed)
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ANEXO 10

Marca con una X una sola casilla por pregunta (satvlas dos ultimas, que son de
respuesta abierta). Contesta con sinceridad.

SEXO: i \Viil

EDAD: D12 0l3 0l4 olb5 ol6 ol7 ol8

CURSO: o1°ESO 02°ESO o03°ESO w04°ESO o 1°BACH. o2°BACH.
1-Después de haber superado las dos fases detfwagela “historia en comun”, ¢ crees que
ha mejorado tu competencia en expresion escritaghés?

o Si, ahora me siento mas preparado y con mas oaafela hora de escribir en inglés textos
coherentes de diferentes tipos.

o No, no creo que me haya servido para mejorarnai gpae me guste mas la expresion escrita.

2-¢ Estarias dispuesto/a a hacer mas actividadestelépo?

o Si, creo que son divertidas, nos permiten tralzm@amuestros compafieros y ademas
mejoramos nuestra expresion escrita en inglés,cqalgaos va a ser util en el futuro.

o No, no repetiria la experiencia, porque no megduatado nada.

3-¢,Qué es, para ti, lo mas positivo del proyectadpistoria en comun”? Argumenta tu
respuesta.

4-; Cambiarias algo dentro de alguna de las fasgsayecto? Si es asi, especifica qué y aporta
tus razones.

5-¢,Qué has aprendido durante los meses en losagestddo en marcha el proyecto?



ANEXO 11

SEXO: Ho M o

EDAD: 24-350 36-450 46-550 55-650

1-Por lo que ha podido observar durante el cursreesque el proyecto de la “historia en
comun” ha servido para mejorar la competencia @nesion escrita de sus alumnos?

o Si, su competencia en expresion escrita ha mejoratho en lineas generales.

o Si, ha mejorado algo, pero creo que podria hakbg@rado ain mas si las actividades y tareas
hubieran estado mejor planteadas.

o No, su nivel es el mismo, siguen cometiendo locsmos errores estructurales y de contenido
a la hora de escribir textos en inglés.

2-¢Cree que gracias a este proyecto ha mejoradime de aula en todos los grupos y la
motivaciéon del alumnado?

o En general si, ya que la tarea final promuevelaboracion entre los compafieros de clase y
fomenta la interaccion entre los alumnos de difeemiveles a través del blog, y ademas
permite establecer un nexo mas cercano entre ¢dssares y los alumnos. Ademas, permite a
estos ultimos comprobar que el inglés también pseddivertido.

o Ha mejorado en algunos grupos, pero en otros siyaetamente igual que antes o ha
empeorado.

o No ha mejorado en ninguno de los grupos. No ves alumnos mas motivados que antes.

3-¢ El proyecto de la “historia en comdn” ha cambiad forma de ver la expresién escrita en
cuanto al grado de importancia de esta en la fadmamn lengua inglesa del alumnado?

o Si, ahora veo que la competencia en expresionteser inglés es realmente Util para los
alumnos.

o No, ya la consideraba fundamental anteriormente.

o No, sigo pensando que las otras actividades camativas de la lengua inglesa son mas
importantes.

4-¢ Este proyecto ha alterado de algun modo su wletgid docente, haciéndole ver que existen
otros enfoques y otras formas de ensefianza quemsed muy beneficiosas para el alumnado?

o Si, me he dado cuenta de que puedo variar e crextio mi metodologia para adaptarme a
las preferencias y las necesidades de mis alumnos.

o No, ya que mi metodologia esta muy en la linela dgie requiere este proyecto.



o No, me siento comodo/a con mi manera de ensefiaregtoy dispuesto/a a cambiarla.

5- ¢ Qué destacaria del proyecto de la “historicoemin”?

6-¢, Qué aspectos del proyecto cambiaria (en cuadgéelas dos fases)?



