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INTRODUCCION:

El contacto entre lenguas es un fendmeno universal, algo que esta presente en nuestro
dia a dia pero que cobra importancia tras cinco afios de estudios filologicos. Con la
realizacion de este master he tenido la oportunidad de aprovechar una situacion real de
aula que aunaba esparfiol e inglés, hecho que he decidido observar y analizar para

después obtener unas conclusiones generales que quedaran expuestas en este trabajo.

Por ello, el titulo del mismo es: “Interferencias lingliisticas entre el espafol y el inglés
desde una perspectiva practica” ya que he realizado un trabajo de investigacion sobre
las interferencias que se han producido en un periodo de dos meses en un aula de 4° de
Educacién Secundaria Obligatoria de un Instituto Concertado perteneciente a la ciudad
de Valladolid durante el curso académico 2012-2013.

OBJETIVO DEL TRABAJO:

El objetivo de trabajo es determinar si la lengua materna (L1) de los estudiantes - el
espafiol en este caso -, influye o interfiere en la adquisicion de su segunda lengua (L2),

que es el inglés, y de qué manera.

Mi interés en conocer estas interferencias radica en que me posibiliten saber por qué se
producen y cudles de ellas son mas frecuentes, para asi poder implementar nuevas
estrategias metodoldgicas que permitan al docente utilizar dicho conocimiento para el

beneficio pedagdgico.

No es mi intencion por tanto, penalizar o corregir de inmediato todas y cada una de las
interferencias que se produzcan sino hacer que no solo el profesor sino también el
alumno, pueda beneficiarse de ellas, entendiendo que son positivas y necesarias para
adquirir una segunda lengua, fomentando asi su autonomia en lo que respecta al

tratamiento del error y a la adquisicion del inglés en general.

Destacar por ultimo, que durante la recogida de datos he encontrado también diversas
oraciones en las que era la segunda lengua quien interferia sobre la primera, asi como
casos en los que los alumnos cometian errores que no se debian al fendomeno de lenguas
en contacto. En consecuencia, y una vez comentado mi objetivo, estos dos ultimos

aspectos no han formado parte de mi proyecto de investigacion
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DEBATE TERMINOLOGICO:

Como es bien sabido, existe la idea general de que se pueden producir dos tipos de
transferencias entre la L1 y la L2, la transferencia positiva, y la transferencia negativa,

tradicionalmente denominada interferencia, que es en la que nos vamos a centrar.

Uno de los problemas que nos encontramos al tratar el tema de las interferencias

linguisticas es que hay cierta controversia respecto a las implicaciones de este término.

Diversos autores las mencionan en sus ensayos Yy trabajos y cada uno aporta una
connotacion diferente, un matiz personal cuando se trata de intentar definir este

concepto.

Asi, este término que tal y como explica Blas Arroyo (1991) se origind en el campo de
la fisica, se usé por primera en el ambito linguistico durante la primera mitad del siglo

XX durante el IV Congreso Internacional de Linguistas de Copenhague en 1936.

Diversos autores contemplan este fendmeno como algo negativo, tal es el caso de
Garcia Yebra (1989), quien afirmé que: “(...) Las interferencias son calcos innecesarios
0 incorrectos, contrarios a la norma o a la costumbre de la lengua término, y se designan
con nombres que aluden a la lengua invasora: anglicismo, galicismo, italianismo,

latinismo, etc.”

Por su parte, Baetens (1986) sostiene que una interferencia supone introducir elementos
formales de un cddigo (bien fonoldgicos, Iéxicos, sintacticos etc.) en otro codigo
distinto, es decir que las interferencias para él son también desviaciones de la norma que

se pueden explicar s6lo cuando hay dos lenguas en contacto.

Granda (1996), por su parte, sugiere denominar transferencia a los fendémenos
resultantes del contacto entre dos lenguas haciendo ademas una doble clasificacion: Si
el resultado de dicho contacto se considera una desviacion de la norma, siendo por tanto,
agramatical es cuando habla de interferencia, mientras que si el resultado de dicho

contacto es gramatical -esta dentro de la norma-, Granda habla de convergencia.

Sin embargo, pese a que todas las afirmaciones contribuyen a definir este término tan
controvertido, personalmente no es esta mi perspectiva, como ya he indicado al

mencionar el objetivo de este trabajo, ya que no considero la interferencia como algo



que haya de rechazarse, sino como una necesidad comunicativa especialmente urgente
en la era de la globalizacion en la cual vivimos, es, por ello, una parte del proceso del
aprendizaje de los alumnos que debera ser tenida en cuenta y ser considerada como
objeto de estudio ya que nos permitird implementar nuevas estrategias docentes que
contribuyan de manera activa a una mejor y mas profunda adquisicion del inglés por

parte de hablantes cuya L1 es el espafiol.

Es por eso que, personalmente, opto por quedarme con una definicion mas positiva del
concepto de interferencia, y es la que nos da la escritora Alma Flor Ada, “La mezcla de
codigos que realiza el verdadero hablante bilinglie cuando se comunica con otro
hablante bilingle es un fendmeno creativo que no implica necesariamente limitacién en
el uso de cada lengua sino posibilidad de mezclarlas por razones afectivas, expresivas,
incluso, criticas. Es algo muy distinto que recurrir a préstamos por falta de

conocimiento de la palabra en el idioma que se habla.”

Siguiendo la opinion de dicha autora, al ser la interferencia un fendmeno natural e
inevitable, no primara por tanto la necesidad de una correccion inmediata a excepcion

de aquellos casos en los que la comunicacion se vea completamente imposibilitada.

Ya en 1953, Weinreich explico que las interferencias no eran meros “préstamos
efimeros de una lengua” sino “fendmenos sistematicos que ocurrian en el habla de todas

las comunidades bilingiies”.

Esta postura la defienden otros autores como Romaine (1988) quien afirma que la
interferencia no debe ser contemplada como un desvio de una organizacion gramatical
béasica, sino que por el contrario, son esas mismas interferencias quienes construyen la

gramatica de las comunidades antes mencionadas.

Si algo sacamos en claro es que pese a sus diferencias, los autores ya citados coinciden
en que de un modo directo o indirecto las interferencias estan relacionadas con los tres

niveles basicos de la lengua: Nivel fonico, nivel Iéxico y nivel gramatical.

Por otra parte es necesario mencionar que la lengua no es algo estatico y que por tanto
las interferencias encontradas en el analisis de los datos podran no ser exclusivas de uno
de los niveles ya citados, con lo que, en ocasiones, sera dificil afirmar que cierta
interferencia sea meramente léxica o sintactica, pues su naturaleza pertenecera a mas de

un nivel.



CONTENIDOS VISTOS:

Antes de pasar a hacer una clasificacion de los datos recogidos, considero importante

mencionar brevemente qué contenidos vieron los alumnos durante las ocho semanas que

estuve en el Centro ya que muchas de las interferencias que luego pasaré a comentar

estan en relacién con ellos.

Los alumnos trataron los siguientes contenidos pertenecientes a tres unidades didacticas

diferenciadas llamadas: Smart Art!, Cool Creatures y Health Matters.

A nivel sintactico-morfologico se explico primeramente la voz pasiva y el orden
de los adjetivos, posteriormente el estilo indirecto y, para terminar, los verbos

modales.

A nivel Iéxico-semantico se vieron cuestiones relacionadas con el arte, la pintura
y la escultura en uno de los temas; animales exoticos, métodos de crianza y
articulos relacionados con mascotas se vieron en el segundo de los temas, y en el
tercero y ultimo de ellos los alumnos trataron con contenidos relacionados con la
salud, el bienestar, el ejercicio y algunas enfermedades, y se aprovechd la parte
gramatical de los verbos modales para hacer actividades relacionadas con guiar a
turistas en su propia ciudad y poder expresar lo que deberian o no visitar asi

como la ruta a seguir.

Es necesario desatacar también que no hubo tratamiento de la parte fonético-
fonoldgica del lenguaje ni de manera explicita ni mediante una explicacion

general.

Finalmente, en cuanto a temas transversales se trataron por ejemplo, temas como
la relevancia que tuvieron artistas como Dali o Gaudi en todo el mundo, el trato
ético hacia los animales, la importancia de llevar una vida sana y saludable -
logrando que los alumnos sepan expresar cdmo estan de salud en situaciones
reales- se explicd como es el sistema sanitario en otros paises en comparacion
con el nuestro y se coment6 la importancia del turismo ensefidndoles como guiar

a un turista que desconoce nuestra ciudad.



MUESTRA:

Un total de veintidds alumnos espafioles que estan adquiriendo una segunda lengua:
inglés en un contexto espafiol. Estamos hablando por tanto de lo que Beardsmore (1971)
y Genesee et al (1978) denominan coordinate bilinguals, término que emplean para
referirse a aquellas personas que han comenzado a adquirir una segunda lengua tiempo
después de que comenzasen a adquirir la primera. Esta denominacion estd en
contraposicion con los denominados compound bilinguals, que son aquellos hablantes
que adquieren mas de una lengua practicamente al mismo tiempo y en los mismos

entornos.

En otro orden de cosas y con el fin de entender las interferencias producidas es
necesario conocer el input que estos alumnos han recibido. Respecto a su entorno
familiar, ninguno de los veintidos alumnos empleaba el inglés como lengua vehicular,
con lo que su uso y adquisicion quedaban restringidos al entorno académico el cual paso

a comentar:

Los alumnos pertenecian al curso de 4° de Educacién Secundaria Obligatoria, como ya
he mencionado en la parte introductoria de este trabajo, y contaban con un total de tres
horas semanales de la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés. El resto de las
asignaturas se impartian en espafiol ya que pese a estar implantando un modelo bilingte
el Centro habia empezado a aplicarlo en niveles inferiores, concretamente en 1° de
Educacién Secundaria Obligatoria con lo que estos alumnos no estaban involucrados en

el mismo.

Durante mi periodo de observacion, la mayoria de las clases se daban aproximadamente
un 60% en espafiol y un 40% en inglés. Eran frecuentes, ademas, las traducciones

directas en caso de que los alumnos desconocieran el significado de un término.

Durante el periodo de intervencion, intenté cambiar esos porcentajes y ofrecerles un
modelo linglistico enteramente en lengua extranjera, logrando asi la comprension y

comunicacion en esta lengua durante la gran mayoria de las clases.

Para ello mis clases se basaron en la gesticulacion, la repeticién, el apoyo visual y el
input +1; llevando a la practica, por tanto, los conocimientos adquiridos durante el

Maéster de Formacion del Profesorado que estoy cursando.



METODOLOGIA:

Las interferencias orales se han recogido diariamente mediante una parrilla de datos
(Ver anexo) mientras me encontraba realizando las précticas en el Centro y han estado
presentes durante los dos meses que ha abarcado dicho periodo (marzo y abril)

incluyendo por tanto, la fase de observacion y la de intervencion.

Las interferencias escritas también se han recogido del mismo modo, sélo que han sido
anotadas una vez me encontraba fuera del entorno escolar ya que tuve la oportunidad de

corregir los ejercicios y actividades propuestos en el aula.

Esta técnica de recogida de datos me ha permitido realizar una exhaustiva clasificacion

de los mismos empleando diversas tablas como ya veremos en las paginas siguientes.

Respecto a como clasificarlas, ya dejamos claro en la parte introductoria de este trabajo,
que si en algo coincidian los autores consultados, era en que directa o indirectamente las
interferencias producidas estaban relacionadas con los tres niveles basicos de la lengua:
Nivel fonico, nivel 1éxico y nivel gramatical, por ello a la hora de ordenar las muestras
de lengua recogidas he decidido seguir esa clasificacion amplidndola con diversas

descripciones que aluden a los fendmenos que se repetian con mas frecuencia.

Es necesario destacar que en la emision de una misma oracion las interferencias pueden
implicar mas de un nivel o subnivel de los subsiguientes, por lo que nos podremos
encontrar una misma oracion en mas de una parrilla clasificatoria ya que el objeto de
analisis sera distinto. Para que esto sea evidente, los aspectos de interés estan sefialados

en color rojo.

No podemos olvidar que los datos recogidos nos permiten conocer la interlengua de los
alumnos, es decir, que son una muestra del sistema lingiistico que ellos empleaban
entre los meses de marzo y primeros de mayo del afio 2013 y que, en consecuencia, si la

recogida de datos se volviese a llevar a cabo veriamos muchos cambios en la actualidad.

Una vez explicado el método, paso a analizar las interferencias. Estas estan divididas en
dos grupos: Orales y escritas, estando las ultimas a su vez subdivididas en otros dos
tipos, las interferencias escritas de produccion guiada y las interferencias escritas de

produccién libre. Comencemos por las primeras.



INTERFERENCIAS ORALES:

Primeramente, es necesario destacar que durante el periodo de observacion (que abarcd
las seis primeras semanas de mi estancia en el instituto), las Unicas interferencias que se
han producido han sido a nivel de pronunciacion ya que en muy raras ocasiones los
alumnos tenian la oportunidad de conversar entre ellos en lengua inglesa. Por lo tanto,
dichas interferencias han sucedido durante el tiempo de lectura en voz alta y correccion
de ejercicios con lo que no han sido producidas por la libre intervencion del alumno en

el aula.

Durante el periodo de intervencion (que ocupé las dos semanas), sin embargo,
encontramos interferencias de ambos tipos, tanto de libre produccién como de lectura 'y
correccion, ya que durante este tiempo los alumnos si que tuvieron la oportunidad de
interaccionar entre ellos en inglés y de participar en actividades que desarrollasen su

competencia comunicativa en lengua extranjera.

1. Nivel Fonético-Fonologico

Citando a Weinreich (1953), la interferencia en este nivel tiene que ver con como un
hablante bilingiie, o que tiene conocimientos de al menos dos lenguas, relaciona un
fonema de su segunda lengua con uno de su lengua materna y lo reproduce segun las
reglas por las que se rige su L1. En este sentido he encontrado los siguientes subtipos de

interferencias:

1.1. Debidas a que el espafol y el inglés tienen un sistema fonético distinto y por
tanto los alumnos adaptan las vocales y consonantes inglesas a los sonidos que
ellos conocen y utilizan, dandose incluso casos de epéntesis que facilitan la
pronunciacion de un vocablo: special / 1s'pesial/. En aquellos casos en los que
sucede este fendmeno, los fonemas afectados estaran sefialados con color

morado.



Contexto Inmediato de la

Interferencia

Transcripcion de la

interferencia del alumno

Transcripcion fonética
adecuada de la

interferencia

His bruise was purple.

/ hiz "broiz was ‘pu:rpol/

/ hiz 'broiz woz "p3:pl/

She is faking her

symptoms.

['fi: 1z ‘fa:kin, hs3:

'simptomz/

[ 'fi: 1z ‘feikin_ hs3:

'simptomz/

They are all labelled.

['der a:r o:1'labld/

['der a:r o:l 'letbld/

Some animals are special.

/,som '@nimoals a:r

es'pesial/

/ sam ‘&nimoals a:r 1s pefal/

Ann only eats eggs laid by
free-range hens.

['een "ounl 'i:ts egz 'led

bar ‘frrantf henz/

['&en "ounlt 'i:ts egz 'lerd

Jbar 'frizreinds  henz/

Talk about preferences

and make predictions.

['to:lk o'baot jo 'preforanssz

.on 'meik pre'diktjonz/

['to:k o'baot jo 'prefaronssz

.on 'meik prr'dikfonz/

Write a composition on

one of the following

['wroart o kompa'sitjon

pnwa:n ov do falom

[rait o kompoa'zifon on

wan ov 05 ' falom

topics: "topiks/ ‘topiks/
Describe the following /dis'kraib do ' falom /dis'kraib 8o ' faloy
sculptures: eskolptorz/ skalptforz/

Anesthetics guarantee a

painless surgery.

[ @®nes'tetiks geron'ti: o

‘peinlas ‘sur:dzori/

| @&nas'Oetiks  gaeron'ti: o

‘peinlos "s3:dzort/

Write T (true) or F (false)
for the following

sentences:

Iwroart ‘truze o:r ‘fo:ls foir

.do 'falom 'sentonsiz /

[ratt ‘tru: o:r ‘fo:ls foir o

‘falomy 'sentonsiz /

The wombat can move

fast.

/ de ‘wombat keen 'mu:ve

'fa:st

/ 82 'wombaet ken 'muv

"fa:st/

It is about one metre long.

I't 1z o'baut 'wan 'metre

o/

I't 1z o'baut 'wan 'mr:tor

o/

(...)but it can also run

very fast.

['bat 1t keen 'o:ls> ran

‘berr fa:st/

['bat 1t keen 'o:lsou ran

'verr fa:st/

The word aerobic means

with air

/ de 'word ae'robik 'mi:nz

‘wie ‘er/

/.05 ‘ws3:d ea'rovbik 'mi:nz

W10 'eaf
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So... you want to do some
aerobic exercise right

now?

['sav ju 'wont to 'du: som

ae'robik 'eksosaiz rat 'nav/

I'sav ju ‘'wont to 'du: sam
€a'rovbik 'eksasaiz rart

'nav/

My sister studies on

Saturdays

/ mar ‘sistor ‘estadiz on

‘'seeturderz/

.maxr ‘sistor 'stadiz on

‘s@tordiz/

It is about one metre long.

/'t 1z o'baut 'wan 'metre

Jlon/

/'1t 1z 9'baovt 'wan 'mi:ter

Jlon/

Who was the author of the
Starry Night?

/'hu: woz 01 ‘auter ov Ao

‘sta:rrr 'nart/

/'hu: wpz 01 'pBar ov dd

‘sta:r1 'nart/

Animals deserve an

ethical treatment.

['animalz de'serb on 'etikal

"tri:tmant/

[®nimoalz di'zz:v an

‘e01kal 'tri:tmoant/

A knee injury ended her

career.

/o 'ni: ;ndzor 'endid hs:r

ka'rio/

/2 'ni: 1ndzort 'endid hs:

ka'rio/

Certain exercises will

improve your muscle tone.

/'s3:ton ‘eksosaiziz  wil

m'pru:v jo ‘musel ton/

/'s3:ton ‘eksosaiziz wil

m'pru:v jo ‘masl tovn/

Try this antibiotic.

['trar d1s "entibr otik/

['trar Ors "entibar otik/

I need a tissue for my

runny nose.

[ ar'ni:d otr'sue: forr mar

‘rant  nous/

[ ar'ni:d o 'tifo: forr mar

‘rant  nouvz/

You should come and visit
the cathedral.

/ ju: fold '’kam an ‘visit da
ko'te:dral/

/ ju: fod '’kam on 'vizit 0o
ko'0i:dral/

You're going the wrong

way

/ ju: acr 'gouiny ,da 'wruong

wer/

/ ju: acr "govi 89 'rong

wer/

San Pablo is our best

church.

/ sam 'pablo 1z avs 'best

tertfl

/ sam 'pablo 1z avs 'best

R{ERT)

Where is the bus station?

['wer 1z do 'bas'estersjon/

['wea 1z 05 'bas'sterfon/

TOTAL: 27

1.2. Debidas a que el inglés utiliza grupos consonanticos que no se dan en espaiiol

(<sp>, <sk>,<st>, <sw>, <lk>, <wr>...) y los alumnos encuentran dificultades

para pronunciarlos. Si el grupo consonantico estd en posicion inicial como

ocurre por ejemplo en la palabra Spain, los alumnos tienden a insertar una

protesis que les ayude a pronunciar dicho término: /es'pein/. En el caso del

grupo consonantico <wr> muchos de ellos lo pronuncian como /wrul/.
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Contexto Inmediato de la

Interferencia

Transcripcion de la

interferencia del alumno

Transcripcion fonética
adecuada de la

interferencia

She can’t walk.

/'fi: kaent ‘wolk/

/'fi: keent 'wo:k/

Read and listen.

/'ri:d end 'listan/

/'rr:d an 'lisn/

Some animals are special.

/ som ‘&nimals a:r

es pesial/

/ sam ‘&nimoals, a:r 18 pefal/

Describe the following

sculptures:

[dis'kraib  do ‘falom

‘eskulptarz/

/dis'kraib  do 'faloiy
‘skalptfoz/

Talk about preferences

and make predictions.

['to:lk o'baot jo 'preforanssz

,on 'meik pre'diktjonz/

['to:k o'baot jo 'prefaronssz

.on 'meik prr'dikfonz/

Write a composition on
one of the following

topics:

['wroart o kompa'zitjon
on'wa:n ov do ‘falom

"topiks/

[rait o kompa'zifon on
‘wan v 0o ' falom

"topiks/

Write T (true) or F (false)
for the following
sentences:

(+ 12 frases similares en
las que se repite esa

interferencia - wroait-)

[ wroart 'truze o:r 'fo:ls forr

.do "falom 'sentonsiz /

(+ 12 frases similares en las
que se repite esa

interferencia - wroait-)

/ rart 'tru: oir ‘fo:ls foir 0o

‘faloi 'sentonsiz /

(+ 12 frases similares en
las que se repite esa

interferencia - wroait-)

My sister studies on

Saturdays

/ mar 'sistor ‘estadiz on

'seeturderz/

/ mar ‘sistor ‘stadiz on

'seetordiz/

You're going the wrong

way

/ ju ar'goum do

‘wruong ,wer/

/ ju a:r 'gouiy 09 'rong

‘wer/

When you get there you

will see a school.

/ wen 'ju: get '‘dear ‘ju: wil

'st; es'ko:l/

/wen 'ju: get ‘dear ‘ju: wil

st: 9 'sko:l/

Where is the bus station?

['wer 1z do 'bas’esteisjon/

['wear 1z 8o 'bas'sterfon/

TOTAL: 23

1.3. Debidas a que en el idioma espariol pronunciamos cada uno de los fonemas que

conforman una palabra (a excepcion de la h muda) lo cual produce confusion a

la hora de pronunciar vocablos ingleses para ellos desconocidos.
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Contexto Inmediato de la

Interferencia

Transcripcion de la

interferencia del alumno

Transcripcion fonética
adecuada de la

interferencia

Write T (true) or F (false)
for the following

sentences:

['wroait truze o:r ‘fo:ls forr

.do "falom 'sentonsiz /

/ rait 'tru: oir 'forls foir o

‘falo 'sentonsiz /

The wombat can move

fast.

/ de 'wombat kaen ‘'mu:ve

fa:st/

/ 05 'wombaet ken ‘'mu:v

fast/

I need a tissue for my

runny nose.

[ ar'ni:d otr'sue: forr mar

‘rant noovs/

[ ar'ni:d o 'tifu: forr mar

‘rant novz/

TOTAL: 3

1.4. Debidas a que los alumnos realizan una lectura o emision de palabras que en el

idioma inglés contienen algin diptongo siendo fieles a la pronunciacion

espafiola, sin tener en consideracion la inglesa especialmente al tratarse de una

sola vocal.

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Transcripcion de la

interferencia del alumno

Transcripcién fonética
adecuada de la

interferencia

She is faking her
symptoms.

['fi: 1z 'fa:kmn_ hs3:

'simptomz/

I'fi: 1z ‘ferikin_  hs:

'simptomz/

They are all labelled.

['der .a:r o:1'labld/

['der .a:r o:1 'letbld/

Certain exercises will

improve your muscle tone.

/'s3::ton ‘eksosaiziz  wil

m'pru:v jo ‘musel ton/

/'s3:ton "eksosaiziz wil

m'pru:v jo ‘masl tovn/

TOTAL: 3

1.5. Debidas a que a la hora de enfrentarse a un término desconocido en inglés,

cambian la acentuacion de la palabra y la asemejan la pronunciacion espariola

que ellos harian, produciéndose un cambio en la tonicidad de la palabra.
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En espafiol ademas, si desconocemos una palabra, contamos con un signo
ortogréfico auxiliar que nos dice donde se encuentra el acento prosodico de la
palabra en cuestion y, en consecuencia, sabremos pronunciarla adecuadamente
aunque desconozcamos su significado. Esto nos sirve tambien para darle un
significado determinado a una palabra y no otro, ya que no es lo mismo

pronunciar inglés / in'gles/ que /'ingles/ o cabra /'kabra/ que cabra /ka'bra/.

Este mismo fendmeno ocurre en inglés, el significado de palabras homografas
como el sustantivo record /'reko:d/ y el verbo record [ri’ko:d] varia dependiendo
de como las pronunciemos, sin embargo este idioma de indicadores graficos
que nos den la pista de lo que realmente queremos decir, con lo que encontrarse
con una palabra desconocida supone todo un desafio a los hablantes espafoles

gue en una primera etapa estan adquiriendo el inglés como segunda lengua.

Contexto Inmediato de la

Transcripcion de la Transcripcién fonética

Interferencia interferencia del alumno adecuada de la

interferencia

Genetics determines

your life.

/ge'netiks dit3:'mainz

Jjo 'larf/

/d31'netiks dr't3:minz

Jo 'larf/

I need a tissue for my

runny nose.

/,a1'ni:d o tr'sue: forr mar

‘rant ,nous/

[ a1 'ni:d o 'tifu: forr mar

‘rant novz/

He soon became an addict

['hr: su:n br'kerm on
& dikt/

I'hr: su:n br'kerm on
‘edikt/

TOTAL: 3

1.6. Debidas a que el vocablo en ambos idiomas es muy similar y, precisamente por

la influencia de esa semejanza, los alumnos pronuncian dicho término como lo

harian en su L1, espafiol.
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Contexto Inmediato de la

Interferencia

Transcripcion de la

interferencia del alumno

Transcripcion fonética
adecuada de la

interferencia

Alcohol is bad for your
health.

['&elka:l 1z 'beed fo: ‘jo:
,hel6/

/"eelkohol 1z 'baed fo: 'jo:
.hel6/

You can drink alcohol in

my house.

/ ju 'keen drink ‘elka:l 1n

'mar haos/

/ ju 'keen drink "elkohl

10 'mar  haos/

Who was the author of the
Starry Night?

/hu: woz 01 ‘autar ov 8o

'starri 'nart/

/'hu: wpz 01 'pOar ov dd

‘sta:r1 'nart/

Are humans superior to

animals?

[ a:r "hju:monz su:"perrar

o "animalz/

/ a:r "hju:manz su:'prorior

to "@nimolz/

You will be tested on a

series of items.

/ jo 'wil br'testld on o

'serjes of 'items/

/ jo 'wil br'testod pn o

's1orr:z v ‘artomz/

Talk about preferences

and make predictions.

[' ta:1k o'baut jo 'preforansaz

.on 'meik pre'diktjonz/

['to:k o'baot jo 'prefaronssz

.on 'meik prr'dikfonz/

Write a composition on
one of the following

topics:

['wroart o kompa'sitjon
on'wa:n ov do ‘falom

"topiks/

[rart o kompa'zifan on
‘wan ,pv 0o ‘falom

"topiks/

It is about one metre long.

['1t 1z o'bavt ‘wan 'metre

o/

/it 1z o'baot 'wan 'mr:tor

o/

The word aerobic means

with air

/ de 'word ae'robik ‘'mi:nz

Wie ‘ear/

[ 05 'ws:d ea'rovbik

‘mi:nz Wid 'eo/

So... you want to do some
aerobic exercise right

now?

I'sau ju 'wont to 'du: som
ae'robik 'eksosaiz rart

'nav/

I'sav ju 'wont to'do: sam
€d'roubik ‘eksosaiz rait

'naov/

It was a beautiful

experience.

[ 1t'woz o 'bju:tiful

eks 'perronz/

[ 1t'woz o 'bju:tiful

1ks prorions/

Mary was his wife

['marr woz hiz ‘warf/

[ 'meart \woz hiz ‘warf/

Animals deserve an

ethical treatment.

["animalz de'serb on

‘etikal 'tri:tmont/

[‘®nimoalz di'zs:v an

‘e01kosl 'tri:tmont/

Genetics determines

your life.

/ge netiks dit3:'mainz

Jo 'larf/

/d31'netiks dr't3:minz

Jo 'larf/
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Try this antibiotic. [ trar &1s ‘entibr otik/ / 'trar 018 '@ntibar otik/

You should come and visit | /'ju: fold ‘kam on "visit I'ju: fod kam on 'vizit do

the cathedral. 0o ka'te:dral/ ko'0i:dral/
He soon became an addict | /'hr; su:n br'keim an ['hr: sumn br'’keim on
2 dikt/ ‘eedikt/
TOTAL: 17

2. Nivel Léxico-Semantico

Las interferencias en este nivel ocurren debido a que cuando un hablante bilingie o
en proceso de serlo intenta establecer un acto comunicativo, emplea vocablos y
estructuras fraseolégicas bien empleando términos que utilizaria en su lengua
materna sin tener en cuenta su posible repercusion en su segunda lengua, bien
siguiendo las reglas de formacion de palabras de su L1. Por tanto, las interferencias

pertenecientes a este epigrafe son las siguientes:

2.1. Debidas al uso de vocablos y unidades fraseoldgicas que no existen en inglés
siguiendo las reglas espafiolas de formacion de palabras o haciendo

traducciones literales de compuestos ya existentes en su L1.

Contexto Inmediato de la Explicacién de la Expresion usada en la L2
Interferencia interferencia del alumno inglés
He had a cardiac stop Traduccion literal He had a cardiac arrest
| have 16 years old Traduccion literal | am 16 years old
I have born in 1997 Traduccion literal | was born in 1997
You should go for here Traduccion literal You should go this way.
The art exposition is on Traduccion literal de la The art exhibition is on the
the third floor. palabra exposicion. third floor.
TOTAL: 5
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2.2. Debidas a la creacion de nuevos términos no existentes en inglés debido a una

sobregeneralizacion, o a calcos en las estructuras.

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

| was inconscent on the

floor

El alumno ha calcado el
proceso de formacion de

palabras de su L1.

| was unconscious on the

floor.

Your bleeding is
controlated, you can go

home now.

El alumno ha calcado la
estructura del participio

espafol: controlado

aplicando las normas de L2.

Your bleeding is
controlled, you can go

home now.

We must call their waifes

El alumno ha hecho una
sobregeneralizacion sin
tener en cuenta que wife

tiene un plural Irregular.

We must call their wives

TOTAL: 3

2.3. Causadas por un parénimo intralinguistico, un false friend en su L2.

Contexto Inmediato de la

Explicacion de la

Expresion usada en la L2

Interferencia interferencia del alumno inglés
I’m constipated Queria decir que tenia un | have a cold.
resfriado.
TOTAL 1

2.4. Durante la recogida de datos orales, cuando los alumnos estaban representando

un diadlogo uno de ellos cometié una interferencia de tipo socio-cultural, al

traducir literalmente una expresién idiomatica.
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Esta incluida en el epigrafe de Iéxico y semantica ya que pese a que la estructura es

gramaticalmente correcta el sustantivo que el alumno usé no es el que un hablante

inglés emplearia.

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Thanks to me you are not

raising mallows

Su oracion es
gramaticalmente correcta,
pero es una interferencia
cultural, ya que en su L2
malvas se sustituye por

margaritas.

Thanks to me you are not

pushing daisies

TOTAL 1

3. Nivel Sintactico-Morfoldgico

De acuerdo con Mackey (1976), las interferencias en este nivel surgirdn “cuando se

introduzcan unidades y especialmente combinaciones de categorias gramaticales, partes

del discurso, y morfemas funcionales provenientes de otra lengua el habla de un

hablante bilingiie”. En este sentido, he encontrado las siguientes interferencias:

3.1. Debidas a diferencias en la construccion de las oraciones: orden de las palabras

(ya que la estructura sintactica del espafiol es mucho mas flexible que la del

inglés).

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Do you know where is the

post office?

La inversion no es necesaria

ensu L1.

Do you know where the

post office is?
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He is your doctor?

That woman was your

mother?

My doctor asked me what

was | going to do.

Can tell me where is the

bathroom?

Ensu L1 no es necesario
hacer una inversion sujeto-
verbo cuando se formulan

oraciones interrogativas.

Is he your doctor?

Was that woman your

mother?

My doctor asked me what |

was going to do.

Could you tell me where

the bathroom is?

Not open the door, | am
with a patient

Not disturb nurse, I'm

working.

Traduccion literal del

imperativo espariol.

Don’t open the door, I am

with a patient.

Do not disturb nurse, I'm

working.

Try not cough, please.

Traduccion literal de la

sintaxis espafiola.

Try not to cough, please.

TOTAL: 8

3.2. Debidas a diferencias en la construccion de las oraciones: omisién de sujeto (ya

que en su L1 no siempre se requiere de un sujeto explicito).

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2
inglés

Is swollen

Traduccion literal de su L1

It’s swollen

Is far?

Traduccion literal de su L1

Is it far?

Can use your phone?

Can tell me where is the

bathroom?

En espafiol no se requiere
sujeto para este tipo de

oraciones interrogativas

Can | use your phone?

Could you tell me where

the bathroom is?

Because is very small

Traduccion literal de su L1

Because it is very small

TOTAL: 5

3.3. Relacionadas con las distintas categorias gramaticales:

19




3.3.1. Los articulos

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Open the mouth, please.

Give me the hand, please.

Take off the shirt, please.

Say thirty three, please.
Now show me the tongue.

En su L1 utilizan un articulo

determinado en lugar de un
adjetivo posesivo al
referirse a ropa que alguien

lleva y a partes del cuerpo.

Open your mouth, please.

Give me your hand, please.

Take off your shirt, please

Say thirty three, please.

Now show me your tongue.

The doctors recommend
not to drink too much

alcohol.

Transferencia del uso del
articulo determinado en su
L1

Doctors recommend not

drinking too much alcohol.

TOTAL: 5

3.3.2. Los pronombres

Durante el analisis de las interferencias orales no se han encontrado interferencias

relacionadas con esta categoria gramatical.

3.3.3. Los adverhios

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacién de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Not open the door, | am

with a patient

Not disturb nurse, I'm

working.

En su L1 utilizan un
adverbio

en lugar de un verbo
auxiliar

para expresar negacion.

Don’t open the door, | am

with a patient

Do not disturb nurse, I'm

working.

I haven’t done nothing

En su L1 dos negaciones

pueden ir juntas.

I haven’t done anything.

TOTAL:-3
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3.3.4. Las preposiciones

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2
inglés

| work in a hospital

Traduccion literal de la

preposicion “en” espafiola.

I work at a hospital

The Sagrada Familia was
built for Gaudi

Traduccion literal de la

preposicion “por” espafola.

The Sagrada Familia was
built by Gaudi

At what time is your

appointment?

En espariol utilizamos la
preposicion “a” para saber

cuando sucedera algo.

What time is your

appointment?

Campo Grande is at your
left.

Ponen la preposicion “at”
por ser mas parecida en

forma a la “a” espafola.

Campo Grande is on your
left.

TOTAL: 4

3.3.5. Los adjetivos

Durante el analisis de las interferencias orales no se han encontrado interferencias

relacionadas con esta categoria gramatical.

3.3.6. Los verbos

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacién de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

I don’t like take syrup

Traduccion literal de su L1

I don’t like syrup /
I don’t like taking syrup

No, smoke is forbidden.

Traduccion literal de su L1

No, smoking is forbidden.

TOTAL 2
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Analisis de las interferencias orales e interpretacion de los datos:

Se han encontrado y analizado un total de 113 interferencias orales. El 67,26% de las
mismas (76) pertenecian al nivel fonético-fonoldgico de la lengua, mientras que solo el
8,85% (10 de ellas) sucedieron a nivel léxico-semantico. Finalmente, el porcentaje
restante es del 23,89% (equivalente a 27) y hace referencia a aquellas interferencias que

se produjeron a nivel sintactico-morfolégico.

113 Interferencias orales analizadas

H Nivel fonético-fonoldgico
H Nivel |éxico-semantico

 Nivel sintactico-morfolégico

Como se puede observar, en lo que respecta a la expresion oral, las interferencias se dan

con mucha mas frecuencia en el nivel fonolégico de la lengua.

En este sentido, es necesario citar la teoria del Efecto iman de Kuhl. De acuerdo con
Kuhl (1991), el efecto imén, o magnético, ocurre cuando la discriminacion en torno a un
buen ejemplar de una categoria fonética es peor que la discriminacion en torno a un

ejemplar pobre de la misma.

Asi, concluimos que nuestro bagaje linguistico afecta a como percibimos el habla y, en
consecuencia, a nuestra pronunciacion de vocablos extranjeros, especialmente si no
estamos directamente expuestos a esa lengua: Dos sonidos que nos pueden parecer
idénticos cuando comenzamos a adquirir otro idioma, resultan ser completamente
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distintos una vez adquirimos las competencias fonético-fonologicas necesarias para

comunicarnos en esa lengua.

Por ilustrarlo con un ejemplo, pondremos el caso de que en inglés nos encontramos con
que la vocal /i/ puede ser larga, como sucede con la palabra meat /mi:t/ o puede ser corta,
como es el caso del término tip /tip/, mientras que en espariol esa vocal tiene la misma
longitud pronunciemos la palabra que pronunciemos, si lo hacemos de una manera
neutra, claro estd, y dejamos de lado factores enfaticos que también afectarian a las

vocales inglesas.

Lo mismo sucede con la /d/ espafiola y la /d/ inglesa. Asi, un nativo espafiol puede
llegar a pensar que ambos sonidos se corresponden y pronunciarlos indistintamente
basadndose en su sistema fonético con lo que, para ellos, no existiria diferencia alguna

entre los términos day /der/ y they /der/.

Interferencias de este tipo confirman que los alumnos adn estan en una primera etapa de
la adquisicion de la segunda lengua, periodo durante el cual la interferencia linguistica
juega un papel clave, ya que como afirman Borden, Gerber, and Milsark, 1983; y Odlin,
1989 “Second language learners often do show success in achieving pronunciation

closer and closer to target language norms”.

Asi, mientras ciertas interferencias son provocadas porque los términos en ambos
idiomas son graficamente iguales o muy similares, otras se producen meramente ante la
incertidumbre de cémo pronunciar palabras que les resultan tan complejas como pueden
ser anesthetics o free-range food, o que no se adecuan a sus conocimientos de inglés,
como es el caso de nutrition fact, brass o smallpox, términos que les son extrafios y que
no estan muy relacionados entre si, pero que como podemos comprobar (ver anexo 4)
forman parte del vocabulario del libro. Ademas, bajo mi punto de vista, tampoco es
comprensible que al estar hablando de un contexto médico en su mayoria el término

syrup esté directamente traducido como sirope o almibar en lugar de como jarabe.

Todos estos hechos simplemente nos vuelven a remitir a la importancia que tiene
adecuar el tipo de contenidos que los alumnos ven, con su nivel real de dominio de la
lengua, y demuestra que términos como estos comprometen y entorpecen el nivel de
atencion y comprension lectora de los estudiantes, ya que como se puede comprobar,

muchos de ellos se limitan a pronunciar la palabra tal y como lo harian en su lengua
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materna, pues les parece demasiado compleja y poco importante como para hacer el

esfuerzo de intentar pronunciarla como lo haria un hablante ingles.

A esto tenemos que sumarle lo que ya comentabamos al principio de este epigrafe, y es
que los alumnos se ven obligados a tratar con este tipo de terminologia debido a que
bajo mi experiencia, era practicamente obligatorio el seguimiento completo del libro de
texto, haciendo caso omiso del hecho de que los alumnos muestra no presentan en ese
momento una necesidad real de adquirir términos tan complejos y técnicos como los

que vemos en los anexos y que no se corresponden con las frases que ellos saben formar.

Dejando de lado las interferencias fonético-fonologicas, podemos concluir que aunque
en menor medida, el espafiol también afecta a los otros dos niveles de la lengua.

Respecto a otros fendmenos como los false friends o los plurales irregulares, pese a no
haber habido demasiados casos que interferian con el espafiol, su mera presencia

demuestra que también han de ser tenidos en cuenta.

Lo mismo sucede con las diferencias socio-culturales, como es el caso de la colocacion
raising mallows-interferencia que me sorprendié encontrar- casos en los cuales
convendria pararse a hacer un pequefio analisis comparativo entre nuestra cultura y la
cultura inglesa para que los alumnos sean conscientes de que tenemos formas de pensar

distintas pero que combinadas resultan enriquecedoras.

En la linea de divergencia de pensamiento podemos justificar las interferencias
producidas con respecto a las partes del cuerpo, a la ropa que se lleva puesta e incluso
con relacion al uso de las preposiciones, ya que el inglés es una lengua mucho mas
fisica que el espafiol ademéas de ser una lengua hibrida, mientras que el espafiol tiene
claros origenes latinos. Ante situaciones potencialmente problematicas, -como ciertas
areas de inequivalencia- los alumnos se limitan a hacer traducciones literales de las
categorias gramaticales espafiolas: Think in, It is at your left, o At what time is your

appointment? son claros ejemplos de ello.

Finalmente, y con respecto a la construccion de oraciones, las interferencias encontradas
no han sido muy numerosas, en parte debido a que los alumnos tuvieron pocas
oportunidades de produccion libre oral, pero debido también a que prefieren formular
estructuras simples y conocidas antes que oraciones complejas. Los mayores problemas

refieren a omisiones de sujeto y a que se olvidan de realizar la inversion sujeto-verbo.
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INTERFERENCIAS ESCRITAS:

Las interferencias escritas han sido recogidas de un total de 3 ejercicios propuestos por
la profesora titular y dos actividades de produccién libre propuestas por mi. Pese a que
el total de alumnos era de 22, es necesario destacar que no todos ellos realizaron las
tareas que se les habian pedido. En consecuencia, dividiré los ejercicios escritos en dos
grupos diferenciados, el primero de ellos serad de produccién guiada y el segundo grupo
contendrd las actividades de produccion libre. Al ser interferencias escritas, la
clasificacion de las mismas seré similar a la anterior a excepcion de que, evidentemente,

estara limitada a dos niveles del lenguaje: El nivel Iéxico y el nivel sintactico.

e Grupo 1: Produccién quiada.

Participacion:

En este primer grupo nos encontramos en el primer ejercicio escrito en el que se pedia a
los alumnos que pensaran en un objeto y lo describieran siguiendo las preguntas
propuestas en el libro de texto participaron 14/22 alumnos; en el segundo ejercicio
escrito que simplemente constaba de ordenar tres frases siguiendo el orden adecuado de
los adjetivos en inglés participaron 18/22 y finalmente, en el tercer ejercicio propuesto
que consistia en describir un cuadro famoso siguiendo también las directrices del libro

de texto participaron 12/22 alumnos.

Clasificacion de las interferencias:

1. Nivel Léxico-Semantico

1.1. Debidas al uso de vocablos y unidades fraseoldgicas que no existen en inglés
siguiendo las reglas espafiolas de formacion de palabras o haciendo

traducciones literales de compuestos ya existentes en su L1.

Contexto Inmediato de la Explicacién de la Expresion usada en la L2
Interferencia interferencia del alumno inglés

You can buy itin many | Traduccion literal de su L1. You can buy it at many
sites places.
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It depends of the form

you see it.

Traduccion literal de su L1.

It depends on the way you
see it.

It’s not made of wood if

not of plastic.

Traduccion literal de su L1.

It is not made of wood but

plastic.

| use them to pass the

time.

Traduccion literal de su L1.

I use them to kill time.

Is used to do bigbottles

Traduccion literal de su L1.

It is used to do drink with

some friends in the street.

This object is known in all

the world.

Traduccion literal de su L1.

This object is worldwide

known.

TOTAL: 6

1.2. Debidas a la creacién de términos no existentes en inglés debido a una

sobregeneralizacion, o a calcos en las estructuras.

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Stop smoking requires

autocontrol.

Conserva la grafia espafiola.

Stop smoking requires
selfcontrol.

| used to play voleiball

Interfiere con la grafia

espafola.

| used to play volleyball

Place the following
adjetives in the correct
order:

(Un total de 10 alumnos
ha repetido esta misma

interferencia.)

Interfiere con la grafia

espafola.

(Un total de 10 alumnos ha
repetido esta misma

interferencia.)

Place the following
adjectives in the correct
order:

(Un total de 10 alumnos ha
repetido esta misma

interferencia.)
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It is a lovely small English
metalic box.(x8)

(Un total de 8 alumnos ha
repetido esta misma

interferencia.)

Conserva la grafia espafiola.

(Un total de 8 alumnos ha
repetido esta misma

interferencia.)

It is a lovely small English

metallic box.

(Un total de 8 alumnos ha
repetido esta misma

interferencia.)

It is made of syntetic
fiber.

Interfiere con la grafia

espafola.

It is made of synthetic
fiber.

TOTAL: 21

1.3. Causadas porque el alumno desconoce que un

parénimo intralinguistico, un false friend en su L2.

determinado término es un

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2
inglés

Actually, we use them for

dressing.

No ha tenido en cuenta el

significado del adverbio.

Nowadays, we use them

for dressing.

TOTAL:1

2. Nivel Sintactico-Morfologico

2.1. Debidas a diferencias en la construccion de las oraciones: orden de las palabras

(ya que la estructura sintactica del espafiol es mucho mas flexible que la del

inglés).

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacién de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

They are used to know
what is the date.

Traduccion sintactica literal.

They are used to know
what the date is.
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They are used to avoid

accidents of traffic.

Traduccion sintactica literal.

They are used to avoid
traffic accidents.

TOTAL: 2

2.2. Debidas a diferencias en la construccion de las oraciones: omisién de sujeto

Contexto Inmediato de la
Interferencia

Explicacion de la
interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Is used to do bigbottles.

Nobody knows when was

invented.

En casos como estos en su

L1 no se requiere un sujeto

It is used to do drink with

some friends in the street.

explicito.

Nobody knows when it

was invented.

TOTAL 2

2.3. Relacionadas con las distintas categorias gramaticales:

2.3.1. Verbos:

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacién de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

It is used for walk dogs.

Hay una traduccion literal

We use it for listen to the

music.

de la perifrasis ya que en su

L1 las preposiciones pueden

The ball was used for

play football.

ir seguidas de un infinitivo.

It is used for walking dogs.

We use it for listening to

the music.

The ball was used for

playing football.

TOTAL:3
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2.3.2. Pronombres:

Contexto Inmediato de la Explicacion de la Expresion usada en la L2
Interferencia interferencia del alumno inglés
Everybody know this En su L1 “todo el mundo” Everybody knows this
picture. se entiende como forma picture.
plural.
TOTAL: 1

2.3.3. Preposiciones:

Contexto Inmediato de la Explicacion de la Expresion usada en la L2
Interferencia interferencia del alumno inglés
It was made for the Ha traducido literalmente la | | was made by the Romans.
Romans. preposicion “por” de su L1.
The thing that 'm Traduccion literal de la The thing that I’'m thinking

thinking in its made of preposicion “en” espafiola

of is made of leather.

leather. sin tener en cuenta que en
Think in an object and inglés los verbos pueden ir Think of an object and
answer the questions. seguidos de una diferente. answer the questions.
TOTAL: 3

2.3.4. Articulos:

Contexto Inmediato de la Explicacién de la

Interferencia interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

However, the sports are

not its only use.

However, sports are not its

only use.

TOTAL: 1
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2.3.5. Adjetivos

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la
interferencia del alumno

Expresion usada en la L2
inglés

It is used to play
differents kinds of sports.

El alumno ha obviado que
los adjetivos no tienen

forma plural en ingles.

It is used to play different
kinds of sports.

TOTAL: 1

2.4. Asi como en las interferencias orales encontré una de tipo socio-cultural, en las

interferencias escritas he hallado una de tipo estilistico:

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

It was invented by the

chinese.

Las mayusculas se usan de

forma distinta en su L1.

It was invented by the

Chinese.

TOTAL: 1

Andlisis de las interferencias escritas de produccion guiada:

Se han encontrado un total de 42 interferencias escritas de produccién guiada. Al ser
escritas, Unicamente perteneceran a los niveles léxico-semantico y sintactico-
morfoldgicos de la lengua. Tras el analisis podemos concluir que el 66,67% de las
interferencias encontradas (28) pertenecen al primer nivel comentado, mientras que el

33,33% restante (14) estan relacionadas con la morfologia y la sintaxis.
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42 Interferencias escritas de produccion
guiada analizadas

H Nivel |éxico-semantico

B Nivel morfoldgico-sintactico

Lo que mas llama la atencion de estos datos es que hay un total de 10 interferencias por
una parte y 8 por la otra que son exactamente similares ya que las oraciones que los
alumnos debian entregar eran completamente iguales, pues el ejercicio solo trataba de
poner en orden un determinado nimero de adjetivos. En consecuencia, no considero que
estas 18 interferencias arrojen luz alguna sobre el estado de adquisicion de la segunda
lengua por parte de los alumnos, sino mas bien creo que se trata de despistes

relacionados con una falta de atencién.

Aun asi, considero relevante destacar que en estos casos donde los alumnos realmente
no estan esforzandose en utilizar los recursos a su alcance para intentar comunicarse en
lengua extranjera sino que meramente estan copiando una serie de estructuras en 18 de
los 40 escritos recogidos el espafiol estaba influyendo en el inglés aunque fuese de un

modo inconsciente.

Estos datos no se deben por tanto a casos de fosilizacion de una grafia determinada, ya
que posteriormente a la recogida de datos se les pregunt6 a los alumnos si veian algo
que les resultara extrafio en los ejercicios que habian redactado y tras releerlos ellos
mismos se daban cuenta de que la escritura de dichos vocablos no era correcta.

Una vez explicadas estas interferencias, podemos concluir de manera general que

muchas de las interferencias restantes se han debido a que los alumnos han realizado

31



traducciones literales de estructuras y unidades fraseoldgicas espariolas, hecho que ha

afectado a los dos niveles de la lengua aqui analizados.

Esto ha ocurrido especialmente en los casos en los que el alumno queria emplear un
verbo seguido de una preposicion, ya que este tipo de estructuras son un &rea de

inequivalencia entre las dos lenguas.

Las interferencias restantes se han debido a que no se estaban teniendo en cuenta las
normas por las que se rige la gramatica inglesa, y por ello se dan casos en los que los
alumnos afiaden una <s> a adjetivos que en su L1 la llevarian, escriben el articulo
determinado <the> al hablar de nociones generales y emplean las mayusculas del

mismo modo que lo harian en espafiol.

Respecto a los false friends se ha registrado una Unica interferencia que consistia en
traducir literalmente el adverbio “actualmente” por el término “actually” sin tener en

cuenta que en inglés tiene un significado distinto; el de “realmente”.

Una vez analizados los datos de las interferencias escritas de produccién guiada veamos

si encontramos resultados similares en las interferencias escritas de produccion libre.

e Grupo 2: Produccion libre.

Participacion:

La primera actividad propuesta era para practicar el uso de los verbos modales, con lo
que sin mas directrices se les dieron tres temas a elegir: explicar a un amigo o familiar
una receta de cocina, ayudar a un turista a llegar hacia un punto de la ciudad o imaginar
que invitan a un amigo a casa Yy dejarle claro aquello que puede y no puede hacer. En
esta actividad participaron 15/22 alumnos.

Finalmente, la Gltima prueba escrita que se les pidi6 fue la creacion de un dialogo con
su medico, con la que se pretendia repasar todos los contenidos vistos con anterioridad
en la unidad “Health Matters”, asi como la forma de comunicacién que yo he tratado
con ellos durante la gran mayoria de las sesiones que abarcé mi unidad didactica: El
dialogo. En este caso la participacion fue de 21/22 ya que una de las alumnas se
encontraba ausente durante la prueba escrita que fue la Unica, de las que se han

considerado para este estudio, realizada en horas lectivas.

32



Clasificacion de las interferencias:

1. Nivel Léxico-Semantico

1.1. Debidas al uso de vocablos y unidades fraseologicas que no existen en inglés

siguiendo las reglas espafiolas de formacion de palabras o haciendo

traducciones literales de compuestos ya existentes en su L1.

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

We’ll make some tests.

Traduccion literal

We’ll run some tests.

Nothing more.

Traduccion literal

Nothing else.

I was wrong two days

ago.

Traduccion literal

I was ill two days ago.

Can you give me hour for
an appointment with my

doctor?

Traduccion literal

Can I make an appointment

with my doctor?

Let’s make you some

proves

Traduccion literal

Let’s run some tests.

Hello Charles, what's

happening to you?

Traduccion literal

Good morning Charles,

what's wrong with you?

What happens to you?

Traduccion literal

What's wrong with you?

You shouldn’t take sun,
but put in your skin

aftersun each three hours.

Traduccion literal

You should not sunbathe
but put after sun in your
skin every three hours.

The leg hurts much

Traduccion literal

My leg hurts a lot.

TOTAL: 9

1.2. Debidas a que otorgan significados no existentes en inglés a determinados

vocablos inventados o no, haciendo calcos estructurales.
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Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Today only pain me the
knee and the leg hurt.

Se ha utilizado un

sustantivo con valor verbal.

Today only my knee and
my leg hurt.

The next excurssion you

do, drink a lot of water

El alumno se ha inventado
un término basandose en el
desu L1

Drink a lot of water during

the next trip that you do.

You should visit an

oftalmologist.

Some headaches can
appear when you try to do
things with insuficient
light.

First, I'm going to
prescribe you an
antinflammatory (...)

El alumno comete estas

interferencias debido a que

la grafia de su L1 influye de

manera determinante en
como escribe el vocablo

inglés.

You should visit an
ophthalmologist.

Some headaches can
appear when you try to do
things with insufficient
light.

First, I'm going to prescribe

you an anti-inflammatory.

TOTAL: 5

1.3. Causadas dado que el alumno confunde términos que tienen una forma en

inglés y en espafiol, siendo por tanto, parénimo intralinguisticos.

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacién de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

I’m preoccupied because
I have a suspicious moll in

my back.

You’re welcome, here,

take the recipe and get

El alumno no ha realizado
una traduccion literal de la
palabra sin ser consciente
de que en la lengua meta

dicho término no tiene el

I’m worried because I have
a suspicious moll in my
back.

You’re welcome, here, take

the prescription and get

better. significado que se deseaba better.
I’m sensible to light. expresar. I’m sensitive to light.
TOTAL: 3
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2. Nivel Sintactico-Morfoldgico

2.1. Debidas a diferencias en la construccion de las oraciones: orden de las palabras

(ya que la estructura sintactica del espafiol es mas flexible que la del inglés).

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

Since when has

headache?

Traduccion literal de la

estructura sintactica.

For how long have you
been experiencing

headaches?

The doctor me
recommended to do

exercise.

Traduccion literal de la

estructura sintactica.

The doctor recommended

me to exercise.

You shouldn’t take sun,
and put in your skin

aftersun each three hours.

Traduccion literal de la

estructura sintactica.

You should not sunbathe
but put after sun in your

skin every three hours.

How sleep lately?

Traduccion literal de la

estructura sintactica.

How are you sleeping

lately?

TOTAL: 4

2.2. Debidas a diferencias en la construccion de las oraciones: omisién de sujeto (ya

que en su L1 no siempre se requiere de un sujeto explicito).

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2
inglés

Oh, is good to hear.

What can do for you?

(...) and is very painful.

I have a strong headache
and also hurt behind the

eyes.

Los alumnos han realizado
una traduccion literal
estructural y han omitido el
sujeto yaque en su L1 no
hay obligatoriedad de

ponerlo.

Oh, it’s good to hear.

What can | do for you?

(...) and it’s very painful.

| have a strong headache
and also it hurts behind my

eyes.

TOTAL: 4
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2.3. Relacionadas con las distintas categorias gramaticales:

2.3.1. Los articulos

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

The mammals are warm-

blooded animals.

The animals also have

feelings.

Los alumnos no han tenido
en cuenta que en inglés al
generalizar no se usa el

articulo determinado the.

Mammals are warm-

blooded animals.

Animals also have feelings.

Today only pain me the
knee and the leg.

I have a strong headache
and also hurt behind the
eyes.

It’s probably something of

Los alumnos no han sido
conscientes de que en inglés
no utilizan el articulo
determinado para hablar de

partes del cuerpo sino que

Today only my knee and
my leg hurt.

| have a strong headache
and also it hurts behind my

eyes.

Probably, something is

the neck. lo sustituyen por un adjetivo | wrong with your neck.

| have the skin red. posesivo. My skin is red.

The leg hurts much My leg hurts a lot
TOTAL: 7

2.3.2. Los pronombres

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

A dog will shake his tail

whenever he is happy.

En espafiol sustituimos a los
animales por los
pronombres personales “€1”,
“ella”, mientras que en
inglés se emplea el

pronombre neutro it.

A dog will shake its tail

whenever it is happy.

TOTAL: 1
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2.3.3. Los adverbios

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacion de la
interferencia del alumno

Expresion usada en la L2
inglés

| sleep very bad

El alumno ha empleado un
adjetivo en lugar de un
adverbio tras realizar una
traduccion literal del

adverbio “mal” de su L1

| sleep very badly

| am good.

El alumno ha empleado un
adjetivo en lugar de un
adverbio tras realizar una
traduccion literal del

adverbio “bien” de su L1.

I am fine

TOTAL 2

En ambos casos esta interferencia puede deberse a que, en inglés, ambas formas ademas

de ser adjetivos pueden actuar como sustantivos, cuando nos referimos al “bien y al

mal”, lo cual puede causar confusién a los hablantes cuya primera lengua es el espafiol y

hacer que asimilen esos conceptos con sus homdnimos espafioles.

2.3.4. Las preposiciones

Contexto Inmediato de la

Interferencia

Explicacién de la

interferencia del alumno

Expresion usada en la L2

inglés

| have headache and fever

Traduccion literal de la
expresion “tener dolor de

cabeza”

I am having a headache

and fever

TOTAL 1
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2.3.5. Los adjetivos

Durante el andlisis de las interferencias escritas de produccién libre no se han

encontrado interferencias relacionadas con esta categoria gramatical.

2.3.6. Los verbos

Contexto Inmediato de la Explicacion de la Expresion usada en la L2
Interferencia interferencia del alumno inglés
Did he suffer headaches? YaqueensulLl Did he suffer from
determinados verbos no headaches?

rigen preposicion

YaqueensulLl

Ok, I think you are determinados verbos no Ok, I think you are
suffering a pneumony. rigen preposicion. suffering from pneumonia.
TOTAL: 2

Andlisis de las interferencias escritas de produccion libre:

Los alumnos muestra han producido un total de 42 interferencias escritas de produccion
libre. Ocurre lo mismo que en el epigrafe anterior, como son escritas s6lo podran

pertenecer a los niveles Iéxico-semantico y sintactico-morfoldgicos de la lengua.

Una vez clasificadas y analizadas los datos obtenidos nos muestran que el 44,74% de las
interferencias escritas de produccion libre registradas pertenecen al nivel léxico-
semantico mientras que el 55,26% de ellas (21) estan relacionadas bien con la sintaxis

bien con determinadas categorias gramaticales.
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38 Interferencias escritas de produccidon
libre analizadas

H Nivel |éxico-semantico

B Nivel sintactico-morfoldgico

Como demuestra el gréfico, las interferencias entre ambos niveles estan mucho mas
igualadas que en el caso anterior pese a que siguen predominando las pertenecientes al

nivel léxico-semantico.

Los alumnos muestra, al encontrarse ante situaciones que nunca han vivido recurren
muchas veces a traducciones literales de expresiones espafiolas que les permitan salir
del paso en esa circunstancia. Asi, como no saben si existe 0 no una expresion prefijada
para pedir hora en el médico se limitan a reproducir la conversacion que mantendrian en

su lengua materna, dando lugar a construcciones como: “Can you give me hour?”.

A esto le sumamos que, especialmente cuando nos introducimos en el terreno de la
medicina, existe mucha terminologia especializada que ellos desconocen. Por lo tanto,
expresiones como: “Let’s make you some proves” son justificables, ya que no conocen
qgue en su segunda lengua se emplean determinadas unidades fraseologicas para

expresar esa misma circunstancia.

Respecto al uso del articulo, nos vuelve a suceder lo mismo que en las clasificaciones
anteriores, ya que nos seguimos moviendo entre los contenidos que explicabamos al
principio de este proyecto. Lo emplean como lo harian en su L1, para hablar de una
forma general, pero especialmente vemos muchos casos en los que el articulo <the>

vuelve a sustituir al adjetivo posesivo que un hablante inglés utilizaria.
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Como ya expliqué en el apartado de las interferencias orales, es necesario que los
alumnos comprendan que los hablantes de inglés y espafiol pensamos de un modo
distinto, que nuestra lengua se basa en conceptos mucho mas abstractos mientras que la

suya conserva trazos germanicos y, en consecuencia, es mucho mas fisica y descriptiva.

Por otra parte, considero importante destacar que bajo este epigrafe, encontramos
también un caso de como influye el espafiol en la pragmatica y en el uso de los tiempos
verbales. Se trata de la oracion | have headache and fever, la cual he clasificado en la
tabla de las interferencias preposicionales, pero no podemos obviar que en inglés existe
una gran diferencia entre decir | have headaches y exponer | am having a headache
pues la primera de ellas refiere a una situacion constante y el Gltimo caso trata de una

situacion circunstancial, reciente y pasajera.

Pese a que el alumno o alumna ha empleado el presente simple en dicha oracion, al
tratarse de un didlogo con su médico y al ir acompafiada del complemento nominal
“fiebre” podemos deducir que lo realmente queria expresar una circunstancia que le

venia sucediendo en los Gltimos dias, es decir, que no tenia caracter permanente.

Por ser la unica interferencia de este tipo que he encontrado mientras las clasificaba he
decidido explicarla en la parte del analisis en lugar de introducirla en una tabla aparte

con el fin de que la clasificacidn siguiera un mismo esquema durante todo el trabajo.

Finalmente, y antes de hacer un analisis comparativo que solamente abarca los
resultados obtenidos, cabe comentar también que uno de los alumnos muestra produjo
una interferencia a nivel pronominal, en relacion al segundo de los temas que vieron

durante mi periodo de practicas, y que estaba en relacion con el mundo animal.

Para referirse a un perro genérico, sin especificar, empled el pronombre personal he y el
posesivo his ya que en espafiol nos refeririamos a dicho animal de ese modo, pues
carecemos del pronombre personal neutro o de objeto “it” que se emplea en inglés ante
dichas circunstancia. Este hecho podria considerarse ademas como un factor socio-
cultural que habria que explicar a los alumnos si se dispusiera del tiempo necesario, a lo
que podria afiadirse la explicacion de la procedencia de esos rasgos de género neutro

que aun persisten en le lengua inglesa.
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Una vez comentadas todas las interferencias, si comparamos las interferencias escritas

de produccion libre con las anteriores podemos concluir que:

- En ambos casos se ha producido un mayor nimero de interferencias en el nivel

Iéxico-semantico de la lengua.

- En ambos casos (y también en lo que respecta a las interferencias orales),
encontramos omisiones de sujeto, especialmente cuando en las oraciones

inglesas se requiere la presencia del pronombre “it”.

- Cuando los alumnos han de recurrir a sus conocimientos de la segunda lengua y
emplearlos con fines comunicativos sin necesidad de seguir unas pautas o0 un

esquema predeterminado el numero Yy el tipo de interferencias varia:

o El ndmero de false friends producidos aumenta de uno a tres.

o Existe un nimero de calcos sintacticos literales que dificultarian esa

comunicacion como es el caso de la frase: Since when has headache?

o El espafiol influye de una manera determinante en el uso del articulo

determinado <the>, hecho que se ha visto especialmente en este epigrafe.

- Lariqueza de las interferencias de produccion libre es mucho mayor, ya que se
repiten muchas menos veces que aquellas de la produccion guiada,

permitiéndonos en consecuencia tener acceso a mas informacion.
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CONCLUSIONES GENERALES:

Se han encontrado y analizado un total de 193 interferencias del espafol sobre el inglés,
producidas durante los dos meses que duré mi periodo de practicas, formando parte el
58,55% de ellas (113) del epigrafe de interferencias orales y, perteneciendo por tanto, el

41,45% restante (80) a la categoria de interferencias escritas.

Ademas, de ese 41,45% aproximadamente la mitad, es decir el 52,50% (42) estaban
recogidas bajo el titulo de: Interferencias escritas de produccion guiada, mientras que el
porcentaje restante, el 47,50 % (38) se obtuvieron de las actividades escritas de

produccion libre realizadas por los alumnos muestra.

No podemos olvidar, que en lo tocante e las actividades escritas de produccién guiada
dos interferencias fueron repetidas varias veces por los distintos alumnos y se debieron,
bajo mi punto de vista, a que los alumnos no estaban prestando toda su atencion a la
hora de copiar los enunciados que se les exigian, con lo cual pese a que se han recogido
42 de produccién guiada y 38 de produccion libre, las de produccion libre tienen méas
interés pedagdgico.

Siguiendo la metodologia de epigrafes anteriores, también incluiré un grafico que

resuma estos datos y que luego nos permita extraer conclusiones generales.

193 Interferencias Analizadas

® Orales
® Escritas de produccidén guiada

m Escritas de produccion libre
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Para que estas interferencias se produzcan y se conviertan en datos autéenticos y utiles
aula ha de ser un espacio de comunicacion especialmente tratdndose de la materia de
lenguas extranjeras. Para que esto ocurra el filtro afectivo debe estar en unos niveles

bajos.
Tras haber clasificado y analizado los datos recogidos se puede concluir que:

La L1 de los alumnos muestra —el espafol- influye sobre la lengua en proceso de

adquisicion: el inglés-.

En lo relativo a las interferencias orales, los datos recogidos nos permiten saber que el
espafol influye de un modo determinante en la pronunciacion de los alumnos muestra,
es decir, que tiene un gran peso fonético-fonoldgico, mucho mayor que en los otros dos

niveles.

Respecto a las interferencias escritas, encontramos una mayor influencia del espafiol en
el nivel Iéxico-semantico, aunque el nivel sintactico-morfoldgico también se ve afectado.
Esto corrobora lo que ya deciamos en paginas anteriores, que los hablantes piensan y
entienden las lenguas de un modo diferente, pero muchas veces no son conscientes de
este hecho por lo que simplemente aplican a la lengua en proceso de adquisicién

patrones generales que sé6lo son validos en su L1.

Queda asi comprobado que las interferencias son un innegable recurso para los docentes
ya que contribuyen a mejorar no sélo la competencia linglistica de los alumnos,
también su competencia pragmatica ya que ellos no necesitan Gnicamente conocer un
cbdigo, necesitan tener otras habilidades que les hagan ser competentes en esa lengua

extranjera y nos dan informacién sobre el estado de adquisicion de la misma.

El objetivo altimo es que el alumno sea auténomo en lo que respecta a la adquisicion de
conocimientos y para que esto sea posible, habremos de basarnos en la teoria general de
adquisicion de segundas lenguas formulada por Krashen quien ademas afirma que si los
alumnos estan expuestos a un input inteligible y el filtro afectivo es bajo, la adquisicion
de esa lengua seré inevitable, pues considera que el 6rgano mental del lenguaje funciona

automaticamente como cualquier otro.

Por ello, es importante encontrarle a todos estos datos una aplicacion préactica.
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APLICACION PRACTICA.

Considero que las interferencias pueden emplearse para mejorar la adquisicion de la

lengua extranjera inglés si:

Buscamos desarrollar todas las competencias en el alumno y no buscamos que
Unicamente conozca la gramatica de esa lengua extranjera. Para desarrollar su
competencia intercultural partiremos de su propia cultura, con el fin de que las
interferencias que se han producido produzcan extrafieza en el alumno, que

necesariamente ha de venir acompafiado de una actitud abierta y receptiva.

Se consigue que el alumno sea responsable de su propia produccion con lo que
bajo mi punto de vista son negativas las interrupciones constantes cuando él o

ella intentan mantener comunicacion en la que no es su primera lengua.

Se adopta una actitud abierta y reflexiva, anotando las interferencias que se
produzcan en el aula, pensando cémo pueden contribuir a mejorar la adquisicion
de la lengua extranjera y corrigiéndolas Unicamente en caso de que la mayoria
de la clase las cometa, 0 en caso de que impidan la comunicacion. Para ello es
necesaria una detallada planificacion sobre como llevar a cabo el procedimiento
de andlisis, y la disposicion de reflexionar antes, durante, y después de llevar a

cabo esa misma accioén.

Una vez anotadas las interferencias, hecho el proceso de reflexion, y extraidas
las consecuencias, el profesor tendra la posibilidad, y posiblemente la necesidad
de dedicar un cierto numero de clases (como puede ser una sesion cada dos
semanas) a realizar diversas actividades que permitan tratar este fendmeno de
una manera positiva y contando con la participacion de los alumnos con el fin de

que vean resultados inmediatos.

Es importante que estas actividades estén relacionadas con la realidad los
intereses de los alumnos, por lo que como profesores reflexivos habremos de
conocer nuestro aula todo lo posible, con el fin de ser capaces de generar
actividades y conocimientos que resulten no sélo atractivos, sino también utiles

para asi aumentar la motivacion del alumnado y, en consecuencia, sus ganas de
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comunicarse. De lo contrario probablemente obtendremos los mismos resultados
que en ese ejercicio en el que Unicamente habia que ordenar una serie de
adjetivos, y en el cual més del 50% de los participantes copiaron mal el
enunciado ya que no estaban prestando atencion al mismo.

- Se proponen actividades que favorezcan la produccion, la imaginacion y la

comunicacion, como los juegos de intercambio de papeles.

- Este tipo de actividades se realizan respetando el periodo de silencio de los

alumnos y sabiendo que ellos estan dispuestos a colaborar.

Leyendo un articulo de Susana L6pez Rodriguez relacionado con el tratamiento del
error en la clase de lenguas extranjeras, encontré una actividad llamada “El seméforo”

que puede ser positiva cuando comienza un curso académico.

Consiste en repartir a los alumnos una cartulina con un semaforo dibujado y
dependiendo del color con que la coloreen, ella corregird a ese alumno en particular o

no.

Sin embargo, como creo que la correccion constante no es beneficiosa, creo que podria
ser una actividad interesante para respetar el periodo de silencio del alumnado, y
conocer cOmo se sienten respecto a expresarse en una lengua extranjera. Conforme
pasen los dias y baje el filtro afectivo en la clase, se volvera a repartir dicha cartulina
con un nuevo semaforo y los alumnos iran dando luz verde a que el profesor trabaje con

ellos.
Otros aspectos a tener en cuenta:

- EIl input que nosotros como profesores les demos serd de vital importancia
durante todo el curso, pero especialmente durante este primer periodo de tiempo
ya que permitira a los alumnos ir adquiriendo las destrezas necesarias para
comunicarse en esa lengua, asi, durante esta primera etapa la repeticion, la
gesticulacion y el saber adaptarse al ritmo de la clase seran estrategias docentes

fundamentales.

Seré necesario aportarles un input +1, es decir un input que este ligeramente por

encima de los conocimientos actuales de ese alumno, para lo cual se requiere
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que el profesor en cuestion se involucre e intente conocer bien a sus alumnos
tanto como grupo, como a cada uno de ellos de manera individual —obviamente
manteniendo siempre el respeto mutuo, el saber estar y el derecho a la
privacidad- pues solo asi podrd conocer qué necesidades reales tienen y actuar

en consecuencia.

En mi opinidn, considero que durante los primeros dias seria conveniente tratar
el nivel fonético-fonoldgico de la lengua, no de una manera tedrica y repetitiva,
sino mediante actividades que hagan a los alumnos ser conscientes de que el
sistema de sonidos empleado por inglés y el espafiol no es idéntico y que, por
tanto, si quieren comunicarse adecuadamente con un interlocutor extranjero
tendran que familiarizarse poco a poco con ese sistema de sonidos. Con este
pensamiento no pretendo evitar que se produzcan interferencias en dicho nivel

sino Unicamente mejorar la competencia comunicativa de los estudiantes.

Para ello, se pueden implementar en el aula actividades como pedirles que
busquen videos breves y divertidos con el fin de hacer un analisis comparativo
entre los acentos que podemos escuchar en el territorio espafiol, y los distintos
acentos que tiene la gente hablando inglés. Se tratarian asi temas transversales
como la geografia o el respeto hacia otras regiones y culturas y se mejoraria su

competencia comunicativa, cultural y digital.

Otra posible actividad seria repartir tarjetas de pares minimos (pronunciation
pairs) -con un contexto adecuado que les permita adivinar su significado sin
recurrir a la traduccion directa- entre los distintos miembros de la clase y hacer
gue encontrasen a su pareja. Asi, serian conscientes de que no es lo mismo decir
bat /baed/ que but /bat/, un par que a priori muchos de ellos pronunciarian con la

vocal espafiola /a/.

Tiene que haber, ademas, una secuenciacion congruente de las actividades, ya
que el alumno ha de sentir que realmente esta mejorando en la adquisicion del
inglés. Asi, el filtro afectivo permanecera bajo, el alumno querra participar en
las distintas actividades propuestas y, al ser consciente de su evolucion, sera

capaz de autocorregirse él mismo.
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Si combinamos todas estas pautas y seguimos recogiendo, analizando y obteniendo
conclusiones dispondremos de muchos recursos pedagogicos Utiles para la adquisicién
de la segunda lengua.

Una vez los consigamos la parte divulgativa también serd importante, pues para mejorar
la calidad de la ensefianza es necesario intercambiar experiencias de aprendizaje con el

resto del profesorado.

Por ultimo, y en esta misma linea, es necesario también seguir renovandose, pues la
ensefianza es una profesion en constante evolucién y cambio con lo que habra que
continuar con los estudios y las investigaciones y estar al tanto de las novedades que se

introducen en esta area.
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ANEXO 2:

Interferencias Escritas

Contexto Inmediato

Produccion:
Libre / Guiada

Tipo de
Interferencia

Observaciones
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ANEXO 3:
CLASIFICACION DE LAS INTERFERENCIAS:

1. ORALES

1.1. Nivel fonético-fonolégico:

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.

1.1.5.
1.1.6.

Por diferencias en el sistema fonético.

Por encontrarse con grupos consonanticos inusuales.

Por estar acostumbrados a pronunciar todos los fonemas que ven.

Por realizar una lectura o emision de palabras que en el idioma inglés
contienen algun diptongo siendo fieles a la pronunciacion esparfiola.

Por cambiar la tonicidad de una palabra al resultarles desconocida.

Por encontrarse con vocablos similares en ambos idiomas y

pronunciarlos como lo harian en espafiol.

1.2. Nivel Iéxico-semantico:

1.2.1.

1.2.2.
1.2.3.
1.2.4.

Por seguir las reglas espafiolas de formacion de palabras y emplear
unidades fraseoldgicas que no existen en inglés.

Por sobregeneralizar y dar lugar a términos agramaticales en inglés.

Por emplear un término que en inglés es un false friend.

Por diferencias de tipo socio-cultural.

1.3. Nivel sintactico-morfolégico:

1.3.1.
1.3.2.
1.3.3.

Por diferencias en el orden de las palabras
Por omision de sujeto

Por relacionarse con el uso de las siguientes categorias gramaticales:

1.3.3.1. Articulos
1.3.3.2.  Pronombres
1.3.3.3.  Adverbios
1.3.3.4.  Preposiciones
1.3.3.5. Adjetivos
1.3.3.6. Verbos
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2. ESCRITAS (DE PRODUCCION GUIADA)

2.1. Nivel lIéxico-semantico:

2.1.1. Por seguir las reglas espafiolas de formacion de palabras y emplear

unidades fraseoldgicas que no existen en inglés.

2.1.2. Por sobregeneralizar y dar lugar a términos agramaticales en ingles.

2.1.3. Por emplear un término que en inglés es un false friend.

2.2. Nivel sintactico-morfoldgico:

2.2.1. Por diferencias en el orden de las palabras

2.2.2. Por omisién de sujeto

2.2.3. Por relacionarse con el uso de las siguientes categorias gramaticales:

2.2.3.1.
2.2.3.2.
2.2.3.3.
2.2.34.
2.2.3.5.

Verbos
Pronombres
Preposiciones
Acrticulos

Adjetivos

2.2.4. Estilisticas

3. ESCRITAS (DE PRODUCCION LIBRE)

3.1. Nivel léxico-seméntico:

3.1.1. Por seqguir las reglas espafiolas de formacion de palabras y emplear

unidades fraseoldgicas que no existen en inglés.

3.1.2. Por sobregeneralizar y dar lugar a términos agramaticales en inglés.

3.1.3. Por emplear un término que en inglés es un false friend.

3.2. Nivel sintactico-morfologico:

3.2.1. Por diferencias en el orden de las palabras

3.2.2. Por omisién de sujeto
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3.2.3. Por relacionarse con el uso de las siguientes categorias gramaticales:
3.2.3.1.  Articulos
3.2.3.2.  Pronombres
3.2.3.3.  Adverbios
3.2.3.4.  Preposiciones
3.2.3.5.  Adjetivos
3.2.3.6. Verbos

A lo largo del trabajo, todas las interferencias han sido clasificadas en parrillas similares

a las siguientes:

Contexto Inmediato de la Transcripcion de la Transcripcién fonética
Interferencia interferencia del alumno adecuada de la

interferencia

Contexto Inmediato de la Explicacién de la Expresion usada en la L2

Interferencia interferencia del alumno inglés
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ANEXO 4:

CUOSIARY
flour /"Bye/ harina drop /drop/ echar, verter
_genre Surmes/ g#énern fist /byd/ puhio
imaginative Vmmgdreste/ imaginativo/a fizxy /8:i/ con gas
instruction manual / w'strabla maen pol/ manual germs /drene/ gérmenes, microbios
—de instruocciones nid of /get "ad v/ deshocerse | librarse de
label /lod/ etiqueta -E; 7 /'f:.;d I:";m L
laundry /teadel/ Rvanderia gold / guid/ oro

letter /icla/ carta

management [ mcodyonnd/ contml

midmight / nedeat/ medianoache
nean /mym/ mediodia

novel Sapd’ novela

nutrition fact /=i ks Ecly/ valor nutricional

play (n) /pla/ obra [de teatro)

puem /pages’ pocma, poesiz

recipe /rovqil/ receta (de cocina)

repart (n) /e pad/ infoome

rescue Mok ju’ rescatar

scholar /"dgls/ estudiasa/a
science fiction /ggans "8kl ciencia ficcion

serious Sgarley)/ seriofa

_single /sqil/ soltero)a

skill /ad/ habilidad, destreza

sucoeed /wik'gal/ conseguir, triunfar

text messagle /icksl mewdy’ mensaje de texto

travel guide /el quid/ guia turistica | de viaje

heart /gl comzdn

heat /by calentar

injury /ndmad/ herida, lesicn

leather e/ cuern, picd

IiA /af/ levantar

Jung /g pulmén

medt /el derretis{se), fundir{se)

mould /npdd/ moho

muscle Smagds misculo

painful /pomil’ doloroscfs

paper /'paps/ papel

patient /‘palal/ pacients

perform /pofemy/ realizar, llevar a abo

plastic / plagd 7 plistico

porcelain / passlin/ poroeiana

pot /pol/ cazuels

procedure / prs saba/ Intervencion;
__procedimicnto

role /sad/ papel, ml

trend /prend’ moda, tendencia

ruh out /ead 't/ borrar

unusual /an jumel/ poco comuin | carriente

rubber “rabe/ goma, caucho

website /wilead/ Stio web

sanitation /o fobm/ higiene, desinfeccion

youngster ~ jansda’ joven

silk /e seda

Sy ————
: 7
PSS N

:
s
_— Oed!

anesthetic /guaghepl/ anestesia, anestésco

bandagfe /tandady/ venda

beat [n] A=t/ katido

boae /han/ hueso

brass /by latdn

breathe out / hexd) x4/ exhalar, espirar

carbon gioxide kot s cksud/ diexido de
carhonn

silver Sgiva/ plsta

smallpox Spucdnply’ vinsela

stove /sy’ estufa

sulphur /'y azufne

surgery /S sedzmd cimagia

surgical / ‘sedykl/ quinirgico/a

syTup /'weap’ simpe. almibar

tonic /esk/ tomicy, recanstituyente

treatment / prefmand/ tratamicnto

tyre /Lys/ neumatico

clay /Ay arcilla, baro VECCIDe /viksin/ Vacuna
cotton Mgl aigodon WHX Swicky cera
_crack /haech/ agrietarse wood /wod/ madera

definitely ~definsfll’ definitivamente, sin duda

wool /el lans

development / divelsgenaal/ avance

discovery /i savsel/ descubcmiento

disease /dixix/ enfermedad

[Bins Ur 4 Spanesh 03 Awtiums et |
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ANEXO 5:

amazing / ¥mepmy; asombrosofa; incredble

carousel /xgerselys tiovive, carrused

ANNOUNCE /onzuns/ ANUNCLAT

child-friendly fanawenai/ adaptado/a |
adecuado/s para nifos/as

childhood /Uaganwg; infancia

coffee grounds / ko gravndzs posos ded café

deforestation /aerpastern deforestacion

drought /gty sequia

endangered animals andemagad anmate
animales en peligro de extincidn

equation /rkweisn/ ecuacion

fabulous /rehpiss; fabulosofa, estupendofa

flood ; nags inundacion

global warming /giaght ‘wonms calentamicnto
global

go round /gy vaund/ girar

headmaster shed'mistay director (de colegio)

heatwave /htgweny ola de calor

hunger /hangs; hambre

hurricane /hankan; huracin

impossible smrppeabl; imposible

impressive /imrpeestyy impresionante

inappropriate ;mapexpeoy inadecuado/a, poco
apropiado/a

inconvenient /misnvimisny  inconvenicnte,
i nuno/a

litter /s basura

melting /meinn/ que se derrite

nightmare /nagmeas pesadilla

plant /pignt/ planta

apologise /> poiadgaw disculparse

be in shape /bt m Jap/ estar en forma

break a record /trak o vekxdy batir un récord

challenge /Uxtanagys desafio, reto

champion /fzmpiony campedn/ona

citizen /suwn, cudadano/a

coach /xpctls entrenador/a

complain /kanrpiein/ quejarse

county /kamtiy condado

decide /arsa/ decidir

dye samy tefir

embarrassed juvhaosty avergonzado/a

explain /nosgtem s explicar

finish line /nmmf@am/ linea de meta

ground floor /‘graung nxy planta baja

head hedy director/a

hope /naup; esperar

inform ;oreem 7 informar

jail sageny circel, prisién

latest /wansy Gltimofa

match sz, partido

participant /pasasipant/ participante

TaCe /re1s/ CATERD

mise /repzy recaudar; levantar

realise ooty darse cuenta

referee /retver; drbitrofa

pollution /pencny contaminacion

predict /podrey/ predecir, pronosticar

provide /provaid/ proporcionar, suministrar

refuse sorrjuzxy negarse, rechazar

report {v) /erpay informar de

score a gozl /skx » gout; meter un gol

pump (n) /pampy bomba

pump (v} /pamp,; bombear

recycling /vrsasim/ reciclaje

renewable energy nmjuwahl enaariy energlafs)
renovable(s)

sensitive /sensapy, sensible

tank /yeney deposito, tanque

terrible ey terrible, espantosofa

tuna /tigna, atdn

unforgetiable /anrrgetant/ inolvidable

unfortunately sarrexsnogis lamentablemente,
desafortunadamente

urgent /xgranty urgente

wildfire Swanaras, fuego arrasador

wildlife fwandgiary fauna y flom

[Biain Ur 4 Spanish 1 sartiegioe fosts |
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smoke signals /smyok mgnatzy sefales de humo

spread /speeds difundir

surf the Intemet /sxe o milanely navegar por
Internet

talent /izdanty talento

fax /yrks/ impuesto

feam /iom/ equipo

LowWn crier /un “kap, pregonero/a

warm swxn; avisar, advertir

winner swms; ganador/a




ANEXO 6:

amphibian /zwranin, anfibio/a

Uil ©

ambition /grertainy ambicion

ant ;gnyy hormiga

bat /tets murciélago

bear /1ea; osofa

bend shends doblar

chimpanzee /{mparer; chimpance

clearly /xuatiy clarnmente, con claridad

compete Skanrpty/ competic

condition /xonainy afeccion, enfermedad

conduct s xpnagaxty llevar a cabo, realizar

cmab /ahy cangrejo

crocodile /e progan; cocodrilo

be certain sw:sun, estar seguro/a, tener la
certeza

be the first /e g2 resty ser el primero/a

beak ;jnes; pico {de un animal)

beat (v) spey batir [ ganar a

beg /beq/ rogar, suplicar

brave sbeervy valicnte

defeat (n) sarnyy derrota, fracaso

determined (adj) / drpzming/ decididofa,
resuelto/an

disappointed / quapaning/ decepeionadofa,
desilusionado/a

CIOW /hugy/ CUCTVO

dishonour /@ispnayy deshonor, deshonra

donkey /dooxi; burro/a

cast /sy este

fast /nysyy deprisa, rapidamente

equipment /rkwipmoany/ equipo, material

gently gnenyiy con cuidado, con delicadeza

explore Jrespix; explorar

doat /gauty cabra

explorer /uspiza/ exploradorfa

goose /qus/ Oca, ganso

gradually /geaayeotis paulatinamente, poco a
poco

face problems / fess peobtane/ enfrentarse a |
afrontar problemas

finch /anf); pinzén (ave)

hen /neny gallina

frozen s eeagn/ congelado/a

hook /s gancho, garfio

houschold items / taushocid ansme 7 articulos pam
¢l hogar

geographical features / dyogeaniat aifazs
accidentes geogrificos

gel nervous ;get nsvas/ PONerse nerviosofa

loud s fuerte, sltofa

make s¢nse /mek seny tener sentido

mammal /gy mamifero/a

normally ; wxmoli; normalmente, con
normalidad

give up /gv 'apy abandonar, rendirse [~ hope:
__perder la esperanza)

#0 on /gay’pny continuar, seguir

influential innyeny influyente, prestigioso/a

Journey /apmi/ viaje

patiently s palngi; pacientemente, con paciencia

peacock ;pexpk; pavola real

politely /potastii; con educacion, con amabilidad

medical school /medwi sy facultad de
medicing

mile smgyt; milla

name /nepn; llamar, bautizar

properly /propati/ adecuadamente,
apropiadamente north /nx9/ norte
sheep 7/ ovejals) Norwegian /noewiasn/ noruegola

shori-term memory /"xieon memari/ Memoria a

corto plazo

sperm whale /sp:on wenty cachalote

spider /spats/ arafia

squirrel /sewiealy ardilin

on your own ; pn jx ‘an/ (t0) solofa

prize /pea/ premio

proud /peaud/ orgulloso/a

reach your destination /] jx gesnenln/ llegar a
tu destino

straight sstrest/ rectofa

route /Yy ruta, camino

strangely /stremamiy de forma extrafa

run out of /ean szt oy quedarse sin (algo)

suddenly /sagomiiy de repente, de pronto

set out /set'auty salir, pantir

tmcing paper /wews pepa; papel de caleo

sleeping bag /sipm bhag/ saco de dormir

upside down /apsad "davn 7 al revés

south /0, sur

wire /waay alambre

South Pole /sauf paty Pole Sur
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stick ;sux; palo, varz

succeed soksds conseguir, triunfar




