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INTRODUCCION

Este Trabajo de Fin de Master consiste en la elaboracion de una programacién didactica
para la asignatura de Ciencias Sociales en 4° de Educacion Secundaria Obligatoria. En
este curso se imparten esencialmente nociones basicas de Historia Universal e Historia
de Espafia que comprenden desde el fin del Antiguo Régimen y el inicio de la Revolucién
Francesa hasta la actualidad. Este periodo historico es esencial para la comprension del
mundo en el que vivimos, y por lo tanto, debe procurarse que el alumnado comprenda
correctamente la génesis y el desarrollo de los procesos histéricos que acontecen en dicho
periodo.

La primera parte de este trabajo consiste en la elaboracion de la programacién general de
la asignatura de Ciencias Sociales de 4° de la ESO. En ella se plantean aspectos como el
marco legal de la asignatura, tanto a nivel estatal como a nivel autonémico, que regula
qué ensefar y da pautas de como ensefiar. También se presta atencion al perfil general del
alumnado de 4° de la ESO vy la concepcion que éste tiene de las Ciencias Sociales, que
por lo general no suele ser muy favorable.

Los elementos de la programacion son el punto crucial de esta primera parte, donde se
plantea el marco temporal en el que se debe impartir la totalidad de la asignatura y el
tiempo asignado para cada una de las unidades didacticas. Estas se encuentran
completamente desarrolladas, asociando a los conceptos que deben ensefiarse una serie
de actividades planeadas en base a los criterios de evaluacion y los estandares de
aprendizaje y realizadas con la finalidad las competencias basicas propuestas desde el
Ministerio en la LOMCE.

De gran importancia es la metodologia que se aplique, pues de ella depende el éxito del
docente en su labor. De ella dependen las actividades que se vayan a realizar, en clase o
extraescolares, los recursos que se empleen y el tipo de evaluacion que se vaya a realizar.

La atencion a la diversidad y los elementos transversales son de capital importancia. La
primera porque ninguna clase es del todo homogénea y hay que disefiar estrategias para
dar una educacion de calidad a todo el alumnado, independientemente de su situacion.
Por otro lado, los elementos transversales deben estar presentes en las sesiones de la
asignatura ya que son cuestiones necesarias para el pleno desarrollo del alumnado como
miembros de una sociedad y de un Estado de derecho en los que se vive en libertad y se
respetan los derechos y libertades de los demas.

La segunda parte de este trabajo consiste en el desarrollo pormenorizado de una unidad
didactica. La unidad escogida es la que aborda la Segunda Guerra Mundial y el
Holocausto. La eleccion de esta unidad se debe a la importancia de este conflicto, su
desenlace y las consecuencias que acarre6 para la configuracion del mundo tal y como le
conocemos. Aunque la Guerra Fria ha acabado, la preponderancia de los Estados Unidos
en las relaciones diplomaticas y comerciales del mundo actual se debe en buena medida
a que fue el gran vencedor del conflicto. Europa quedo arrasada y la reconstruccion se
produjo gracias a los excedentes de Estados Unidos, cuyo territorio no se vio afectado por
el conflicto mundial. Estas son so6lo algunas de las razones por las que éste es un tema
fundamental dentro de la asignatura de Historia en 4° de la ESO.



PARTE I. PROGRAMACION GENERAL DE LA
ASIGNATURA

1. Contextualizacion de la Asignatura.

a. Leyes y reales decretos regulatorios.

La ley que regula actualmente el sistema educativo espafiol es la Ley Orgéanica para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), aprobada en el afio 2013 y cuya implantacion
se encuentra en proceso actualmente.

En ella se regula que, en la Educacion Secundaria Obligatoria, las asignaturas se dividan
en asignaturas troncales, asignaturas especificas y asignaturas de libre configuracién
autonomica. La asignatura de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, se encuentra en la
primera de estas categorias, lo que indica que se trata de una asignatura que debe
impartirse de forma obligatoria en la totalidad del territorio espafiol.

El articulo 25 de la LOMCE regula la organizacion del cuarto curso de la ESO. Esta etapa
cuenta con dos modalidades, una orientada hacia Bachillerato y la formacion académica
y otra encaminada a la formacion profesional. En ambas se encuentra la asignatura de
Geografia e Historia.

El curriculo basico de la asignatura se establece en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre de 2014. Al tratarse de una asignatura troncal, le corresponde al Gobierno
determinar los contenidos comunes, los estandares de aprendizaje evaluables y el horario
lectivo minimo. Los conceptos referidos a la asignatura de Geografia e Historia en 4° de
la ESO abarcan un marco cronolégico que comprende desde el s. XVIII hasta la
actualidad y que se divide en diez blogques tematicos: El siglo XVIII en Europa hasta
1789, La Era de las Revoluciones liberales, La Revolucion Industrial, EI Imperialismo
del siglo XIX'y la Primera Guerra Mundial, La época de “Entreguerras” (1919-1945), Las
causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), La estabilizacion del
Capitalismo y el aislamiento econémico del Bloque Soviético, EI mundo reciente entre
los siglos XX y XXI, La Revolucién Tecnologica y la Globalizacion a finales del siglo
XXy principios del XXI, La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a través de
la Historia y la Geografia.

Por su parte, la orden ECD/65/2015, de 21 de enero de 2015 regula las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la Educacion Secundaria
Obligatoria. En ella se enumeran las competencias claves que implanta la LOMCE vy se
establecen métodos para trabajarlas en el aula y evaluar su adquisicion por parte de los
alumnos.

A nivel autonémico, con la implantacion de la LOMCE se aprobo la orden
EDU/362/2015, de 4 de mayo de 2015, que establece el curriculo y se regula la



implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Leon.

b. El Area de Ciencias Sociales en la ESO.

Segun la orden EDU/362/2015, de 4 de mayo de 2015, a Area de Ciencias Sociales en la
Educacién Secundaria Obligatoria le competen las disciplinas de Geografia e Historia.
Segun esta orden, la Geografia y la Historia “contribuyen a facilitar en los alumnos una
comprension organizada del mundo y de la sociedad, pero que, al mismo tiempo, los
inician en la explicacion de la realidad en que viven”.

A un nivel mas concreto, la ensefianza de la Historia en la etapa de la educacién
secundaria consiste en el conocimiento de la evolucion de las sociedades y del conjunto
de la humanidad desde la Prehistoria hasta la actualidad. La Geografia por su parte les
permite conocer e interpretar el espacio que los rodea, desde el relieve, pasando por el
climay los ecosistemas, hasta la geografia humana y econémica.

La orden hace hincapié en el conjunto de valores éticos, como la tolerancia y el respeto,
que estas disciplinas deben fomentar, mas alla del estudio de los contenidos. En esa
misma direccion se encuentra la preocupacion que muestra por el desarrollo de una serie
de competencias a lo largo del desarrollo de éstas disciplinas, como la expresion oral y
escrita y la gestion de la informacion, la capacidad de razonamiento y la adquisicion de
varias herramientas de aprendizaje.

Por ultimo, se hacen unas recomendaciones metodologicas para el area de Ciencias
Sociales, incidiendo en la necesidad de hacer participe al alumno/a en su proceso de
aprendizaje mediante el desarrollo de actividades que le ayuden a adquirir las
competencias antes mencionadas, asi como facilitar la comprension de los contenidos
para que el alumnado no se limite s6lo a la memorizacion sin comprension.

c. Caracteristicas generales del alumnado en relacion con las Ciencias Sociales.

El alumnado de 4° de la ESO se encuentra en una etapa fundamental de su desarrollo, la
adolescencia, una etapa enormemente compleja y delicada.

En la etapa que nos ocupan (15-16 afios) se produce la maduracion final de los caracteres
sexuales secundarios y despierta plenamente su sexualidad. Esto lleva aparejado una gran
preocupacion por el aspecto fisico. Este desarrollo no se produce al mismo tiempo ni de
forma homogénea, lo que afecta a la autoestima del alumnado, especialmente de aquellos
que se desarrollan mas tarde.

Para el desarrollo de la asignatura de Geografia e Historia cobra importancia el estadio
de su desarrollo cognitivo ya que, segun Piaget, en este estadio son capaces de establecer
relaciones causales complejas, como distinguir la multicausalidad de un acontecimiento,
asi como priorizar y seleccionar las causas mas relevantes que han ocasionado el mismo.
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También han desarrollado en esta etapa la capacidad de analisis y la capacidad de
formular hipotesis propias del pensamiento formal (Liceras, 1997: 45).

Sin embargo, estos desarrollos cognitivos del alumnado no evolucionan de forma idéntica
en todos ellos y aquellos que se desarrollan de forma mas tardia pueden tener ciertas
dificultades para el aprendizaje. Un aspecto fundamental para el desarrollo de estas
capacidades es la atencion a las mismas que se les brinda en la ensefianza. En el campo
de la Historia, el pensamiento formal es indispensable y es por ello que debe ejercitarse
mediante actividades guiadas y propuestas por el docente al alumnado.

Muy unido al desarrollo cognitivo estan las estrategias que adoptan los alumnos y
alumnas para el aprendizaje de las asignaturas. La aplicacion de estrategias incorrectas o
poco efectivas puede conllevar una dificultad en el aprendizaje severa en el alumnado,
aungue su desarrollo cognitivo se haya consumado. La estrategia mas empleada por los
alumnos para el estudio de la Historia es, simple y [lanamente, memorizar durante horas
los contenidos recogidos en el libro de texto. Esta estrategia es altamente ineficaz y por
lo general tiene como Unico resultado generar frustracion en el alumnado. Las estrategias
de estudio més utiles y usuales son la elaboracion de resimenes y mapas conceptuales
que ayudan a comprender y asimilar los contenidos (Liceras, 1997: 54). La realizacion de
estas herramientas de estudio de una forma correcta es una de las prioridades de esta
programacion didactica.

Las Ciencias Sociales, y en concreto la Historia, plantean una serie de retos para la
construccién de la mentalidad del alumnado que pueden derivarse en problemas de
aprendizaje, los cuales estan recogidos en varias obras (Liceras, 1997; Carretero 'y Limon,
1993).

El primer problema compete al docente, y se trata de la eterna cuestion en torno a la
objetividad del historiador (Carretero y Limon, 1993). Sin entrar en el debate, parece claro
que es imposible que el historiador sea completamente objetivo por mucho que lo intente,
y para el docente esto se traduce en la posibilidad de ejercer un sesgo no intencionado
sobre la informacién que proporciona al alumnado, sobre todo en lo que a Historia del
Mundo Actual se refiere, ya que el historiador/docente ha sido testigo de la mayoria de
los hechos que expone a su alumnado. El docente debe, por lo tanto hacer un gran trabajo
de reflexidn propia para poder transmitir a los alumnos una visién global que tenga como
prioridad la mejor comprension de los alumnos de los procesos histéricos.

Con respecto a los problemas que atafien al alumnado, destacan las dificultades en la
comprension del tiempo histérico, la comprension de los textos historicos, la
contextualizacion de los hechos y la causalidad.

En la Educacién Secundaria, el alumnado todavia tiene una concepcién del tiempo muy
ligada a lo que ocurre a su alrededor por lo que los hechos del pasado se le muestran de
forma confusa. Es por ello que el empleo de las cronologias tiene mucho valor, no como
un conjunto de fechas que deben aprender de forma memoristica, sino como guias que
sirven para trazar una secuencia a la que se aferran los conceptos que se aprenden a lo
largo de los cursos. También causa problemas la comprension de la duraciéon de los
procesos histéricos, la propia concepcion de la Historia como un proceso de larga
duracién, algo que no ha finalizado, que es pasado pero también presente. Hay que



fomentar en el alumnado la conexion de hechos del pasado con sus consecuencias en el
mundo en el que se desenvuelven. Esto lleva a la cuestion de la sincronia y la diacronia.
El alumnado es consciente de que a su alrededor pasan cosas al mismo tiempo
continuamente, pero cuando se refiere al pasado esta concepcion no es tan clara por lo
que se debe incidir en la idea de que varios de los hechos que se exponen en el aula
acontecian al mismo tiempo en lugares diferentes del globo.

La comprensidn de textos histdricos es también otro factor que causas problemas entre el
alumnado, debido sobre todo a problemas conceptuales, ya que el lenguaje esta vivo y
cambia con el devenir del tiempo. Es por ello que la seleccidn de textos con los que se
trabaje en el aula deba ser especialmente cuidadosa para utilizar s6lo aquellos que sean
mas significativos y comprensibles para el alumnado y, posiblemente, habra que realizar
algunas aclaraciones conceptuales antes de abordarlos (Liceras, 1997; Carretero y Limon,
1993).

El problema de los textos historicos lleva directamente al siguiente aspecto: la
contextualizacién. Para trabajar adecuadamente los textos antes mencionados es
necesario contextualizarlos, para lo cual es imprescindible comprender el cambio y la
evolucion en las sociedades; lo que ahora es normal antes no lo era y viceversa. Se debe
incidir continuamente en este aspecto para poder explicar ciertas decisiones o conflictos
que acontecieron en el pasado.

Por ultimo, el mayor desafio para el docente es superar la tradicional falta de interés del
alumnado hacia las Ciencias Sociales. Esta desmotivacion hacia la asignatura parte, en
buena medida, de la percepcion que se tiene de la misma como conocimientos meramente
memoristicos, sin aplicacion practica y que no son Utiles para la vida diaria. Esta
concepcion de las ciencias sociales esta arraigada en la sociedad actual, en la cual “soplan
vientos de materialismo productivista que propician un clima de cierta indiferencia o, en
todo caso, infravalorador de los contenidos y saberes que proporcionan las Ciencias
Sociales” (Liceras, 1997: 39). Este clima es ¢l que se transmite y condiciona al alumnado.
El docente debe luchar contra esta percepcion negativa de la materia para conseguir
motivar al alumnado.

Es por ello que esta programacion tiene como uno de sus objetivos la motivacion de los
alumnos y alumnas a través de varias vias. Se pretende fomentar la curiosidad de éstos,
favoreciendo las preguntas, formulando alguno de los contenidos como misterios que
deben ser resueltos, presentando anécdotas historicas que les atraigan y a través de
actividades que resulten interesantes al alumnado y cuya ejecucion fomente su
autoestima. Pero, por encima de todo, se debe defender la utilidad de los conocimientos
histdricos para la comprensién del mundo que nos rodea. Si el alumnado percibe que los
conocimientos que debe adquirir le van a resultar de utilidad, su predisposicién hacia la
asignatura cambiara notablemente (Gabardén, 2008).

2. Elementos de la programacion

a. Secuencia y temporalizacion de los contenidos



El siguiente cronograma se ha realizado en base al calendario provisional propuesto por
la Junta de Castilla y Le6n para el curso académico 2016-2017.
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b. Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica.

Nota: Aquellos criterios y estandares clasificados de forma numérica son los expuestos
por el curriculo de Castilla y Ledn en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero. Aquellos
clasificados de forma alfabética y en cursiva han sido formulados por el docente.
Adicionalmente, los contenidos y estandares que se repiten mas de una vez por unidad
didactica se desarrollan solo la primera vez que se enuncian. El Bloque 10. “La relacién
entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la Geografia” se ha incluido
en el desarrollo de varias unidades debido a su caracter transversal.

Bloque 1. El siglo XVIII en Europa hasta 1789

Unidad did&ctica 1: EI Absolutismo y la llustracion
Contenido Criterio de Estandar de Actividad Competencias
evaluacion aprendizaje
1. El poder Criterio 1. Estandar 1.1 | Realizacion de | -Competencia
politico en los Explicar las Distingue un mapa linglistica.
siglos XVIly caracteristicas | conceptos conceptual con
XVIIL. del “Antiguo historicos las principales -Aprender a
11 El Régimer_f’ en como caracteristicas aprender.
absolutismo sus,s_entldos_ “Anj[lguo de las ]
frances politico, s_00|al Régimen” e monarquias
I y econémico. | “Ilustracién”. | absolutistas.
12.E
parlamentarismo | Criterio 3. Estandar 3.2. | Lectura de
inglés. Conocer el Establece, a | textos (fuentes
alcance de la través del primarias)
llustracion analisis de sobre el
COMO NuUevo diferentes Absolutismo y
movimiento textos, la el
cultural y diferencia Parlamentaris-
social en entre el mo.
Europa y en Absolutismo
América. y el
Parlamentaris
-mo.
2. El Siglo de Criterio 3. Estandar 3.1. | Definicién de | -Competencia
las Luces. Describe las | los términos linglistica
21 El caracteristicas :rgzc?r}”’,
pensamiento de la cultura d1V1s10’I,1 de
ilustrado dela poderes” y
llustracion 'y | “soberania
2.2. La difusion qué nacional”
de la llustracion implicaciones
tiene en
algunas
monarquias.
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2.3. La
llustracion en

Espaiia.
3. La Europa del | Criterio 1. Estandar 1.1 | Localizacion -Aprender a
s. XVIIL. en el mapa de | aprender.
3.1El Europade las | _c oy ciencia y
despotismo prlnC|p_aIes expresiones
ilustrado. potencias culturales.
absolutistas.
3.2. Relaciones
politicas y
conflictos Criterio 3. Estandar 3.2. | Identificacion
armados. en el plano de
3.3. Larivalidad la C'u.dad de
colonial. Madrid y en
fotografias las
3.4. El contribuciones
despotismo del despotismo
ilustrado en ilustrado de
Espafia. Carlos I11.
4. Economiay | Criterio 1. Estandar 1.1. | Realizacion de | -Competencia
sociedad. un mapa linglistica.
. conceptual que
4.1. La sociedad sintetir::e la a -Aprender a
estamental. sociedad aprender.
4.2.El estamental. -Competencia
mercantilismo. digital.
4.3. La ciencia — _ - -Sentido de la
moderna Criterio 2. Estandar 2.1. | Confeccion de | iniciativa y
Conocer los Aprecia los una pequefia espiritu
avances de la | avances redaccion emprendedor.
“revolucion cientificosy | sobre un
cientifica” su aplicacion | descubrimien-
desde el siglo | alavida to cientifico
XVIly XVIII. | diaria, y del s. XVIIly
contextualiza | su aplicacion
el papel de en la
los cientificos | actualidad.
en su propia
época.
Estandar 2.2. | Aplicacién del
Comprende método
las cientifico a
implicaciones | algun
del problema
empiricismo | sencillo.
y el método
cientifico en




una variedad
de areas.

5. Elarte del s. | Criterio a. Estandar a.1. | Creacion de -Competencia

XVIIL. Conocer las Entiende que | un cuadro linguistica.
principales el arte es la conceptual con

5.1 Elarte caracteristicas | expresion de | las principales | -Aprender a

barroco. y artistas del la mentalidad | caracteristicas | aprender.
barrocoy el de su tiempo. | del arte o

5.2.Elarte neoclésico. barroco y del | -Conciencia'y

neoclasico. arte expresiones

neoclasico. culturales.

Actividad que se desarrolla:

La ciencia del S. XVIII, pasado y presente: Esta actividad consiste en la realizacion
de una breve redaccion individual de un folio por ambas caras sobre un invento o
descubrimiento del s. XVII1 y su impacto en el mundo actual. La seleccion por parte
del alumnado del invento o descubrimiento se realizara por sorteo en el aula. Seran
inventos y descubrimientos cuya aplicacion sigue existiendo claramente en el mundo
actual como el termometro de mercurio, el piano, el pararrayos, la hiladora industrial
0 el globo aerostatico. Contaran con una semana para realizar la redaccion, en la cual
deberan reflejarse aspectos como: su fecha de descubrimiento, el investigador al que
se atribuye su invencién o descubrimiento, las caracteristicas basicas del
funcionamiento del invento y su utilidad, asi como el impacto que tuvo en la sociedad
de la época y su evolucion posterior hasta llegar al dia de hoy. Se permitira el recurso
a paginas de contenido generalista, pero el plagio sera penalizado con el suspenso en
la actividad y con la no inclusién en el blog que se hara posteriormente. Las
redacciones deben entregarse en formato Word a la direccion del correo creada por el
docente para la entrega de actividades. El resultado final se plasmara en un blog
creado al efecto que servira de “Enciclopedia” de inventos no solo para ellos sino
para los que busquen informacién al respecto.

Listado de paginas para la busqueda de informacién por parte del alumnado:

www.wikipedia.es (la mas general pero permite un acercamiento preliminar y remite
a otras fuentes).

http://www.icarito.cl/2009/12/71-157-9-avances-tecnologicos-del-siglo-xviii-2.shtml/
(muy genérica).

http://www.galeon.com/hiscien/IDSXVII1.htm
http://www.profesorenlinea.cl/mediosocial/InventosCronologia.htm
http://historiaybiografias.com/ciencia_sxviii/

Estas tres Gltimas paginas aportan una mayor informacion, perfecta para que el
alumnado inicie una bdsqueda méas auténoma.




Bloque 2. La Era de las Revoluciones liberales

Unidad did&ctica 2: La crisis del Antiguo Régimen

Contenido Criterio de Estandar de Actividad Competencias
evaluacion aprendizaje
1. La Criterio 1. Estandar 1.1. | Redaccion de | -Competencia
revolucion Identificar los | Redacta una un resumen de | linguistica.
americana. principales n_arrfit_lva las prmupa_les _Aprender a
1.1, Las causas hechos ple las sintetica con consecuencias aprender.
de la revoluciones los principales | que tuvo para o
revolucion. burguesas en hechos de _Inglaterra la _ -ConC|_enC|a y
Estados alguna de las independencia | €Xpresiones
1.2.El Unidos, revoluciones | de los Estados | culturales.
nacimiento de | Franciay burguesas del | Unidos.
los Estados Esparia e siglo XV11I,
Unidos. Iberoamérica. | acudiendo a
121 La explicaciones
Guerra de causales,
Secesion. sopesando los
prosy los
contras.
Criterio 2. Estandar 2.1. | Teatralizacion
Comprender el | Discute las sobre la Guerra
alcance y las implicaciones | de Secesion.
limitaciones de | de la violencia
los procesos con diversos
revolucionarios | tipos de
del siglo fuentes.
XVIIL.
2. La Criterio 1. Estandar 1.1. | Realizacion de | -Competencia
Revolucion una cronica linglistica.
Francesa. sobre la
Revolucion -Aprender a
Francesa que aprender.
narre lo hechos | -Conciencia y
principales de | expresiones
latomadela | culturales.
Bastilla desde
la perspectiva | -Sentido de la
de untestigo | iniciativa y
de los hechos. | espiritu
Criterio 2. Estandar 2.1. | Realizacion de | émprendedor

un debate en
clase sobre la
justificacion o
no de la
violencia.
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3. El Imperio | Criterio 2. Estandar 2.1. | Reflexion -Competencia
Napolednico. critica de los linguistica.
3.1. Laguerra cuadr?‘s de -Conciencia 'y
de la Goya "La expresiones
Independencia carga de IOS,, culturales.
espafiola. mamelucos™ y
Los

3.2. La fusilamientos
Restauracion. del 3 de mayo”

en la visita al

Museo del

Prado en

Madrid.

Actividad que se desarrolla:

Croénica de una Revolucién anunciada: El alumnado deberan realizar una cronica
de los sucesos acontecidos durante la toma de la Bastilla, prestando atencion a sus
desencadenantes y sus consecuencias. Se trata de un trabajo individual en el que el
alumnado debera manejar fuentes de diverso origen para elaborar un relato realista y
en el que se premiaré la originalidad en el enfoque. Para ello visionaran un pequefio
documental con recreaciones historicas de los hechos y contaran con un dossier
efectuado por el docente (Anexo 1) en el que encontraran testimonios de los testigos,
mapas, imagenes y otros textos historicos. El relato deberan narrarlo como si fuesen
ellos uno de los protagonistas andnimos del j

dia, desde un revolucionario a un transetnte
cualquiera, pasando por uno de los guardias de
la Bastilla o un noble, cuanta méas variedad
mejor sera el resultado. El producto final se
colocaréa en el tablon del aula para que los
alumnos puedan ver los distintos enfoques y
puntos de vista que puede tener un mismo
hecho historico en funcién del observador del
mismo.

Unidad did4ctica 3: Revoluciones liberales y nacionalismo

Contenido Criterio de Estandar de Actividad Competencias
evaluacion aprendizaje
2. Las Criterio 3. Estandar 3.1. | Visualizacion | -Competencia
revoluciones Identificar los | Redacta una de un breve linguistica.
liberales principales narrativa documental i
hechos de las | sintética con sobre la -C_:qmpetenua
2_'1' EI. revoluciones los principales | revolucion de digital.
liberalismo. liberales en hechos de 1848 en
Europay en alguna de las Francia.
América. revoluciones

burguesas de la
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2.2. Las primera mitad
revoluciones del siglo XIX,
de 1820. acudiendo a
explicaciones
2.3. Las_ causales,
revoluciones sopesando 10
de 1830. oros y 10s
2.4. Las contras.
Lmeev;)élgones Criterio 4. Estandar 4.1. Real_izacif')n de
: Comprobar el | Sopesa las un cine-férum
alcance y las razones de los | sobre la
limitaciones de | revolucionarios | pelicula de
los procesos para actuar “Los
revolucionarios | como lo Miserables”
de la primera hicieron. (2012).
mitad del siglo - —
XX, Estandar 4.2. | Comparacion
Reconoce, de textos
mediante el histéricos
analisis de sobre la
fuentes de revolucion de
diversa época, | 1848.
el valor de las
mismas no
s6lo como
informacion,
sino también
como
evidencia para
los
historiadores.
3. Los Criterio a. Estandar a.1. | Realizacion de | -Competencia
nacionalismos. | Conocer las Conoce la idea | un mapa linglistica.
bases decimondnica | conceptual con
31 .La L, ideoldgicas de | de nacion. las cla?/es -Aprender a
ynlflcamon los ideologicas de aprender.
italiana. nacionalismos los _Competencia
3.2 La decimonénicos. nacionalismos. | digital.
;Inel 2;?]3',()“ Criterio b. Estandar a.2. !BUsquedglde
Comprender la | Comprende la | informacion en
relevancia relevanciade | diversos
historica de los | la unificacién | medios sobre
procesos de italiana y la relevancia
unificacion alemana para | posterior de
aleman e la Italia y
italiano. conformaciéon | Alemania
de la Europa unificadas.
actual.
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Actividad que se desarrolla:

Cine-forum sobre “Los Miserables” (2012): Se trata de
una experiencia docente grupal que parte de las opiniones
del conjunto del alumnado para realizar un debate posterior
en el cual reflexionan sobra lo visto y comparten ideas
(Bravo, 2010). La pelicula de “Los Miserables” es una
superproduccion britanica que ha cautivado a un numeroso
publico, ademas de ser una de las pocas que trata una
época tan turbulenta como la de las Revoluciones
Liberales. El visionado de la pelicula se realizara una vez
se hayan dado unas nociones basicas del contexto historico
en el aula y que el alumnado parta con unos conocimientos
previos. Debido a la duracion de la cinta (152 minutos) se
optara por el visionado de largos fragmentos seleccionados
por su relevancia, como el incipiente mundo fabril de principios del s. X1X o el inicio
y el desarrollo de la revolucidn en las calles de Paris. El visionado completo del film
se propondra como una actividad extraescolar voluntaria. En la siguiente sesion se
realizara primeramente un breve trabajo individual, una ficha de la pelicula (Anexo 2)
en el que se formularan varias preguntas relacionadas con el film y los contenidos de
la asignatura para pasar posteriormente a una fase de debate entre los alumnos/as
moderada por el docente en base a una serie de cuestiones elaboradas por él. Se
evaluara el grado de conocimientos adquiridos, la expresion oral, el nimero y la
calidad de las intervenciones y el respeto hacia los turnos de palabra y los
comparieros en el fragor del debate.

LUCHA SUENO ESPERANZA AMOR

\

N\ 3

!
b

LosMiserables

Bloque 3. La Revolucion Industrial

Unidad didactica 4: La Revoluciéon Industrial

Contenido Criterio Estandar de Actividad Competencia
aprendizaje
1. El origen Criteriol. EStaT‘dar L1 Realizacion de 'POTT‘Pe.te”C'a
d Describir los Analizay . lingistica.
el hechos compara la un eje
industria. . .~ | cronologico - i
relevantes de la | industrializacion con la fgcha C(imptle:_enua
11 Las revolucion de diferentes . matematica.
. . . de inicio de la
causasde la | industrial ysu | paises de ”
g : Revolucion
Revolucion encadenamiento | Europa, .
; I i Industrial en
Industrial. causal. América y Asia,
distint Inglaterra y su
12. Las en Slljs ISUNAS | gifusion por
primeras escalas otros paises.
industrias. temporales y
geogréficas.
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1.3. La
revolucioén de
los

Criterio 3.
Analizar las
ventajas e
inconvenientes

Estandar 3.1.
Compara el
proceso de
industrializacion

Reflexion, a
traveés de la
observacion
de una grafica,

transportes. .
de ser un pais en Inglaterray | sobre el
pionero en los en los paises impacto de la
cambios. nordicos. Primera
Revolucion
Industrial en la
natalidad y la
mortalidad.
Criterio 1. Estandar 1.3. Comparacion
(Bloque 10) (Bloque 10) entre las
Reconocer que | Compara (en causas de la
el pasado “no uno o varios Revolucion
esta muerto y aspectos) las Industrial y la
enterrado”, sino | revoluciones revolucion
que determina o | industriales del | tecnoldgica
influye en el siglo X1X con la | empleando los
presente y en revolucion libros de
los diferentes tecnolégicade | textos y el
posibles futuros | finales del siglo | conocimiento
yen los XXy principios | de los propios
distintos del XXI. alumnos de los
espacios. hechos
recientes.
2. EI modelo | Criteriol. Estandar 1.1. Creacion de -Aprender a
economico un mapa aprender.
capitalista. conceptual
ue recoja las
2.1._ Ba_ses del grincipaljes
capitalismo. caracteristicas
2.2.El del
sistema capitalismo.
industrial.
3. La Criterio 2. Estandar 2.2. Elaboracion -Competencia
sociedad de Entender el Explica la de un dossier | linglistica.
clases. concepto de situacion laboral | con imagenes .
“progreso” y los | femenina e de la época en -C_qupetenua
3.1. La . sacrificios y infantil en las las que se digital.
burguesia. avances que ciudades reflejen las -Competencia
3.2. El conlleva. industriales. condiciones de | social y
proletariado. trabajo de civica.
mujeres y
nifos.
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4. El Criterio 2. Estandar 2.1. Teatralizacion | -Competencia

movimiento Analiza los pros | que recree el social y
obrero. y los contras de | ambiente en civica.
41 la primera una.fabrlga_ _Conciencia y
Socialismo. revolucion decimononica, .

: : . expresiones
4.2. industrial en incluyendo al culturales
Anarquismo. Inglaterra. propietario, '
43. La los capataces y | - Sentido de la
Internacional los obreros iniciativa y
Obrera. asalariados. espiritu

emprendedor.

5. La Criterio 4. Estandar 4.1. Reflexion -Competencia
Revolucion Analizar la Especifica sobre la linguistica.
Industrial en | evolucion de los | algunas importancia de
Espana. cambios repercusiones la instalacion

econdmicos en | politicas como | del ferrocarril
Espafia, a raiz consecuencia de | en Valladolid

de la los cambios y desu
industrializacion | econémicos en | industria
parcial del pais. | Espafia. harinera tras la

visita cultural
a estas zonas
de la ciudad.

Actividad que se desarrolla:

La vida en la fbrica: Esta actividad consiste en un juego de roles en el cual los
alumnos y alumnas deben reproducir el ambiente y los conflictos que surgen en una
fabrica decimononica. La clase se conformaria en dos grupos: uno que representaria
al duefio de la fabrica y otros rangos superiores dentro de la misma como los
capataces, y otro que seria el de los obreros. Cada grupo se preparara sus personajes
mediante una busqueda de informacion guiada por el docente. El objetivo del juego
de roles es que cada uno de los dos grupos debe perseguir su meta por un lado, el del
duefio capitalista es lograr el mayor beneficio posible, y por otro, el de los obreros es
conseguir unas mejores condiciones laborales, para lo cual tendran que asociarse en
sindicatos o seguir otras vias de la época como el anarquismo. Tras la etapa de
actuacion se establecera una reflexion sobre las posturas de unos y otros, con el fin de
mejorar la comprension del movimiento obrero que consiguio logros que son visibles
a dia de hoy, como el descanso dominical o la jornada laboral de ocho horas.
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Bloque 4. El Imperialismo del siglo XIX 'y la Primera Guerra Mundial

Unidad did&ctica 5: Imperialismo y colonialismo.

Contenido Criterio Estandar de Actividad Competencia
aprendizaje

1. El Criterio 1. Estandar 1.1. | Realizacion -Competencia
colonialismo. | Identificar las | Explica de un trabajo | social y civica.
1.1, Causas potencias razonadamente | grupal sobre _Competencia

imperialistas y | que el concepto | la historia de lingiiisti

T : guistica.

12 La el reparto de imperialismo” | una colonia
expansion del | poder refleja una antes, durante
colonialismo. | econémicoy | realidad que y después de

politico en el influira en la la presencia

mundo en el geopolitica de los

Gltimo cuarto | mundial y en europeos.

del siglo XIX | las relaciones

y principios econdmicas

del XX. transnacionales.

Criterio 2. Estandar 2.1. Identificacion

Establecer Sabe reconocer | en un mapa de

jerarquias cadenas e Africa de las

causales interconexiones | zonas

(aspecto, causales entre correspondien

escala colonialismo, tes a cada una

temporal) de la | imperialismoy | de las

evolucion del | la Gran Guerra | potencias que

imperialismo. | de 1914. se repartieron

el continente
africano.

2. La Criterio 1. Estandar 1.2. | Realizacion -Competencia
explotacion Elabora de un debate | social y civica.
colonial discusiones sobre la _Competencia
2.1. Los sobre . Ieg|_t|m|da_1d de lingistica.
. . eurocentrismo y | los imperios
imperios L .

: globalizacion. coloniales. -Aprender a
coloniales aprender.
europeos. Criterio 2. Estandar 2.1 Elaboracion
29 de un mapa
Consecuencias conceptual en

el que se

sintetizan las
consecuencias
del
colonialismo
y su relacion
con el
estallido de la
Gran Guerra.
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3. Artey
cultura en el
cambio de
siglo.

3.1
Romanticismo
y Realismo.

3.2. El
impresionismo

3.3. Las
primeras
vanguardias.

Criterio 6.
Relacionar
movimientos
culturales
como el
romanticismo,
en distintas
areas,
reconocer la
originalidad de
movimientos
artisticos como
el
impresionismo
, el
expresionismo
y otros ismos
en Europa 'y
Asia. Entender
elarteyla
culturaen el
siglo XIX'y
sus obras y
artistas mas
representativos

Estandar 6.1.

Andlisis de las

Compara “Seforitas de
movimientos Avignon” de
artisticos Picasso,
europeos y incidiendo en
asiaticos. la influencia
del arte
africano y
asiatico en la
obra.
Estandar 6.2. Realizacion
Comenta de una ficha
analiticamente | de una obra de
cuadros, arte en la
esculturas y excursion al
ejemplos Museo Reina
arquitectonicos | Sofia de
del arte del Madrid.
siglo XIX.

Actividad que se desarrolla:

Visita al Museo de arte contemporaneo Reina
Sofia de Madrid: Se realizard una visita a este
museo centrandose en las obras que comprenden
entre las primeras vanguardias y el final de la
Segunda Guerra Mundial, prestando especial
atencion a la obra de Picasso, Gris, Mird, Dali,
entre otros. Como producto de la visita, los
alumnos, en parejas, deberdn escoger una obra 'y

realizar una ficha de la misma (Anexo 3) donde no
solo tendran que reflejar los aspectos técnicos de la

misma sino también las sensaciones que les ha

producido su observacion y el contexto historico en

el que se enmarca la creacion de la obra. Esta
actividad también guarda relacién con los
contenidos de las unidades didacticas 6 (La
Primera Guerra Mundial), 7 (EI Periodo de
Entreguerras) y 8 (La Segunda Guerra Mundial).
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Unidad didactica 6: La Primera Guerra Mundial

Contenido Criterio Estandar de Actividad Competencia
aprendizaje
1. LaPrimera | Criterio 3. Estandar 3.1. Reflexion -Competencia
Guerra Conocer los Diferencia los sobre las matematica.
Mundial. prmupa_les_ acontecimientos fort_al_ezas y _Aprender a
11 Causas. acontecimientos | de los procesos | debilidades aprender.
de la Gran en una de cada
12 Las Guerra, sus explicacion bando a partir
potencias en interconexiones | historica, de la | de la
conflicto. con la Primera Guerra | observacion
Revolucion Mundial. de un mapa
Rusay las de Europa y
consecuencias de datos de
de los Tratados hombres
de Versalles reclutados y
gasto militar
de cada
potencia.
2. Desarrollo | Criterio 3. Estandar 3.1. Creacionde | -Aprender a
de la guerra. un cuadro aprender.
sindptico con
é'el' La guerra los distintos
movimientos. frentes y I,O >
hechos més
2.2. Laguerra relevantes de
de trincheras. cada uno de
2.3. La crisis ellos.
de 1917.
24. La
victoria de la
Entente
3. Criterio 3. Estandar 3.2. Analisis de -Aprender a
Consecuencias Analiza el los cambios | aprender.
de la guerra. nuevo mapa en las _Competencia
3.1. Guerra politico de fronteras linglistica.
total Europa. europeas en _
un mapa del | -Competencia
3.2. resultado social y civica.
Consecuencias final de
demogréficas conflicto.
y sociales. Estandar 3.3. | Comparacion
3.3. _ Describe la de fuentes
Consecuencias derrota de primarias
economicas y Alemania desde | (textos) sobre
politicas. su propia el impacto de
perspectiva y la derrota de

18




desde lade los | Alemania
aliados. para
vencedores y
vencidos.
Criterio 5. Estandar 5.1. Elaboracion
Conocer los Elaboraun eje | de un eje
principales cronoldgico, cronolégico
avances diacrénico y con los
cientificos y sincronico, con | principales
tecnoldgicos los principales | descubrimien
del siglo XIX, | avances tos e inventos
consecuencia cientificos y surgidos
de las tecnoldgicos del | durante la
revoluciones siglo XIX. Primera
industriales. Guerra
Mundial.
4. La Criterio 4. Estandar 4.1. Elaboracion | -Competencia
Revolucién Esquematizar el | Contrasta de un linglistica.
Rusa. origen, el glgunas _ resumen que -Aprender a
desarrollo y las | interpretaciones | sintetice las
. aprender.
41 La consecuencias | del alcance de la | causas de la
revolucionde | de la Revolucion Revolucion
1917. Revolucion Rusa en su Rusa, su
Rusa. épocayen la desarrollo y
4.2.La actualidad. sus
creacion de la consecuencia
URSS s internas e

4.3. La llegada
de Stalin al
poder.

internacional
es.

Actividad que se desarrolla:

Comparacion de fuentes primarios (textos) sobre el impacto de la derrota de
Alemania: Las condiciones impuestas a Alemania tras la Primera Guerra Mundial en
el tratado de Versalles fueron tan duras que muchos pronosticaron que generarian un
nuevo conflicto. La lectura se realizara en clase en voz alta por parte de voluntarios
entre el alumnado, tras la cual se abrird un periodo de tiempo en el que el alumnado
comentara y contrastara los textos con el docente actuando como moderador. El
objetivo del ejercicio es, que tras la lectura y analisis de algunos de estos textos
sumados a algunas de las primeras declaraciones de Hitler antes de llegar al poder, el
alumnado comprenda una de las causas del posterior auge del nazismo.

Los textos empleados para esta actividad son los siguientes:
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Primero, se leeran las declaraciones del presidente estadounidense Wilson ante el
Consejo de los Cuatro, mucho mas moderado en lo que respecta a las exigencias a
Alemania, y se compararan con la respuesta del jefe del gobierno francés
Clemenceau, mucho méas duro que su homdlogo estadounidense:

Declaracién de Wilson

Espero que Vd. esté de acuerdo, en principio, con el Sr. LIoyd George en la
moderacion gque es necesario mostrar con Alemania. No queremos ni podriamos
destruirla: nuestro mayor error seria darle razones poderosas para que quisiera un
dia tomarse la revancha. Clausulas excesivas sembrarian la semilla segura de la
guerra (...) Es necesario que evitemos dar a nuestros enemigos la impresion de
injusticia. No temo para el futuro las guerras preparadas por complots secretos de
los gobiernos, sino més bien los conflictos creados por el descontento de las
poblaciones. Si nos hacemos a nosotros mismos culpables de injusticia, ese
descontento es inevitable.

P. MANTOUX, Les Délibérations du conseil des Quatre, C.N.R.S., 1955.
Declaracién de Clemenceau

Tomo acta de las palabras y de las excelentes intenciones del Presidente Wilson. El
elimina el sentimiento y el recuerdo: es ahi donde tengo una observacion que hacer
respecto a lo que acaba de decir. El presidente de EE.UU. desconoce el fondo de la
naturaleza humana. El hecho de la guerra no puede ser olvidado. América no ha
visto esta guerra de cerca durante los tres primeros afios; nosotros, durante ese
tiempo, perdimos un millon y medio de hombres. No nos queda mano de obra.
Nuestros amigos ingleses, que han perdido menos que nosotros, pero lo bastante
para haber también sufrido mucho, me comprenderan.

Las pruebas que hemos debido pasar han creado un sentimiento profundo sobre las
reparaciones que nos son debidas; y no se trata sélo de reparaciones materiales: la
necesidad de reparaciones morales no es menos fuerte (...)

Buscais hacer justicia a los alemanes. No penséis que ellos nos van a perdonar,
buscaran la ocasion de la revancha, nada destruira la rabia de aquellos que han
querido establecer su dominacion en el mundo y que se han creido tan cerca de
conseguirlo.

Pierre Renouvin, Le traité de Versailles, Paris, Flammarion, 1969, pp. 118 a 123
passim

Después se leera parte de la respuesta dada a las quejas alemanas por no poder
participar en las negociaciones de los términos de la paz, que le seran impuestos:

La responsabilidad de Alemania no se limit6 al hecho de haber querido y
desencadenado la guerra. Alemania es igualmente responsable por su manera
salvaje e inhumana de conducirse durante la guerra.

Los alemanes fueron los primeros que han hecho uso de los gases toxicos, a pesar de
los terribles sufrimientos que debia producir su ejemplo. Ellos tomaron la iniciativa
de los bombardeos por medio de aviones, de disparos a larga distancia sobre las
ciudades, sin razon militar, con el Unico objeto de menguar la moral de los
adversarios, alcanzando a las mujeres y a los nifios. Ellos comenzaron la campafia
submarina, provocacion de piratas al derecho internacional, condenando a muerte a
un gran numero de pasajeros y de marinos inocentes, en pleno océano, lejos de todo
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socorro, a merced de los vientos y de las olas y, lo que es peor todavia, a merced de
las tripulaciones de los submarinos. (...)

La terrible responsabilidad que gravita sobre Alemania se resume en el hecho que
sepultados en Europa yacen siete millones de muertos, al propio tiempo que veinte
millones de supervivientes, con sus heridas y sus sufrimientos, testimonian el hecho
de que Alemania, por medio de la guerra, ha querido satisfacer su pasion de tirania.

Las Potencias aliadas y asociadas creen que faltarian a aquellos que lo han
sacrificado todo por salvar la libertad del mundo si transigieran en no considerar
esta guerra como un crimen contra la humanidad y el derecho. (...)

Fragmento de la carta de Clemenceau, presidente de la Conferencia de Paz, al
conde Brockdorff Rantzau, presidente de la delegacion alemana. Versalles, 16 de
junio de 1919

Firma del Tratado de Versalles

Se leeran también algunos de los articulos del Tratado de Versalles para comprobar
cudl fue la postura imperante entre los vencedores:

"PARTE SEPTIMA
Sanciones

Articulo 227. Las Potencias aliadas y asociadas acusan publicamente a Guillermo 11
de Hohenzollern, ex-Emperador de Alemania, por la ofensa suprema contra la moral
internacional de la santidad de los Tratados.

PARTE OCTAVA
Reparaciones
Seccion Primera: Disposiciones generales

Articulo 231. Los gobiernos aliados y asociados declaran, y Alemania reconoce, que
Alemania y sus aliados son responsables, por haberlos causado, de todos los dafios y
pérdidas infligidos a los gobiernos aliados y asociados y sus subditos a con
secuencia de la guerra que les fue impuesta por la agresion de Alemania y sus
aliados.

Articulo 232. Los gobiernos aliados y asociados reconocen que los recursos de
Alemania no son suficientes —teniendo en cuenta la disminucién permanente de los
mismos, que resulta de las demas disposiciones del presente Tratado— para
asegurar la reparacion completa de todos los expresados darios y pérdidas.
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Los gobiernos aliados y asociados exigen, sin embargo, y Alemania se compromete a
ello, que sean reparados todos los dafios causados a la poblacion civil de cada una
de las Potencias aliadas y asociadas, o0 a sus bienes, mientras cada una haya sido
beligerante con Alemania, en virtud de dicha agresion por tierra, por mar y por los
aires, y, en general todos los dafos (...)”

Tratado de Versalles, 29 de Junio de 1919.

Por Gltimo, se trataran las consecuencias que tuvo este tratado en la opinion pablica
alemana y que bien refleja este fragmento de la obra de Hitler:

““La guerra de 1914 no fue impuesta a las masas -Dios es testigo de ello-, sino todo
lo contrario, deseada por todo el pueblo [...] También para mi estas horas fueron
como una liberacion de penosas impresiones de mi juventud. No me da ninguna
verglienza decir hoy que, transportado por un entusiasmo tumultuoso, cai de rodillas
y agradeci al cielo de todo corazon el haberme otorgado la dicha de poder vivir en
una época como aquella [...] [Para los alemanes, sin embargo] [...] ifueron vanos
todos los sacrificios y todas las privaciones!, jfue en vano haber sufrido hambre y
sed durante meses interminables; indtiles las horas en que, oprimidos por la angustia
de la muerte, cumpliamos, sin embargo, con nuestro deber! jInatil el holocausto de
dos millones de hombres que encontraron la muerte!
¢No van a abrirse las tumbas de estos centenares de miles de hombres, que un dia
salieron de las trincheras para no volver jamas? ¢ No debieran abrirse y enviar,
como fantasmas vengadores, a los hombres mudos, cubiertos de lodo y de sangre,
hacia la patria que con tal irrisién les escamotea el supremo sacrificio que un
hombre puede hacer por su pueblo en este mundo? [...] ¢ Fue este el objetivo del
sacrificio que la madre alemana ofrend6 a la patria, cuando con su corazén transido
dejo partir a sus hijos mas queridos, para no volver a verlos jamas? ¢ Todo esto
ocurrié para que un pufiado de criminales pudiera apoderarse de nuestro pais?”’

Adolf Hitler. Mi lucha.1924.

Bloque 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945)

Unidad did4ctica 7: El periodo de “Entreguerras”

Contenido Criterio Estandar de Actividad Competencia
aprendizaje
1. Europa Criterio 1. Estandar 1.1. Lectura de -Competencia
tras la Conocery Analiza una seleccion | linguistica.
Primera comprender los | interpretaciones | de articulos
Guerra acontecimientos, | diversas de de la
Mundial. hitos y procesos | fuentes Sociedad de
mas importantes | historicas e Naciones,
1.1. El ; . . L
del Periodo de historiograficas | donde se
Tratado de .
Entreguerras, o | de distinta expresan los
Versalles. i . e
las décadas procedencia objetivos de
1919.1939, la misma.
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1.2. La

especialmente

Sociedad de | en Europa.
Naciones
2. La ltalia Criterio 3. Estandar 3.1. Realizacion | -Competencia
fascista. Analizar lo que | Explica diversos | de un linglistica.
21 El condujo al auge fa_lc?ores que p_eri_égiico _Conciencia y
fasCISIMO. cejﬁ :Eoljr];asusmos hicieron posible | ficticio en expresiones
pa. el auge del cuyas culturales
2.2. El auge fascismo en noticias se '
de Mussolini. Europa. aprecie el -Competencia
2.3. Estado auge del digital.
fascista fascismo - Sentido de la
italiano. italiano. iniciativa y
espiritu
emprendedor.
3. Lacrisis Criterio 1. Estandar 1.2. Comparacion | -Competencia
de 1929. Relaciona del Crack del | matematica.
3.1. El origen algunas 29 con |2 ..., | -Competencia
del Crack del cuestiones crisis bursatil lingiiistica,
29, concretas del de 2_008 a
pasado con el partir de
3.2. La Gran presente y las estadisticas y
Depresion. posibilidades del | testimonios
3.3 futuro, como el | escritos de
Consecuencia alcance de las ambas
sy New crisis financieras | épocas.
Deal. de 1929 y de
2008.

4. La Criterio 3. Estandar 3.1. Analisis de -Competencia
Alemania fuentes linglistica.
Nazi. primarias _Competencia
4.1. El _(te>§tos ¢ matematica.
fracaso de la Imagenes)
Republica de sobre la .
Weimar. devaluacion

del marcoy
4.2. El auge su impacto
del nazismo. sobre la
4.3. El Tercer economia y
Reich. la sociedad

alemanas.
5.11 Criterio 2. Estandar 2.1. Analisis de -Competencia
Republicay | Estudiar las Explica las datos matematica.
Guerra civil | cadenas causales | principales estadisticos -Aprender a
espafola. que explican la | reformasy sobre las aprender.

jerarquia causal
en las
explicaciones

reacciones a las
mismas durante

consecuencia
sde la
reforma
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5.1. Lacrisis | historicas sobre | la Il Republica | agraria: -Competencia

de la esta época, y su | espafiola. porcentaje de | social y civica.
Restauracion. | conexion con el tierras
52 Los presente. e>§propiadas,
gobiernos de nUmero de
la Il famI:IZS
-t asentadas,
Republica. distribucion
5.3. por zonas
Sublevacion geograficas
militar y
Guerra Civil. Estandar 2.2. | Andlisis de
Explica las fuentes
causas de la primarias:
guerra civil noticias,
espafola en el discursos y
contexto propaganda
europeo e durante la
internacional. guerra civil.
Actividad que se desarrolla:
Los periddicos y el fascismo italiano: Se tratadeuna Il Popolo d'Ttalia.
actividad cooperativa. En grupos de cinco alumnos ~ Macsins affeinabions dollsise Rome Bolias.
deben realizar un periddico ficticio (italiano o de Mussolini in Germania
cualquier otro pais europeo) en el que se reflejen en invitato da Hitler
varias noticias el auge del fascismo italiano. Para la Avvenimento decisivo per la storia d'Europa
g o 2 o .o z 1 L'esultonza ™3 ] Supradess
realizacion de las noticias contaran con fuentes S 4 pE N ;

primarias escritas y con fragmentos de documentales y
de dramatizaciones de momentos clave como la marcha
sobre Roma. En el resultado final se tendra en cuenta la
originalidad, la semejanza con un periédico real, la
busqueda de informacion adicional y las referencias a
otros acontecimientos del contexto nacional e
internacional.

Los textos empleados para esta actividad se seleccionaran de las siguientes paginas
que cuentan con abundante material al respecto:
http://www.claseshistoria.com/fascismos/textos.htm

http://www.historiasiglo20.org/
http://perseo.sabuco.com/historia/Textos%20fascismos%202013.pdf.

Con respecto a los documentales se emplearan fragmentos del documental “Un
Mundo en Guerra”, que cuenta con informacion sobre el ascenso de los fascismos e
interesantes recreaciones de los hechos que llevaron a Mussolini al poder.
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Bloque 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945)

Unidad didéactica 8: La Segunda Guerra Mundial y el Holocausto (Ver Parte I1)

Contenido

Criterio

Estandar de
aprendizaje

Actividad

Competencia

Se detalla en la Parte I1: Unidad Didactica modelo

Bloque 7. La estabilizacion del Capitalismo y el aislamiento econémico del Bloque

Soviético

Unidad didactica 9: La Guerra Fria

Contenido Criterio Estandar de Actividad Competencia
aprendizaje

1. El nuevo Criterio 1. Estandar 1.1. | Realizacion de | -Competencia
orden mundial. | Entender los | Utilizando un comentario | linguistica.
1.1 La avances fuentes de texto
formacion de econdémicos | historicas e comparado
dos bloques. de los historiogréafica | entre el
1.2. Las fases de | regimenes s, explica discurso de
la Guerra Fria. soviéticosy | algunos de los | Churchill de

los peligros conflictos 1946y la

desu enmarcados en | respuesta de

aislamiento la épocadela | Stalin a dicho

interno, y los | guerra fria. discurso.

avances

economicos

del Welfare

State en

Europa.
2. El bloque Criterio 1. Estandar 1.2. | Realizacion de | -Aprender a
capitalista. Explica los un mapa aprender.

avances del conceptual con .

2'11 Estados Welfare State | las medidas C or__n,pe_tenma
Unidos. en Europa. tomadas por linguistica.
2.2. Europa Estados -Competencia
23 El Unidos para la | social y civica.

resurgimiento de
Japén

recuperacion
de Europa.

Estandar 1.3.
Reconoce los
cambios
sociales
derivados de la
incorporacion
de la mujer al

Organizacién
de un debate
en clase en
torno al tema
de la
incorporacion
de la mujer al
mercado
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trabajo
asalariado.

laboral y sus
consecuencias.

3. El bloque Criterio 1. Estandar 1.1. | Realizacion de | -Aprender a
comunista. un mapa aprender.
conceptual
3.1. Las . sobre las
democracias democracias
populares. populares y su
3.2. La relacion con la
oposicién al URSS (Pacto
control de Varsovia,
soviético. COMECON).
4. Los conflictos | Criterio 1. Estandar 1.1. | Realizacion de | -Aprender a
de la Guerra un cuestionario | aprender.
Fria. online competencia
mpleando | e
4.1. Corea glagafegrrgg a digital.
4.2 La crisis de “Kahoot”
los misiles sobre los
cubanos. principales
) conflictos de la
4.3. Vietnam Guerra Fria.
4.4. Afganistan " Criterio 2. Estandar 2.1. | Visualizacion
Comprender | Describe las de un
el concepto consecuencias | fragmento de
de “guerra de la guerra la pelicula
fria” en el del Vietnam. “Forrest
contexto de Gump” (1994)
después de correspondient
1945,y las e a laguerrade
relaciones Vietnam.
entre los dos
bloques,
USA y URSS
5. La Criterio 5. Estandar 5.1. | Localizacion Aprender a
descolonizacion | (Blogue 6). (Blogue 6) en un mapa aprender.
Organizar los | Describe los mudo de los i
5.1. Causas. hechos mas hechos nuevos paises C orn'pe_tenua
5.2. Vias de importantes relevantes del | surgidos del linglistica.
descolonizacion. | de la proceso proceso
descolonizaci | descolonizador | descolonizador
5.3. El Tercer én de
Mundo.

postguerra en
el siglo XX.
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Criterio 6. Estandar 6.1. | Realizacion de

(Bloque 6) (Bloque 6) un mapa

Comprender | Distingue entre | conceptual que

los limites de | contextos recoja las

la diferentes del | causas, las

descolonizaci | mismo distintas fases

onydela proceso, p.ej., |Yylas

independenci | Africa Sub- consecuencias

aenun Sahariana del proceso

mundo (1950s.60s) y | descolonizador

desigual. la India

(1947).
6. Ladictadura | Criterio 2. Estandar 2.2. | Reflexion en -Competencia
de Franco en Conoce la torno a un linguistica.
Espafia. situacion de la | objeto o _Conciencia y
6.1. La postgu_qra y la | caracteristico expresiones
posguerray la represion en de la
. ~ culturales.
autarquia. Espafa y las postguerra: la
6.2. El distintas fases | cartilla de -Competencia
desarrollismo de la dictadura | racionamiento. | social y civica.
econémico de de Franco. ¢ Qué es? ¢ Para -Competencia
los afios 60. que servia? digital.
6.3. El final del ¢Por qué se
franquismo. instaurg?
¢Hasta cuando
durg?
Criterio 3. Estandar 3.1. | Realizacion de
Explicar las | Discute como | una entrevista

causas de que
se
estableciera
una dictadura
en Espafia,
tras la guerra
civil, y cémo
fue
evolucionand
0 esa
dictadura
desde 1939 a
1975.

se entiende en
Espafia y en
Europa el
concepto de
memoria
historica.

a un pariente o
conocido que
viviese la
dictadura
franquista.

Actividad que se desarrolla:

Entrevista a un conocido sobre la dictadura franquista: El objetivo de esta
actividad individual es que el alumnado recurra a fuentes orales para el estudio y el
acercamiento a periodos historicos cercanos en el tiempo. La historia oral ademas
aporta datos sobre la vida cotidiana de la gente, méas cercanos al alumno que los
conceptos, a menudo abstractos, del libro de texto y que complementan a éstos. Para
que realicen la entrevista contaran con una serie de pautas elaboradas por el docente,
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pero para el propio contenido de la entrevista y sus preguntas los alumnos y alumnas
contaran con total libertad. El resultado final sera la creacion de un “Muro de la
memoria” donde cada uno de los alumnos y alumnas coloque una o dos frases
destacadas de su entrevista, con el fin de tener una vision de conjunto sobre la vida
diaria en aquella época.

Unidad didéactica 10: Economia y sociedad durante la Guerra Fria.

Contenido Criterio Estandar de Actividad Competencia
aprendizaje
1. El bloque Criterio 1. Estandar 1.2. | BUsqueda de -Competencia
capitalista. Entender los Explica los noticias en digital.
1.1. avances avances del diarios .
Crecimiento econémicos Welfare State impresos o C ompe_tenua
econoémico. de los en Europa. digitales lingistica.
1.2. Agitacion | regimenes relacionadas -Competencia
social: Estados | soviéticos y con el social y civica.
Unidos y el los peligros de funcionamiento
Mayo del 68. | su aislamiento de las
1.3. La interno, y los instituciones
creacion de la | avances comunitarias.
Union econdémicos Estandar 1.3. | Reflexion
Europea. del Welfare Reconoce los critica sobre el
State en cambios consumismo en
Europa. sociales base al
derivados de la | bombardeo
incorporacion publicitario
de la mujer al constante que
trabajo sufre el
asalariado. alumnado.
Criterio 1. Estandar 1.2. | Organizacion
(Bloque 10) (Bloque 10) de una mesa
Reconocer Sopesa cOMo redonda en la
que el pasado | una Europaen | que se trate la
“no esta guerra durante | importancia de
muerto y el siglo XX dejar a un lado
enterrado”, puede llegar a | venganzasy
sino que una union rencillas para
determina o econémicay trabajar unidos
influye en el politica en el por un mundo
presente y en | siglo XXI. mejor.
los diferentes
posibles
futuros y en
los distintos
espacios.
2. El bloque Criterio 1. Estandar 1.1. | Realizacion de | -Competencia
comunista. Utilizando entrevistas linguistica.
fuentes ficticias a
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2.1. El sistema historicas e diversos -Conciencia 'y
econémico historiogréficas, | personajes expresiones
comunista en explica algunos | relevantes de culturales.
Europa. de los este periodo .
| conflictos histérico ;j(_:qmi:)etenCIa
gbzrﬁsnismo enmarcados en | (1960-1989) igital.
chino. la época de la -Sentido de la
guerra fria. iniciativa y
espiritu
emprendedor.
3. Lacrisisde | Criterio 4. Criterio 4.1. Realizacion de | -Aprender a
los afios 70. Comprender Compara la un cuadro aprender.
3.1 El inicio eI_cpncepto de | crisis energética | comparativo
L crisis de 1973 con la | entre las causas
de la crisis. econdmicay | financiera de de la crisis de
3.2 su repercusion | 2008. 1973y la crisis
Consecuencias | mundial en un de 2008.
de la crisis. caso concreto.

Actividad que se desarrolla:

Entrevistas ficticias: En esta actividad el alumnado se agruparan en parejas para
realizar éstas entrevistas ficticias. En ellas uno debera asumir el papel de
entrevistador y otro el de entrevistado y grabarse en audio o en video, como si de una
entrevista radiofonica o televisada se
tratase. Los personajes elegidos los
decidiran cada uno de los grupos pero el
docente debera dar su visto bueno. Podran
ser politicos, artistas, cientificos, etc. Se
evaluara el proceso de documentacion
realizado para la caracterizacion y la
realizacion de la entrevista, asi como la
original y la puesta en escena. El resultado
final se expondra en el aula.

Bloque 8. EI mundo reciente entre los siglos XX y XXI

Unidad didactica 11: El mundo actual

Contenido Criterio Estandar de Actividad Competencia
aprendizaje

1. El fin del Criterio 2. Estandar 2.1. | Cine-forum de | -Competencia

bloque Conocer las Analiza la pelicula digital.

comunista. causas y diversos “Good bye, N

1.1. La consecuencias | aspectos Lenin!” (2003) -ConC|_enC|a y

perestroikay | inmediatas del | (politicos, que narra la EXPresiones

la caida del derrumbe de la | econdmicos, caida del muro culturales.

muro de URSS y otros | culturales) de y la

Berlin. los cambios
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1.2. El finde | regimenes producidos tras | reunificacion
la URSS. soviéticos. el derrumbe de | alemana.
1.3. Las la URSS.
nuevas
fronteras
europeas.
2. El nuevo Criterio 1. Estandar 1.1. | Localizacion -Aprender a
orden Interpretar Interpreta el en un mapa aprender.
internacional. | procesos a renacimientoy | mudo de los .
medio plazo de | el declive de nuevos paises -C_:o_mpetenua
ﬁ'l' La a d cambios las naciones en | surgidos de la digital.
| egErT][ogla € econémicos, el nuevo mapa | desintegracion | -Competencia
S;idZsa 0S sociales y politico de la Unién linguistica.
' politicos a europeo de esa | Soviética.
2.2 Las nivel mundial. | época.
Er(:]tgp;éﬁies Criterio 4. E§téndar 4.1. Bl’Js_q_ueda de
' Entender la Discute sobre noticias en
evolucion de la | la construccion | medios de
construccién de | de la Union comunicacion
la Union Europea y de sobre los
Europea. su futuro. proyectos
futuros de la
Unién
Europea.
3. Los nuevos | Criterio 1. Estandar 1.2. | Realizacion de | -Competencia
conflictos. Comprende los | un debate en linguistica.
rosy contras | torno a las .
3.1.Lla (Fj)el eg/tado del | fuentes de -Co_mpete,n(_na
amenaza del bienestar energia social y civica.
terrorismo. renovable y no
3.2. El control renovable y su
de las fuentes consumo.
de energia.
4. Espafia, de | Criterio 3. Estandar 3.1. | Comparacion | -Aprender a
la Transicién a | Conocer los Compara de aprender.
la actualidad. | principales interpretaciones | declaraciones .
hechos que diversas sobre | de politicos C or_n,pe_tenma
4.1 I__a ., condujeron al la Transicion protagonistas lingdiistica.
Sonlsg?tgmon cambio politico | espafiola en los | de la -Competencia
€ : y social en afios setentay | Transicion y social y civica.
4.2. El estado | Espafia después | en la de politicos
autonémico. de 1975,y actualidad. actuales,
sopesar revisionistas
43.la distintas con la vision
alternanciaen | jnterpretaciones tradicional de
el poder. sobre ese la Transicion.
proceso.

Estandar 3.2.
Enumeray

Realizacién de
un mapa
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describe conceptual
algunos de los | sobre el
principales proceso de la
hitos que Transicion:
dieron lugar al | desde la
cambio en la muerte de
sociedad Franco hasta
espafiolade la | las primeras
transicion: elecciones
coronacion de | generales.
Juan Carlos I,

Ley para la

reforma

politica de

1976, Ley de

Amnistia de

1977, apertura

de Cortes

Constituyentes,

aprobacion de

la Constitucién

de 1978,

primeras

elecciones

generales,

creacion del

estado de las

autonomias,

etc.

Estandar 3.3. | Reflexion en
Analiza el grupo sobre el
problema del uso de la
terrorismo en violencia con
Espafa durante | fines politicos
esta etapa y la amenaza
(ETA, que ello
GRAPO, Terra | supone para un
Lliure, etc.): estado
génesis e democratico.

historia de las
organizaciones
terroristas,
aparicion de los
primeros
movimientos
asociativos en
defensa de las
victimas, etc.
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Actividad que se desarrolla:

Cine-forum de “Good Bye, Lenin!” (2003): La pelicula

trata sobre el final del muro de Berlin y del bloque

comunista a partir de la experiencia de un joven que trata de
ocultar a su madre enferma la caida del régimen comunista
para evitarle un empeoramiento de su salud. Como en el
caso anterior el visionado de la pelicula se hara tras haber
tratado el contexto historico en clase para que el alumnado
tenga una base conceptual. Una vez vista la pelicula deberan
realizar una ficha de la misma (Anexo 5) sobre aquellos
aspectos que mas les hayan llamado la atencién para,

-
\
L
|

LENIN!

UN FILM DE
WOLFGANG BECKER

posteriormente, debatirlos en el aula. Como se ha mencionado en el anterlor cine-
férum, esta actividad permite el debate y al reflexidn entre iguales sobre aspectos de
la unidad desde una perspectiva mas atractiva para ellos.

Bloque 9. La Revolucion Tecnoldgica y la Globalizacion a finales del siglo XXy

principios del XXI

Unidad didéactica 12 : Globalizacion y nuevas tecnologias

Contenido Criterio Estandar  de | Actividad Competencia
aprendizaje
1. La Criterio 1. Estandar 1.1. | Recoleccion de | -Competencia
globalizacion. | Definir la Busca en la noticias en linguistica.
1.1 Causas _globqh_zacmn e prensa}notmas prensa escrita | Competencia
identificar de algln y digital que . .
social y civica.
1.2. algunos de sus | sector con hablen sobre la
Globalizacion | factores. relaciones globalizacion y | -Competencia
politica. globalizadas y | sus efectos, digital.
elabora como la i
1.3. L argumentos a | deslocalizacion ?S_er_uu_jo de la
Globgllz_amon favor y en de empresas, Ia |n|c,|a_1t|va y
economica. contra. americanizaci¢ | 8PNt
n de la emprendedor.
sociedad o el
crecimiento de
los
fundamentalis
mos.
Criterio 3. Estandar 3.1. | Creacion de
Reconocer el Crea partidos
impacto de contenidos que | politicos
estos cambios a | incluyan ficticios y
nivel local, recursos como | elaborar una
regional, textos, mapas, | campafa
nacional y gréficos, para | electoral con

32




global, presentar propuestas en
previendo algln aspecto | ambitos como
posibles conflictivo de | la economia, la
escenarios mas | las sociedad, los
y menos condiciones servicios
deseables de sociales del publicos,
cuestiones proceso de exteriores, etc.
medioambienta | globalizacion.
les
transnacionales
y discutir las
nuevas
realidades del
espacio
globalizado.
2. Los avances | Criterio 2. Estandar 2.1. | Discusion -Competencia
cientificos Identificar Analiza sobre los linguistica.
21 La algun_os de los | algunasideas | nuevos _Competencia
. cambios de progresoy | avances . .
Preocupacion | ¢ jamentales | retroceso en la | cientificos y su social y civica
- y
por ?I medio que supone la | implantacién | impacto en las
ambiente. - .
revolucion de las décadas
tecnoldgica. recientes futuras:
tecnologias de | robotica,
la Informacion | nuevas fuentes
yla de energia,
comunicacion, | avances
a distintos médicos, la
niveles colonizacion
geogréficos. del espacio,
etc.
Criterio 1. Estandar 1.1. | Elaboracion de
(Bloque 10) (Bloque 10) un cuadro
Reconocer que | Plantea comparativo
el pasado “no posibles con los pros y
estd muerto y beneficios y los contras de
enterrado”, desventajas algunos
sino que para las efectos del
determina o sociedades cambio
influye en el humanas y climatico.
presente y en para el medio
los diferentes natural de
posibles algunas
futuros y en los | consecuencias
distintos del
espacios. calentamiento
global, como

33




el deshielo del

Béltico.

3. Los avances | Criterio 2. Estandar 2.1. | Reflexion -Competencia
tecnoldgicos. sobre las social y civica.

nuevas .

. -Competencia
tecnologias -
digital.

que nos rodean

y su impacto

en la forma de

socializar y

comunicarnos
con los demas.

Actividad que se desarrolla:

Los partidos politicos: Esta actividad consiste en juego de roles en cual los alumnos
y alumnas deberas conformar una serie de partidos politicos con propuestas para el
mundo de hoy y medirse en una campafia electoral. La clase se dividira en varios grupos
que formaran cada uno un partido, deberan elegir a su lider, un ideario basico, disefiar
un lema y elaborar carteles y panfletos. Deben elaborar propuestas realistas para los
problemas actuales a nivel local, nacional y de relaciones internacionales, siendo
conscientes del mundo globalizado en el que vivimos. Sus votantes seran el resto de
cursos de Educacion Secundaria y Bachillerato, a los cuales tendran que dar mitines y,
en definitiva convencerles. La campafa electoral culminara con unos comicios de los
que saldra un ganador. Se evaluara el realismo de la campafia y de las propuestas, la
deportividad de los candidatos y, en definitiva, la implicacion de los equipos de
campana.

c. Decisiones metodologicas y didacticas.

Es comun asociar la ensefianza de las Ciencias Sociales con el modelo metodoldgico de
la clase magistral. Esta es la metodologia que ha imperado tradicionalmente en esta
disciplina y es, en buena medida, la culpable del desapego del alumnado hacia su estudio.
Como se ha mencionado anteriormente, el alumnado se encuentra profundamente
desmotivado a la hora de enfrentarse a las asignaturas de Ciencias Sociales. Es por ello
que la metodologia a emplear debe cambiar radicalmente para recuperar la motivacion
por parte del alumnado.
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Pero ese cambio no significa que se deba abandonar la labor expositiva por parte del
docente, ya que es una parte fundamental de su labor (Alegria, Mufioz y Wilhelm, 2009:
98) simplemente reformularla. El docente no debe exponer unos contenidos que el
alumnado ya tiene a su disposicion en el libro de texto o en Internet, debe ayudar a que
los contenidos sean comprensibles. Para ello se plantea recurrir, antes de iniciar un tema,
a los conocimientos previos del alumnado, ademéas de consultarles sobre qué es lo que
esperan aprender de este tema o cuales son sus intereses. Todo ello tiene como objetivo
conectar con los intereses del alumnado y ponerlos en relacion con los contenidos de la
materia (Quinquer, 2004). Otro aspecto fundamental es la relacion de los contenidos con
la actualidad, ya que existe una relacion causal directa en la mayoria de los casos. Asi, al
relacionar pasado y presente se potencia el interés del alumno o alumna 'y se le presenta
una de las utilidades de la materia. Todo ello tiene como objetivo inducir un aprendizaje
de tipo significativo en el alumnado, conectando el nuevo conocimiento con el que
poseian previamente y con sus intereses (Rodriguez Pérez et al., 2011). La labor
expositiva tiene, por tanto, la funcién de mejorar la compresion del alumnado tanto de los
conocimientos que ya poseen como de aquellos que aprenderan a lo largo de la materia 'y
que se recogen fundamentalmente en su libro de texto.

Con este planteamiento, el libro de texto no es mas que un mero apoyo a la labor docente,
apoyo que se complementa con el recurso de las TIC. Este consiste basicamente en la
elaboracion de una presentacion en formato Power Point, rica en iméagenes significativas
y en mapas con los que trabajar con los alumnos y alumnas en lugar de texto, ya que el
exceso de texto puede influir de forma negativa en la atencion del alumnado.
Adicionalmente se emplearan fragmentos de video, recurriendo a documentos historicos
en la medida de lo posible o en caso de no contar con ellos, a fragmentos de peliculas y
recreaciones historicamente rigurosas. El empleo de esta variedad de recursos tiene como
objetivo activar el mayor nimero de recursos sensoriales en el alumnado, favoreciendo
asi el aprendizaje.

Sin embargo, por muy buena que sea nuestra labor expositiva, tiene varias carencias que
deben ser complementados con otros métodos didacticos, ya que como apunta Dolors
Quinquer las clases expositivas “no son las mas adecuadas para que los estudiantes
desarrollen capacidades como buscar, seleccionar, organizar y presentar informacion,
trabajar en equipo, afrontar y resolver problemas reales, aplicar técnicas y destrezas
practicas, desarrollar el pensamiento critico u otras habilidades” (Quinquer, 2004).

Como se acaba de mencionar, es esencial que el alumnado aprenda no s6lo conocimientos
conceptuales, también tiene que desarrollar una serie de competencias y habilidades para
su desarrollo cognitivo. Estas competencias se desarrollaran a partir de una serie de
actividades que los estudiantes tendran que realizar a lo largo del curso y que implican
una mayor participacion del mismo en el aula y en el desarrollo de la asignatura. Asi
mismo, la variedad de actividades a realizar tiene como objetivo, no s6lo que resulten
atractivas al alumnado, sino también potenciar en la mayoria de lo posible el desarrollo
de las distintas competencias establecidas por el curriculo oficial y de las inteligencias
multiples del alumnado (Martin Bravo et al., 2011).

Las actividades mas bésicas y tradicionales pero que no deben de ser desdefiadas por su
utilidad son la elaboracion de resimenes y mapas conceptuales, los cuales ayudan al
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estudio y a la comprension de las unidades didacticas. Se favorecera también la
participacion del alumnado en el aula mediante preguntas, reflexiones, aportes, etc... que
enriqueceradn las sesiones. Esta participacion les serd también requerida a la hora de
afrontar el andlisis de imagenes y mapas, la reflexion a partir de documentos
audiovisuales o escritos y la interpretacion de graficas y mapas. La capacidad de
reflexionar es de importancia capital ya que permitird que adquieran capacidades de
expresion oral y de elaboracion de discursos claros y argumentados en base a datos.

En esta misma linea se proponen una serie de actividades que tienen como objetivo no
solo la mejora de la expresion oral y escrita, sino también el fomento de la creatividad, la
originalidad y las habilidades sociales, ya que varias de ellas requieren del trabajo
cooperativo en grupos, como por ejemplo las teatralizaciones o los juegos de rol.

Se pretende también fomentar la empatia histérica y la historia social a través de
dramatizaciones y juegos de rol, que son actividades grupales que permiten al alumnado
organizarse para lograr un fin determinado a la vez que se meten en la piel de un
protagonista anénimo del pasado, lo que suele motivar y captar su atencion (Alegria,
Mufioz y Wilhelm, 2009: 107).

La introduccion de las TIC en el aula es un aspecto fundamental en la propuesta
metodoldgica de esta programacion, tanto a la hora de la elaboracion de las unidades por
parte del docente como en las actividades propuestas al alumnado. Se pretende hacer uso
(que no abuso) de ellas como recurso para la imparticion de la clase expositiva, mediante
el empleo de presentaciones de Power Point y recursos audiovisuales. En el caso del
alumnado, su vida gira en torno a las nuevas tecnologias, que no hacen mas que
evolucionar y desarrollarse. Los contenidos multimedia se han convertido también en una
forma de comunicacion para los jovenes y es donde buscan toda aquella informacion que
les resulta necesaria (Rada, 2003). Internet ofrece inmensas cantidades de informacion de
facil acceso a los estudiantes, aunque no toda es fiable o de calidad (Martin-Laborda,
2003: 10). Es por ello que el docente debe familiarizarse con el empleo de las TIC para
inculcar en el alumnado estrategias de budsqueda y seleccion de la informacion, mediante
actividades de busqueda e investigacion guiadas y acotadas por el docente (Garcia
Fernandez, 2006).

Se plantea por tanto una metodologia que alna la practica expositiva del docente con la
interaccion entre el conjunto del alumnado y el alumno/a y profesor. También existen
métodos individuales (mapas conceptuales, resuimenes, definiciones) cuyo objetivo es
dotar al alumnado con herramientas que faciliten su estudio y que se complementan a las
reflexiones realizadas en clase en torno a mapas o a las tareas grupales de indagacién y
elaboracion (Quinquer, 2004: 8).

d. Concrecion de elementos transversales que se trabajaran en la materia.

Segun el Articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, que establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, se deben
trabajar los siguientes elementos transversales en todas las materias: comprension lectora,
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expresion oral y escrita, comunicacion audiovisual, empleo de las Tecnologias de la
Informacion y al Comunicaciéon, el emprendimiento y la educacién civica y
constitucional.

Asimismo debe fomentarse la igualdad entre hombres y mujeres y prevenir la violencia
de género o personas con discapacidad. Todo ello se enmarca en el principio de igualdad
de trato y de no discriminacion por ninguna causa.

De capital importancia es también fomentar la resolucion pacifica de conflictos en todos
los ambitos de la vida. Debe inculcarse también el respeto a las libertades y los derechos
de las personas asi como la prevencién del terrorismo, de cualquier tipo de violencia y de
actitudes xenofobas. Sirvan como ejemplo las lecciones que nos pueden ensefiar los
desastres de conflictos como la Segunda Guerra Mundial y de cémo el odio irracional
lleva a catastrofes humanas como el Holocausto.

Deben tratarse también cuestiones como el medio ambiente y el desarrollo sostenible.
Sobre este punto, la modificacion del paisaje y la destruccion de ecosistemas que ha
supuesto la accion del ser humano ha sido una constante en la Historia, siendo de especial
relevancia el inicio de la Revolucién Industrial, que supuso el comienzo de la emision de
gases nocivos para la atmdsfera en grandes cantidades.

Se fomentara la creatividad y la participacion del estudiante en diversas actividades, en
las cuales se fomentara el trabajo en grupo ya que saber trabajar en equipo es un requisito
indispensable para su futuro laboral, sea cual sea el campo al que se dedique en un futuro.

e. Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado
y criterios de calificacion.

La evaluacion es el procedimiento que nos permitira conocer el nivel de aprendizaje que
ha alcanzado el alumnado, tanto a nivel conceptual como competencial. Esta evaluacion
sera continuada en el tiempo e individualizada y se reflejara de forma numérica al final
de cada trimestre.

La evaluacion se amolda a lo establecido por la LOMCE y la orden EDU/362/2015, de 4
de mayo, de la Junta de Castilla y Leon en la medida que se trata de una evaluacion
continua que tendra como referentes para comprobar la adquisicion de las competencias
y el aprendizaje de los contenidos, los criterios de evaluacion y los estandares de
aprendizaje marcados por la ley y complementados por lo establecidos por el docente en
el caso necesario.

Tal y como marca el articulo 33 de la orden autonémica se realizara una evaluacion inicial
al inicio del curso para comprobar los conocimientos previos del alumnado y adaptar el
devenir de la materia para optimizar los aprendizajes del alumnado. Adicionalmente, al
inicio de cada unidad se realizara una evaluacion oral, no solo de los conocimientos
previos del alumnado, sino también de sus intereses a la hora de afrontar la unidad, con
el objetivo de que el docente pueda aunar en su labor lo que deben saber y saber hacer al
finalizar la unidad con lo que quieren saber.
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En cuanto a la evaluacion del proceso de aprendizaje, viene regulada por el articulo 34 de
la citada orden autonémica. Esta evaluacion permite adecuar el ritmo del aula al ritmo de
aprendizaje del alumnado para lograr completar los objetivos de la etapa. Esta evaluacion
se realizard a través de las actividades planteadas a los estudiantes a lo largo de las
unidades didacticas y que permitird conocer el grado de adquisicion de competencias y
conocimientos.

Como dicta el articulo 35 de la orden autonémica, al final de la etapa se realizard una
evaluacion final que consistird en una sintesis de la evaluacion continua y donde el
alumnado dara muestra de los aprendizajes y competencias adquiridos durante el curso
escolar.

Con respecto a las estrategias de calificacion, se pueden dividir en tres bloques: las
actividades, las pruebas escritas y la actitud en clase.

Las actividades son el punto fuerte de esta programacién y por lo tanto deben tener un
peso relevante en la calificacion final del alumnado, ya que requieren de trabajo por su
parte dentro y fuera del aula. Ademas, el desarrollo de estas actividades permite evaluar
y calificar el saber hacer del alumnado, que se traduce en el desarrollo de una serie de
competencias que pasamos a desglosar:

-Aprender a aprender: esta competencia se desarrolla mediante la elaboracion por parte
del alumnado de herramientas para gestionar y facilitar su aprendizaje conceptual. Estas
actividades son los clasicos mapas conceptuales, resimenes y definiciones que se
recogeran en su cuaderno de trabajo, el cual sera revisado y evaluado de forma periddica.

-Competencia linguistica: se refiere a la capacidad de expresion oral y escrita que
desarrolle el alumnado en una amplia variedad de tareas. Las teatralizaciones, los debates
y las entrevistas inciden en la expresion oral, asi como las intervenciones en clase y el
comentario critico de imagenes, mapas, videos y datos estadisticos. La expresion escrita
se trabaja en aquellas actividades que requieran de elaboracion escrita por parte del
alumnado que, ademas de las pruebas escritas, son los diarios, periddicos, redacciones,
etc.

-Competencia matematica: el manejo y el analisis de datos estadisticos de diversa indole
como tablas de datos o gréaficas desde un enfoque critico es esencial, ya que en los medios
se emplea este recurso de forma continua y no siempre de forma veraz. Su evaluacién se
realizard mediante las actividades que requieran del manejo de estos datos por parte del
alumnado.

-Competencia digital: mas que el uso de las nuevas tecnologias, que el alumnado domina
sobradamente, debe inculcarse el empleo responsable de las mismas mediante actividades
que requieran de busqueda de informacidén veraz en las redes. Se calificara el recurso a
varias fuentes de informacion y el contraste de la informacion encontrada, habilidades
esenciales en el mundo de hoy.

-Conciencia y expresiones culturales: varias de las actividades planteadas inciden en la
importancia de las manifestaciones culturales de diversa indole, siendo las mas evidentes
la visita a los museos, que no se conciben como una mera visita ordinaria si no como una
actividades de busqueda de conocimiento y de las sensaciones que suscita el arte. Esta
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competencia se calificara ademas de la originalidad y creatividad que demuestren en las
actividades que fomentan estas actitudes como los juegos de roles o las simulaciones.

-Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: esta competencia se calificara a través
de aquellas actividades que requieran que el alumnado tome la iniciativa para crear
productos propios y originales y en las que tenga un alto grado de independencia.

-Competencia social y civica: se calificara principalmente a través de las actividades que
requieran de una dinamica de grupos y en aquellas actividades que fomenten la empatia
historica. Ademas esta competencia sera esencial a la hora de calificar la actitud en clase.

Como se puede ver, las actividades que se realicen en el aula cuentan con una gran
importancia para un proceso de aprendizaje basado en competencias. Es por ello que el
conjunto de las actividades tendrd un valor del 50% en la calificacion final. De esta
manera ademas se refuerza la idea de una evaluacion continua en el alumnado y no
concentrada al final de cada uno de los trimestres que es la concepcion tradicional que el
alumnado tiene de las materias de Ciencias Sociales.

Con respecto a la prueba escrita, esta no sélo evaluara los contenidos si no también la
capacidad del alumnado para trabajar con ellos, elaborando discursos coherentes,
realizando comparaciones o analisis en funcién de los datos que maneja. Las pruebas
escritas tendran un peso del 40% en la calificacién final.

El 10% restante corresponde a la actitud demostrada en el aula por parte de cada uno de
los alumnos y alumnas que la conforman. Una buena actitud es esencial para el correcto
funcionamiento del aula y los comportamientos disruptores y las faltas de asistencia no
justificadas seran penados y notificados a la direccion del centro.

f. Medidas de atencion a la diversidad.

Estas siguen lo dispuestos por la orden EDU/362/2015, de 4 de mayo de 2015 de Castilla
y Leodn, que es su seccidn 32 regula las medidas de atencion a la diversidad. Estas medidas
tienen como objetivo “garantizar la mejor respuesta educativa a las necesidades y
diferencias, ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje a todo el alumnado en
contextos educativos ordinarios, dentro de un entorno inclusivo, a través de actuaciones
y medidas educativas”.

Las medidas de atencion a la diversidad son una necesidad ya que todo el alumnado se
desarrolla y aprende al mismo ritmo y esta en nuestro deber proporcionar a todos ellos
una educacién de calidad y lo mas personalizada que sea posible.

El plan de atencién a la diversidad debe ser elaborado por el equipo directivo de cada
centro, con la participacion del claustro de profesores y el departamento de orientacion.
Este plan consta de una serie de medidas ordinarias y programas de actuacion especificos
en funcion de las necesidades del alumnado.

Estas medidas generales deben ser establecidas por cada centro, que indicen
especialmente en la organizacién del centro, la metodologia didactica y de evaluacion,

39



sin afectar a los contenidos. Estas medidas generales son: la accion tutorial, las
actuaciones preventivas y de deteccion de dificultades en el aprendizaje, los
agrupamientos flexibles, desdoblamientos, y grupos de refuerzo o apoyo, las adaptaciones
curriculares que afecten sélo a la metodologia, planes de acogida del alumnado a cada
etapa, las actuaciones de prevencion del absentismo escolar, las medidas para facilitar el
transito de la educacion primaria a la educacion secundaria, las medidas de atencién al
alumnado que no haya superado la evaluacion final, la personalizacion del aprendizaje a
través del empleo de las TIC, la planificacién de tiempos y horarios y la aplicacién de
medidas de refuerzo y acompafiamiento fuera del horario lectivo.

Con respecto a los programas de actuacién especificos se aplican para los alumnos y
alumnas que requieran de necesidades especificas que no estén recogidas en las medidas
generales. Estas medidas si que pueden modificar elementos curriculares con el fin de
favorecer el desarrollo personal del alumno en cuestion y mejorar su aprendizaje.

Estas medidas extraordinarias pueden contemplar la modificacién del curriculo para
adecuarse a las necesidades del alumnado con estas caracteristicas, la intervencién de
profesores especialistas y personal complementaria o la escolarizacion en modalidades
diferentes a la ordinaria.

Medidas especializadas de atencion a la diversidad:

-Apoyo dentro del aula por maestros especialistas de pedagogia terapéutica o audicion y
lenguaje, personal complementario u otro personal. Excepcionalmente, se podréa realizar
el apoyo fuera del aula en sesiones de intervencion especializada con un alumno o grupo
de alumnos siempre que dicha intervencion no pueda realizarse en el aula y esté
convenientemente justificada.

-Adaptaciones de accesibilidad al curriculo para el alumnado con necesidades educativas
especiales, asi como los recursos de apoyo que les permitan acceder al curriculo.

-Adaptaciones curriculares significativas de los elementos del curriculo dirigidas al
alumnado con necesidades educativas especiales. Se realizaran buscando el maximo
desarrollo posible de las competencias; la evaluacion continua y la promocion tomaran
como referencia los elementos fijados en ellas.

-Modalidad de escolarizacion del alumno con discapacidad que le garantice una respuesta
mas ajustada a las necesidades educativas que presente.

-Atencion educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalizacion o de
convalecencia domiciliaria.

-Programas de mejora del aprendizaje y rendimiento que permitan al alumnado progresar
y superar sus dificultades de aprendizaje para lograr obtener el titulo de Graduado en
Educacién Secundaria Obligatoria.

-Atencidn educativa especifica para el alumnado que se incorpore tardiamente al sistema
educativo y presente graves carencias en lengua castellana.

Medidas extraordinarias de atencién a la diversidad:
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-Aceleracion y ampliacién parcial del curriculo que permita al alumnado con altas
capacidades la evaluacion con referencia a los elementos del curriculo del curso superior
al que esta escolarizado.

-Flexibilizacion del periodo de permanencia en la etapa para el alumnado con altas
capacidades intelectuales en los términos que determine la normativa vigente.

-Escolarizacién en el curso inferior al que le corresponde por edad, para aquellos alumnos
que se escolaricen tardiamente en el sistema educativo y presenten un desfase curricular
de dos o mas cursos. En el caso de superar dicho desfase, se incorporard al curso
correspondiente a su edad.

-Prolongacién de la escolaridad en la etapa de un afio mas para el alumnado con
necesidades educativas especiales siempre que con ella se favorezca la integracion
socioeducativa de este alumnado y le permita la obtencion del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.

0. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Los materiales y recursos necesarios para la imparticion de esta materia consistiran en
una mezcla de elementos tradicionales (libro de texto, cuaderno, pizarra) con otros de mas
reciente implantacion.

Con respecto al libro de texto, este sera s6lo una guia en las sesiones, recurriendo a €l
como fuente de consulta de datos concretos o para emplear los recursos que éste contiene
como datos estadisticos, mapas, graficas o textos. Para la realizacion de esta
programacion se han consultado los siguientes libros de texto:

-BURGOS, M., MUNOZ-DELGADO, M. C. (2016): Geografia e Historia. 4° ESO.
Madrid, Ed. Anaya.

-CORTES SALINAS, C., FERNANDEZ MAYORALAS PALOMEQUE, J. (2016):
Geografia e Historia. 4° ESO. Ed. SM.

-GARCIA SEBASTIAN, M., GATELL ARIMONT, C. y RIESCO ROCHE, S. (2016):
Geografia e Historia. 4° ESO, Ed. Vicens Vives.

Cada uno de los alumnos y alumnas contara con un cuaderno de trabajo donde se
realizaran las tareas encaminadas a la adquisicion de ciertas herramientas de estudio como
mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

Para ciertas actividades, el docente ha realizado una serie de materiales como dossiers o
fichas, los cuales se encuentran recogidos en los anexos correspondientes. Este material
se le proporciona al alumnado cuando se vaya a abordar dicha actividad.

El empleo de las TIC serd una constante ya que las sesiones se realizaran empleando
presentaciones de Power Point elaboradas por el docente que tendran como fin actuar
junto con la explicacion de éste para mejorar la comprension del alumnado. Estas
presentaciones seran también plataforma para la presentacion de recursos audiovisuales
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(videos, imagenes, mapas) con los que el alumnado trabajara en el aula. Con respecto a
los videos, se procurara emplear fuentes primarias como recurso didactico siempre que
sea posible, acudiendo a peliculas comerciales y documentales como segunda opcion. Los
documentales ofrecen informacion mas cuidada que los filmes comerciales, pero éstos
altimos son los que resultan mas atractivos para el alumnado. Una seleccion de
fragmentos especialmente significativos de peliculas que destaquen por su precisién en
cuanto a la contextualizacion historica tiene una gran potencialidad como recurso
didactico en el aula.

Para el empleo de estas presentaciones es necesario contar con un proyector y un
ordenador. Necesario también para el empleo del recurso “Kahoot”, que también necesita
de conexidn a Internet. Se trata de una plataforma on-line en la que el docente puede crear
cuestionarios personalizados que los alumnos contestan desde sus dispositivos moviles.

En relacion con el empleo de las TIC esta el recurso de los periddicos en su formato
digital, empleado en varias actividades. Su uso por parte del alumnado tiene la finalidad
de que se familiaricen con su manejo como fuente de informacidn, asi como habituarles
a contrastar una informacion entre varios medios de comunicacion.

h. Programa de actividades extraescolares y complementarias.

Las principales actividades extraescolares que se realizaran a lo largo del curso son dos
salidas culturales. También se abre la posibilidad de realizar alguna salida adicional en
funcidn de la oferta cultural cercana al centro y la relacion de la misma con los contenidos
curriculares de la materia.

La primera de ellas se realizara en el marco de la unidad didéctica de “La Revolucion
Industrial” y consistira en la visita del ensanche burgués de la ciudad de Valladolid, asi
como la estacion de ferrocarril y alguna de las fabricas de harinas que aun se conservan.
En esta visita el alumnado podra observar el impacto de la Revolucion Industrial a escala
local y en el desarrollo del pais durante la segunda mitad del s. X1X.

La segunda visita consistira en una excursion de mayor duracion, ya que requerira de un
dia completo y consistira en la visita de las dos principales pinacotecas de Madrid, el
Museo del Prado y el Museo de arte contemporaneo Reina Sofia. Durante la visita los
estudiantes deberan escoger una obra perteneciente a los estilos dados en las unidades
didacticas de “La Crisis del Antiguo Régimen” e “Imperialismo y Colonialismo” en cada
uno de los museos antes citados y realizar una ficha de la misma.
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i. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica y sus indicadores de

logro.

Criterios de evaluacion de la unidad didactica

Calificacion (de 1 a 5,
siendo 1 la peor
calificacion y 5 la
mejor).

1123|415

Numero de alumnos/as aprobados

Grado de motivacion del alumnado

Realizacion de las actividades por parte de los alumnos

Implicacion del alumnado en las actividades individuales

Utilidad de las actividades individuales para propiciar los
aprendizajes del alumnado

Implicacion del alumnado en las actividades cooperativas

Utilidad de las actividades cooperativas para propiciar los
aprendizajes del alumnado

Grado de participacion en el aula

Adecuacion del tiempo estimado para cada unidad didactica

Adecuacion del tiempo estimado para la realizacion de las
actividades

Adecuacion de las actividades a los recursos del centro y del
aula

Capacidad creativa del alumnado

Adecuacion de los materiales y recurso a la etapa

Adecuacion de las actividades para el desarrollo de las
competencias

Desarrollo general de las competencias a lo largo de la etapa:

Competencia linguistica

Competencia matematica

Competencia social y civica

Conciencia y expresiones culturales

Aprender a aprender

Competencia digital

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor
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PARTE Il. UNIDAD DIDACTICA MODELO

a. Justificacion y presentacion de la unidad.

La importancia de la Segunda Guerra Mundial es incuestionable. El desarrollo del
conflicto y su resolucién final ha marcado profundamente el desarrollo posterior de
nuestra historia reciente y su huella es palpable todavia a dia de hoy, 70 afios después del
final del conflicto. Es por ello fundamental que el alumnado comprenda este periodo
historico para comprender el mundo que les rodea hoy dia. Las causas que llevaron al
auge de los movimientos fascistas, el horror del Holocausto, asi como el reparto del
mundo entre EEUU y la URSS al final del conflicto son contenidos que cualquier
ciudadano del mundo actual debe conocer y comprender.

b. Desarrollo de elementos curriculares y actividades.

Unidad didactica 8: La Segunda Guerra Mundial y el Holocausto

Contenido Criterio Estdndar  de | Actividad Competencia
aprendizaje
1. El inicio de | Criteriol. Estandar 1.1. | Visionado de | -Competencia
la guerra Conocer los Elabora una un fragmento | linguistica.
1.1 Las causas principales narrgtivz_i de video -Aprender a
de la guerra. hechos de la explicativa de (fgente_ aprender.
_ Segunda las causas y primaria) sobre _
1.2. Haciala | Guerra consecuencias | los desfiles de | -Competencia
guerra. El Mundial. de la Segunda | NUremberg. matematica.
expansionismo Guerra
de los estados Mundial, a
autoritarios. distintos
1.3. El inicio niveles
del conflicto. tempo,ra}les y
geogréficos.
Criterio 3. Estandar 3.2. | Lecturae

Diferenciar las
escalas
geograficas en
esta guerra:
Europea y
Mundial.

SitGa en un
mapa las fases
del conflicto.

interpretacion
de mapas que
indican la
expansion
territorial de
los estados
totalitarios.
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2. Las victorias | Criterio 2. Estandar 2.1. | Analisis de -Competencia
del Eje (1939- | Entender el Reconoce la documentos linguistica.
1942) concepto de jerarquia causal | filmados _Aprender a
. “guerra total”. | (diferente (fuentes aprender
2.1. Alemania importancia de | primarias) P '
conquista unas causas u | sobre las -Competencia
Europa. otras segtin las | primeras fases | digital.
29 La distintas de la guerra -Conciencia y
mundializacion narrativas). (tropas expresiones
del conflicto. alemanas culturales.
desfilando en
22.3. Parifs).
FVOI[.JCI.On de Estandar 2.a. | Elaboracion de
os distintos : ,
frentes Entiende que resimenes y
los hechos se mapas
desarrollan en | conceptuales
distintos sobre el
espacios desarrollo de
geograficos de | los distintos
forma frentes.
simultanea.
Criterio 3. Estandar 3.2. | Lecturae
interpretacion
de un mapa de
los primeros
afios del
conflicto
(1939-1942).
3. Las victorias | Criterio 2. Estandar 2.1. | Lecturay -Competencia
aliadas (1943- analisis de una | linguistica.
1945) fu_ent_e primaria -Aprender a
S (diario de un aprender
3.1. La victoria soldado en :
en Europa. Stalingrado). | -Conciencia y
3.2. Lavictoria Estandar 2.a. | Empleo de las | O Prestones
en el Pacifico. TIC culturales.
La bomba (fragmentos de
atémica sobre peliculas).
Hiroshimay  "criterio 3, Estandar 3.1. | Uso de
Nagasaki. Da una documentos
interpretacion | filmados
de por qué (fuentes
acabd antes la | primarias)
guerra sobre las
“europea” que | Ultimas
la “mundial”. batallas en el
Pacifico.
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Estandar 3.2.

Lectura e
interpretacion
de mapas con
las principales
operaciones en

Europay el
Pacifico.
4. Elimpacto | Criterio 2. Estandar 2.1. | Elaboracion de | -Competencia
de la guerra. un mapa linguistica.
4.1. El balance gic;]r;gtei;éteu?gsque -Aprender a
o aprender.
Fje la guerra. El principales
Impacto consecuencias | -Competencia
demografico, del conflicto. | social y
(Tc%rna(;ri/]ico Criterio 3. Estandar 3.2. !_ectura e civica. _
' interpretacion | -Competencia
42 La de un mapa matematica.
preparacion de sobre la
la paz. configuracién
de Europa al
final del
conflicto.
Criterio 4. Estandar 4.1. | Sensibilizacion
Entender el Reconoce la sobre las
contexto en el | significacion victimas
que se del Holocausto | civiles
desarrollo el en la historia existentes en
Holocausto en | mundial. todo conflicto
la guerra armado.

europea y sus
consecuencias.

Criterio 5.
Organizar los
hechos mas
importantes de
la
descolonizacion
de postguerra

Estandar 5.1.
Describe los
hechos
relevantes del
proceso

descolonizador.

Interpretacion
de tablas de
datos.

en el siglo XX.
5. El Criterio 2. Estandar 2.a. | Comparacion | -Competencia
Holocausto de textos lingtistica.
5.1. La Noche historicos -Competencia
de los Cristales fr?iz:fu;]?\echo digital.
Rotos y las " | -Conciencia y
leyes de expresiones
Nuremberg. culturales.
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5.2. De los Criterio 4. Estandar 4.1. | Realizacion de | -Aprender a
guetos a los la actividad aprender.
campos de “Diarios del =1 nnetencia
concentracion. Holocausto social y

5.3. Otras clvica.
minorias en los -Sentido de la
campos de iniciativa y
concentracion: espiritu
gitanos, emprendedor.
discapacitados,

opositores

politicos, etc.

5.4. La

Solucion Final.

Actividades secuenciadas

Actividad inicial “Der Fuehrer’s Face”

La primera sesion se plantea como una toma de contacto con
el alumnado. Tras evaluar los conocimientos previos de los
alumnos y alumnas se les propone ver un video. Se trata de un
corto de animacioén de Walt Disney llamado “Der Fuehrer’s
Face” (1943), en el cual el Pato Donald suefia que vive en la
Alemania Nazi (Fig. 3). Al final del video se descubre que
todo es un suefio y de que es un orgulloso ciudadano de los
EEUU.

Un fotograma del corto

El corto animado pretende, mediante el humor, burlarse del
Eje y halagar el sistema de vida americano. Antes de poner el
video se hizo saber al alumnado que estos cortos se
proyectaban en salas de cine y que los veia toda la poblacion,
ya que no habia televisiones y que por lo tanto esta
propaganda alcanzaba a un gran numero de gente. Dicho esto
se pidi6 a los alumnos y alumnas que, ademas de disfrutar del
video, lo observasen detenidamente en busca de mensaje
subliminales. Se pretende que el resultado final sea un
enriquecedor coloquio sobre los mensajes que el video

N° de sesiones:

20 minutos en la
sesion inicial de la
unidad.
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transmite y la finalidad del mismo. El colofén final consiste
en explicar que esto es parte de la conocida como “Guerra
Total”, ya que todo el pais se veia afectado por la guerra 'y que
esta impregnaba su dia a dia. Se pretende que, mediante el
humor, se consiga el aprendizaje por parte del alumnado de
una serie de conceptos complejos como “propaganda”, que
hoy dia tiene un significado distinto al que tuvo en la Segunda
Guerra Mundial.

Actividades de empatia historica: “Desfiles de
Nuremberg” y “Rendicion de Francia”

Como la actividad anterior, se basa en el visionado de dos
videos en dos sesiones distintas. La primera esta planteada
para la primera sesion y consistiria en un fragmento de los
desfiles de NUremberg en el que puedan apreciar la puesta en
escena que buscaba la grandiosidad y la imagen de fortaleza, e
incluso invencibilidad. Una vez visto el video se preguntaria
al alumnado sobre sus reacciones al verlo y sobre cuéales
podrian ser las reacciones del publico que era espectador de
estos eventos, incidiendo en el contexto aleman tras la
Primera Guerra Mundial. El objetivo es que comprendan
algunas de las estrategias empleadas por Hitler para hacerse
con el favor de la opinion publica alemana.

Fotograma del desfile en uno de sus puntos algidos

El segundo video esta pensado para la segunda sesion y
muestra un escenario similar de tropas desfilando ante el
publico, pero cambia el escenario y el contexto. Se trata del
desfile de tropas por Paris ante la poblacion de la ciudad.
Como en el caso anterior, se preguntara al alumnado por sus
reacciones y por las que creen que serian las de los
espectadores, esta vez incidiendo en el contexto de la
humillacion que suponia la ocupacion francesa con el fin de
que comprendan algunos de los motivos que llevaron a la
creacion de movimientos de resistencia.

N° de sesiones: 10-
15 minutos (en
funcién de la
duracién del video)
en dos sesiones.
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La Wehrmacht desfilando por las calles de Paris

El objetivo general de ambas es fomentar la empatia historica
como un método para entender los procesos historicos, asi
como para explicar la causalidad de los mismos desde la
perspectiva de la época y no desde nuestra vision actual
(Gonzéalez Monfort et al., 2009).

Actividad innovadora: “Diarios del Holocausto”

Se detalla en el apartado “e. Actividad de Innovacion
Educativa”.

N° de sesiones: 10
minutos al final de
cada sesién, ademas
del trabajo que el
alumnado realice en
casa.

Actividad de repaso “Kahoot”

Al finalizar el tema se realizard una actividad de repaso
empleando la plataforma “Kahoot”. Esta plataforma permite
al docente la realizacion de cuestionarios personalizados de
cualquier tematica con varias respuestas posibles, presentado
en forma de juego competitivo, en el que acumulan puntos en
funcion de la rapidez en contestar, en el caso, cmo es obvio,
de que la respuesta sea correcta. Esta actividad se inserta
dentro de una nueva tendencia en el plano educativo conocida
como “gamificacion” que consiste en el empleo de juegos
(que generalmente requieren del empleo de las TIC) como
recurso didactico (Fernandez Solo, 2015). El profesor
presenta el cuestionario con el proyector y los alumnos y
alumnas deben responder desde su Smartphone/Tablet
pulsando la respuesta que creen correcta. Hay un tiempo para
responder y cuanto antes se responda mas puntos se
acumulan. Al final se crea un ranking con los cinco
participantes que han acumulado mejor puntuacion. Para
poder realizar la actividad es necesario advertir al alumnado
para que traigan sus dispositivos maviles ese dia, en caso de
que el centro no disponga de ellos. En los casos en el que el
centro disponga de un nimero limitado de estos dispositivos,
existe la opcion dentro de la misma plataforma de jugar en
grupos de “concursantes”. Como motivacion adicional se

N° de sesiones: 30
minutos de la sesion
final de la unidad.
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puede incentivar al alumnado con que aquellos que figuren en
el ranking tendran un “bonus” en la calificacion de la prueba
escrita. Para incentivar un ambiente relajado y ladico, se ha
propuesto la inclusion en varias de las preguntas una respuesta
claramente incorrecta en clave de humor para sorprender al
alumnado y dar un toque desenfadado a la actividad. El
resultado que se pretende es el de una actividad de repaso
muy gratificante para el alumnado a la vez que permite al
docente observar el grado general de adquisicion de
conocimientos.

Al final de la guerra Alemania...

i, s
queda dividida en es arrasada por una
cuatro zonas por los Bemba T e R
vencedores

su poblacién se muda
en masa a Benidormy
Mallorca

kahoot.it Game PIN: 72780

Una de las preguntas del cuestionario y los botones que aparecen en el
movil de los participantes.

c. Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion.

Como se ha mencionado en el apartado correspondiente a la evaluacion en la
Programacién general de la asignatura, la evaluacion se realizard mediante varios
instrumentos. Se realizara una prueba escrita al finalizar el tema que tendra un peso del
40% en la nota. Este examen no sélo evaluara los conocimientos conceptuales adquiridos
si no que pondra a prueba la capacidad de reflexion critica de los alumnos y alumnas asi
como el empleo de datos y fuentes para sustentar una postura u opinion. Las actividades
realizadas tanto en el aula como fuera de ella tendran un peso del 50% en la calificacion,
siendo especialmente relevante la nota de la actividad innovadora “Diarios del
Holocausto”. Por tltimo, un buen clima de convivencia y respeto es fundamental para el
correcto funcionamiento del aula, asi como el respeto a un cierto nimero de normas
basicas, como, por ejemplo, la puntualidad. Todo ello se tendra en cuenta y por lo tanto
tendra un peso del 10% en la nota.

Herramienta de evaluacion Porcentaje
Actividades 50%
Prueba escrita 40%
Actitud y comportamiento 10%
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d. Materiales y recursos.

Como se ha mencionado anteriormente, el libro de texto es un apoyo a las clases y se
recurrird a €l en busca de datos y materiales concretos, como datos estadisticos, mapas o
textos. El libro propuesto para la imparticion de la asignatura es el de Cortés Salinas, C.,
y Fernandez Mayoralas Palomeque, J. editado en 2016 por la editorial SM y citado
anteriormente. Su eleccion se debe a la exposicion clara de los contenidos y al amplio
namero de recursos de las categorias antes expuestas que recoge.

Para la explicacion de las clases se empleara principalmente una presentacion de Power
Point destinada a mejorar la comprensién del alumnado y contendra material con el que
trabajar las actividades antes comentadas como mapas, recursos audiovisuales (videos,
pertenecientes tanto a fuentes primarias como a peliculas que traten sobre los contenidos
desarrollados en la unidad) e imagenes significativas. Para el empleo de estos recursos es
necesario contar con un proyector y un ordenador.

Los fragmentos de peliculas se han seleccionado de los siguientes filmes:

-“El Gran Dictador” (1940): en concreto los fragmentos que mas claramente parodian a
Hitler: el discurso y las escenas de su vida, donde se parodia el culto a la personalidad.

-“Pearl Harbor” (2001): se seleccion0 las escenas del ataque que da nombre a la pelicula
por la crudeza con las que lo muestra, ya que resulta mas impactante para el alumnado.

-“Salvar al Soldado Ryan” (1998): la escena del Desembarco con la que se inicia la
pelicula es una de las mejores recreaciones historicas que se han realizado en un film.

-“El Hundimiento” (2004): en concreto la escena del suicidio de Hitler en el banker.

-“La Solucion Final” (2001): pelicula que narra como se tomd esta abominable decisién
en la Conferencia de Wansee. EIl fragmento resume los puntos mas importantes de esta
reunion y muestra la sangre fria con la que trataban el tema de los judios.

Ademas, para el empleo de la plataforma “Kahoot” (https://getkahoot.com/) como
actividad de repaso, son necesarios los elementos citados anteriormente ademéas de
conexion a Internet y dispositivos maviles para el alumnado.

Por ltimo se requerird del cuaderno de trabajo para que éste realice los mapas
conceptuales y definiciones de la unidad.
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e. Actividad de Innovacion Educativa.

Actividad innovadora: “Diarios del Holocausto”

Esta actividad se basa en el juego de roles (Alegria, Mufioz y Wilhelm, 2009: 113) y tiene
como objetivo sensibilizar al alumnado sobre la barbarie del Holocausto asi como
inculcar en ellos competencias como el manejo de fuentes primarias y secundarias de
diverso origen para elaborar un discurso coherente, la busqueda de informacién, la
capacidad de redaccion y sobre todo, incentivar la imaginacion y la creatividad del
alumnado (Alegria Mufioz y Wilhelm, 2009: 107).

En grupos de tres deberan realizar un diario ficticio de un prisionero de un campo de
concentracion, centrandose en tres etapas: la llegada al campo (incluye también la vida
diaria del preso antes de ingresar al campo), la vida en el campo y, por ultimo, la
liberacion del campo o la muerte del protagonista. Para ello se les proporcionard un
dossier (Anexo 6) en el cual se especificaran las directrices generales y se aportara
informacidn en base a testimonios de supervivientes, fotografias tomadas en los campos
e infografias sobre el funcionamiento de los campos. Se incidira en el hecho de que no
s6lo hubo judios en los campos de concentracion, sino que también hubo homosexuales,
discapacitados, presos politicos, etc. Se alentara el visionado de peliculas relacionadas
con los campos de concentracion como “La lista de Schindler” (1993), “La vida es Bella”
(1997) o “El nifio del pijama de rayas” (2008) y la busqueda de informacion adicional
para mejorar el resultado final.

El producto resultante sera expuesto en un lugar accesible para el resto del alumnado del
centro, lo que aumenta su motivacién, ya que el trabajo que realicen sera visto y juzgado
por el resto de alumnos. Se pretende incentivar la originalidad y la creatividad del
alumnado y mejorar su motivacion hacia la asignatura, el trabajo cooperativo, el
desarrollo de su capacidad empatica, la interiorizacion de vocabulario nuevo y la creacién
de narraciones empleando datos historicos para contextualizar una narracion ficticia en
un lugar y un tiempo concretos, una labor similar a la empleada por los escritores de
novela historica (Grande y Abella, 2010).
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ANEXO 1
Unidad didéactica 2: La Crisis del Antiguo Régimen

Actividad: Cronica de una Revoluciéon anunciada

Corren tiempos convulsos en Paris. ElI pueblo estd agitado debido a la escasez de
alimentos y al derroche que muestra la corte de Luis XVI, y en concreto su esposa Maria
Antonieta. Te encuentras en medio de los hechos y decides dar cuenta por escrito de los
acontecimientos de los que eres testigo, sabiendo que estas presenciando unas jornadas
histdricas. En concreto debes narrar, en un folio, los acontecimientos del 14 de julio de
1789, de los que eres testigo. Puedes ser un revolucionario que participa en la toma de la
Bastilla, o bien situarte en el lado contrario y ser uno de los guardias que la defienden.
Puedes ser uno de los presos politicos encerrados en su interior, o un noble que ve como
se levanta el pueblo, o quiza un mero transeunte ajeno al principio a los acontecimientos
que se desarrollan. La decision es tuya.

Para construir vuestra historia necesitaréis, ademas de la informacion que tratemos en
clase, una serie de documentos que veréis a continuacion:

El primero es un texto que refleja el ambiente previo a la toma de la Bastilla:
Martes, 14 de Julio.

Esta mafiana, una Asamblea de los electores reunidos en la ciudad fijaba el nimero de
la milicia ciudadana. Ayer se llevaba la divisa verde y blanca. Hoy se pisotea y se lleva
la divisa azul y roja, colores conformes con el escudo de la ciudad.

[...] Un ciudadano ha declarado que los soldados acampados cerca de Paris nos habian
quitado un convoy de pélvoray de plomo, por orden del pérfido jefe de abastecimientos.

[...] El jefe de abastecimientos prometia constantemente que nos iba a dar armas pero
no lo cumplia. Por fin se decidié marchar sobre los invalidos; el batallon de los sefiores
oficiales del Parlamento de Paris se traslad6 alli con una gran multitud. Cuando los
cafioneros y los soldados de los invalidos vieron que la gente ya estaba escalando las
fosas y los muros, pensaron que la resistencia era indtil, y abrieron las puertas. La gente
se dirigi6 a la armeria en donde encontraron innumerables armas. Los ciudadanos que
acudieron en masa cogieron cafiones y los fusiles, desde las 10 de la mafiana hasta la
noche. Es imposible concretar el inmenso nimero de armas que se llevaron: algunos
hablas de veintiséis mil, sin contar las pistolas, sables y bayonetas.

Para evitar cualquier sorpresa, se decidio inspeccionar con detenimiento todos los
coches y todos los correos que entraban y salian de Paris. Estas medidas de precaucion
permitieron descubrir a mas de un traidor.

[...] Con estas confiscaciones se acabé de comprobar la traicion del jefe de
abastecimientos.

[...] Por altimo se le declard culpable. Se le obligo a abandonar su distinguido cargo y
a bajar a la plaza de la Gréve, en donde se le presentd ante una masa dominada por el
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odio, o tal vez, por la equidad. Los murmullos se transformaron en tranquilo pavor:
alguien coge un pufial, otro toma una pistola y un tercero un machete; los golpes se
suceden y se acaba con su vida. Su cabeza se arrastra, a lo lejos, por el barro y el fango,
mientras que su cuerpo es pasto de la furia de un pueblo guiado por la rabia y la
venganza.

Ademas, la toma de la Bastilla, que dur6 mas o menos cuatro horas, ha sido una victoria
brillante y sefialada [...]

Citado por Godechot, J., O. C.., La Prise..., pp. 409-410.
A continuacién tenéis el testimonio de uno de los revolucionarios que tomaron la Bastilla:

Me Ilamo J. B. Humbert, nativo de Langres, trabajo y vivo en Paris con M. Belliard,
relojero del rey, [...]

Me enteré de mafiana que se entregaban armas para los distritos en los Invalidos; volvi
inmediatamente a decirselo a las milicias ciudadanas dl distrito de San Andrés [...]

Llegamos a los Invalidos hacia las dos y nos encontramos un gran gentio [...]
Me enteré por el camino de que se entregaba pélvora en el ayuntamiento [...]

Seguidamente parti para la Bastilla [...] por el patio del Arsenal, eran alrededor de las
tres y media. El primer puente estaba bajado, las cadenas rotas; pero el rastrillo cortaba
el paso. Se ocupaban en hacer entrar un cafion a brazo, [...]

Se apuntaron los cafiones: el de bronce frente al gran puente levadizo, y otro pequefio de
hierro, damasquinado en plata, frente al puente pequefio [...]

Se decidié que comenzara el ataque [...] disparamos, aproximadamente, seis tiros cada
uno. Entonces aparecié un mensaje por un agujero oval, de la anchura de una pulgada;
dejamos de tirar: [...] una persona avanzo sobre una plancha, pero en el momento en
que iba a recoger el mensaje, le pegaron un tiro y cayo al foso.

En ese momento otra persona que llevaba una bandera, tirdndola fue a recoger el
mensaje que se leyo en voz alta e inteligible.

Como el contenido del mensaje no accedia a la peticion de capitulacién que se hacia, se
pensd en disparar con el cafion y cada uno se colocé para dejar pasar el proyectil.

Cuando se iba a disparar bajaron el pequefio puente levadizo. En cuanto se bajo, se
abarroto6 de gente. Pasé en décimo lugar. Nos encontramos cerrada la puerta que estaba
ante el puente levadizo: a los dos minutos, aproximadamente, un soldado de los invalidos
vino a abrirla y nos pregunto lo que queriamos. Que se rinda la Bastilla, le respondi, al
igual que todo el mundo. Entonces nos dejo entrar. Lo primero que hice después fue
gritar que se bajara el puente y asi se hizo. [...] entré en el patio grande [...] Los soldados
de los invalidos estaban formados a la derecha y los suizos a la izquierda. Gritamos
abajo las armas. Todos obedecieron, excepto un oficial suizo [...] subi rapidamente hasta
el torreon [...]. En el torredn me encontré con un soldado suizo en cuclillas, ddndome la
espalda: le apunté, gritandole que tirara sus armas. Se gir6 y dejo sus armas diciéndome:
Camarada, no me matéis, soy del Tercer Estamento y os defenderé hasta mi Gltima gota
de sangre. Sabéis que debo cumplir mi servicio, pero yo no he disparado. [...] Al llegar
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al patio, no quisieron dejar al suizo; me tuve que ir solo [...] Alla por donde pasaba
recibia elogios: pero al llegar al Quai des Augustins la multitud nos siguio, pensando
que era un malhechor. Por dos veces propusieron matarme. Como no me podia de todos
y cuando ya iban a cogerme, un librero del muelle me reconocid y me refugio en su casa,
salvandome del gentio. Alli dormi, y me atendid, cuidando de todo lo que necesitaba.
Descansé hasta la medianoche en que me despertaron unos insistentes gritos de ja las
armas!, ja las armas! Entonces no pude resistir las ganas de seguir siendo util. Me
levanté, cogi mis armas y fui hasta el cuerpo de guardia donde encontré al sefior Poirier,
comandante, a cuyas 6rdenes me puse hasta la mafiana siguiente.

Nosotros, los abajo firmantes, certificamos que los hechos relatados en estas paginas
sobre la toma de la Bastilla son verdaderos.

En Paris, a 12 de agosto de 1789.
Ducastel, cafionero, Maillard, Richard, Dupin, Georget.
Citado por Godechot, J., O. C., La Prise...., pp. 371-376.

Por altimo contais con las declaraciones del rey, Luis XVI, a la Asamblea Nacional al dia
siguiente de la toma de la Bastilla:

Sefiores, 0s he reunido para consultaros sobre los asuntos mas importantes del Estado.
No hay ninguno méas apremiante y que afecte mas a mis sentimientos que estos desordenes
espantosos que tienen lugar en la capital. El jefe de la nacion viene, con confianza, a
reunirse con sus representantes para testimoniarles su pesar, y para invitarles que
encuentren los medios para restablecer el orden y la tranquilidad. Sé que se han vertido
injustos prejuicios; sé que se han atrevido a publicar que vuestras personas no se
encontraban seguras. Quiza sea necesario ofreceros seguridad ante unos rumores tan
culpables, desmentidos, por adelantado, por mi conocido caracter. Pues bien: yo no soy
mas que una sola cosa con mi nacion, soy yo el que me entrego a vosotros. Ayudadme,
en estas circunstancias, a asegurar la salvacion del Estado. Eso es lo que espero de la
Asamblea Nacional. El celo de los representantes de mi pueblo, reunidos para la
salvacion comun, me ofrece una seguridad garantizada, y apoyandome en el amor y
fidelidad de mis subditos, he dado orden a las tropas de alejarse de Paris y Versalles. Os
autorizo, incluso invito, a que deis a conocer mis disposiciones en la capital.

Citado por Godechot, J., O. C., La Presa..., p. 252.

Con esta informacion, mas la aportada por vuestro libro de texto y la que busquéis de
forma complementaria, debéis meteros en la piel del personaje que escojais y narrar lo
que “visteis” aquel dia. Vuestras narraciones seran expuestas en clase para que vuestros
comparfieros puedan disfrutar de su lectura. Se premiara tanto la originalidad en la
narracion como la puesta en escena del escrito, asi como el nivel de detalle que alcancéis.

Adicionalmente, os proporcionaré una infografia de la fortaleza de la Bastilla y un mapa
de Paris en 1789.
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Bastilla de San Antonio

Construida durante el reinado de Carlos V, de 1370 a 1383, por Hugo Aubriot.
Destinada a defender la Puerta de San Antonio.

Su utilizacién militar resulté pronto insuficiente y se construyd un nueve
recinto. Se empled entonces como fortin y lugar de recepcidn para
Francisco |, antes de ser transformada en prision del Estado por el cardenal
Richelieu, primer ministro de Luls XIII, de 1624 a 1642,

Torre de la
Libertad

3 Torre de la
Torre de la / ! Condesa a siete prisi cuatro falsifi el Conde de
Bertraudiére by i Solages y dos personas con desequilibrios mentales.
Sin embarge, en la mente del pueblo, sequia siendo
el simbolo del despotismo.

Se tr:taha de una | sem |
prisién confortable L . _’

para aristécratas y =

burgueses, que - ol T a2 Dk -
disponian de verdaderos y [
departamentos con 34m 1

servicio y suculentas Puente s

comidas. Sin embargo, existia tovadi Jrl g

una parte no tan agradable 20 ¥ g E_ =

para los prisioneros comunes, y s -

el edificio contaba también con celdas de —

castigo (pero no mazmorras), que servian para condena Se empezé a demoler a partir del 16 de julio y muchas de sus

de los prisioneros rebeldes, como el famoso Latude. piedras se utilizaron en la construccién del Puente de la Concordia.

Fuente: http://angeldemarcoslopez.es/

Fuente: http://www.zonu.com/Europa/Francia/lsla-de-Francia/Paris/Paris/Historicos.html
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ANEXO 2
Unidad didéactica 3: Revoluciones Liberales y nacionalismos
Actividad: Cine-Forum “Los Miserables” (2012)

Nombre:

Titulo de la pelicula: Los Miserables

Afo: Director:
Duracién: Género:

Reparto principal:

Sinopsis:

¢Qué es lo que mas te ha gustado de la pelicula?

¢Qué es lo que menos te ha gustado de la pelicula?
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Escribe un personaje perteneciente a la nobleza, otro perteneciente a la burguesia y otros
perteneciente al tercer estado. Justifica tu respuesta.

Segun se puede ver en la pelicula, ¢Cual es la situacion politica de Francia en aquel
momento? ;Por qué se levantan barricadas?

¢Cuales son, en tu opinion, las motivaciones que impulsan a Javert?;Y a los Thernadier?
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ANEXO 3
Unidad didéactica 5: Imperialismo y colonialismo

Actividad: Visita al Museo Reina Sofia

Nombre:

Nombre de la obra:

Autor: Afo:

Corriente artistica: Formato (cuadro, escultura...):

¢ Qué representa la obra?

¢ Qué mensaje quiere transmitir?

¢ Cual es su contexto historico?

¢ Qué sensaciones te transmite su observacion?

¢Por que elegiste esta obra?
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ANEXO 4
Unidad didactica 9: La Guerra Fria

Actividad: Entrevista a un conocido sobre la dictadura franquista

Pautas para la realizacion de una buena entrevista:

-Documéntate sobre la época: de esta manera podras elaborar preguntas mas precisas y
entender las referencias que haga el entrevistado sobre hechos del pasado. Ten en cuenta
la edad del entrevistado, y a partir de ahi documéntate de los hechos de los que pueda
haber sido testigo o el contexto general. Si el entrevistado vivié en Valladolid ten en
cuenta detalles locales como que la ciudad se expandié en gran medido a partir de los
afios 60 por las industrias que se implantaron en la ciudad.

-Elabora un guion: Debe contenerte las preguntas que quieras realizar al entrevistado,
aunque no debe ser una pauta rigida que haya que seguir a rajatabla, pero si que te servira
para encauzar de nuevo la conversacion. Un buen guion debera contar con un buen inicio
para introducir la entrevista y dirigirla hacia una temética concreta.

-Analiza la informacién obtenida: en caso de que realices la entrevista a mas de un
conocido, analiza la informacion, ya que puede que te den diferentes puntos de vista sobre
un mismo suceso o que directamente te encuentres con informacion contradictoria. De
igual forma, puede pasar que la informacién dada por el entrevistado difiera ligeramente
de los resultados de tu documentacién previa, dado que los recursos son algo fragmentado
y subjetivo. Ante todo, procura no contradecir a tu entrevistado y crear un ambiente
confortable.

-Contrasta la informacion: Como se ha dicho antes, el entrevistado puede incurrir en
errores, como fechas y otros datos y tl no percatarte de ello, por ello siempre es
conveniente contrastar la informacion recibida, revisandola y buscando posibles fallos.

Recordad que comentaremos todas las entrevistas en clase, por lo que procurad tener
preparados una serie de datos o cuestiones que querais decir o comentar, asi como un
titular para la entrevista.
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ANEXO 5
Unidad didactica 11: EI mundo actual
Actividad: Cine-forum “Good bye, Lenin!” (2003)
Nombre:
Titulo de la pelicula: Good bye, Lenin!
Afo: Director:

Duracion: Género:

Reparto principal:

Sinopsis:

¢ Qué hechos historicos se narran en la pelicula?

¢ Qué problemas de la reunificacion alemana tras la caida de la URSS se observan en la
pelicula?
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¢Cual es tu opinion de la forma de actuar del protagonista? ¢ Habrias actuado igual en una
situacion asi?

¢Qué es lo que mas te ha gustado de la pelicula?

¢Qué es lo que menos te ha gustado de la pelicula?
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ANEXO 6. ACTIVIDAD INNOVADORA.
Unidad didactica 8: La Segunda Guerra Mundial.

Actividad: Diarios del Holocausto.

Para esta actividad tendréis que poneros en la piel de uno de los millones de prisioneros
que fueron recluidos en los campos de concentracion. La mayoria de ellos eran judios,
pero no eran los Unicos. Gitanos, homosexuales, discapacitados fisicos y mentales,
opositores politicos y, en definitiva, todo aquel que no se adecuase 0 no comulgase con
el ideario de la raza pura de Hitler.

En los campos de concentracion fallecieron seis millones de personas a causa de la
inanicion, los trabajos forzados, la brutalidad de los guardias o en las camaras de gas una
vez que se decretd la Solucidon Final.

En grupos de tres personas confeccionareis fragmentos del diario de un habitante de
dichos campos de concentracion. No tiene por qué ser judio, puede ser un gitano, un
discapacitado, un homosexual, un opositor politico o incluso un espafiol, ya que varios
refugiados de la Guerra Civil acabaron en los campos cuando Francia fue invadida por
Hitler. Puede ser hombre o mujer, nifio o adulto, como querais, lo fundamental es que
seais originales. El trabajo estara dividido en tres momentos: llegada al campo, vida en el
campo Y liberacion o muerte. Cada uno de los integrantes del grupo se encargara de una
de las parte, pero el resultado final debe ser coherente en su conjunto, con lo cual no puede
hacer cada uno su parte al margen de los demas, si no que debéis colaborar en todo
momento para realizar un relato coherente. Expondremos el resultado final en el pasillo
para deleite propio y de todos vuestros comparieros.

Cada fragmento de diario tendrd una extension de un folio doblado a la mitad para que
imite el tamafio de un diario. Se premiara la originalidad a la hora de dar autenticidad a
las hojas de vuestro diario. Tendra que haber un minimo de seis entradas en cada parte
del diario que corresponderan con seis dias distintos. Por favor no comencéis las entradas
con un “querido diario” o algo asi, ya que eso es un topicazo de Hollywood. Empezad
poniendo la fecha del dia, por ejemplo: 15 de junio de 1942,

Para realizar esta actividad contareis con una serie de textos que 0s proporcionaré a
continuacion, asi como un mapa de los distintos campos y el plano de Auschwitz.

1. Lallegada al campo de concentracion

"Mis abuelos, mi tia, mis parientes y todos los otros judios de la comunidad fuimos
cargados en un tren que iba a Auschwitz. Cuando nos pusieron en el tren, que por
supuesto no necesito describir -- era un tren para ganado, sin ventanas, no tenia asientos
ni bafo. Cuando subimos al tren, ninguno de nosotros sabia que nos llevaban a un campo
de concentracion. Nadie sabia nada de Auschwitz, por o menos, no creo que nadie de
nosotros haya sabido. Sinceramente creiamos que nos iban a reubicar, hasta que oimos
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el candado trabarse del lado de afuera. Creo que esa fue la primera vez que lo supimos:
adonde fuera que nos llevaran, no significaria nuestra libertad."

Fritzie Weiss Fritzshall, superviviente de Auschwitz

Interior de uno de los vagones

"Ya en la misma estacion, entre culatazos y mordidas de perro, embarcamos en un vagon
de mercancias todo cerrado [...]. Estuvimos tres dias encerrados sin recibir ninguna
alimentacion ni nada [...]. Por la rotacion solar comprendiamos que ibamos hacia el
este, pero nosotros desconociamos nuestro destino. Nos desplazabamos durante la noche
en estos trenes de la muerte. ¢ Por qué por la noche?. Pues porque pasabamos por muchas
estaciones de ciudades. Lo que pasoé alli dentro de los vagones fue indescriptible, fue
demasiado cruel [...]. La llegada al campo fue por la noche, también entre culatazos
bajamos a nuestros amigos fallecidos y tuvimos que subir un sendero hasta llegar al
campo, unos 6 kilémetros de marchas forzadas [...]."

Testimonio de Francisco Batiste Bayla (espafiol deportado a Mauthausen)

2. Lavidaen el campo de concentracion

Los trabajos forzados:

*““La gran industria alemana estaba bien representada en Auschwitz. Las fabricas Krupp,
Siemens, Union, pero sobre todo la 1.0. Faber-industrie, que habia iniciado la
construccion de una fabrica de caucho sintético, se aprovechaban del trabajo de los
prisioneros. El lugar habia sido escogido por la gran reserva de mano de obra disponible
y también —se puede creer— por el buen precio de ésta. Las empresas pagaban a las SS
seis marcos diarios por cada obrero cualificado y cuatro por los no cualificados. El coste
de mantenimiento de cada prisionero no llegaba a un marco diario. Asi, desde el punto
de vista financiero, las dos partes contratantes conseguian un buen beneficio.”

POLIAKOV, L.: Auschwitz
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Presos en uno de los barracones de Auschwitz

En este apartado es recomendable que visualicéis alguna de las siguientes peliculas para
tener una vision mas completa de la vida en un campo de concentracion: “La Vida es
Bella”, “La lista de Schindler” y/o “El nifo del pijama de rayas”.
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3. Liberacién o muerte

.Qué es la “Solucion Final”?:

"La «solucidn final", discutida en el verano de 1941 e implementada desde entonces hasta
pocas semanas antes del colapso total en mayo de 1945, significé en primer lugar la
aniquilacion de los judios, pero también la de los gitanos y la de los incapacitados fisicos
0 mentales de todas las «razas». Comandos de la Wehrmacht (ejército de Hitler) y de las
SS ejecutaron a grupos de judios capturados conforme entraban a los pueblos de la Rusia
blanca y Ucrania. Experimentaron asi mismo el envenenamiento con monoxido de
carbono y el ametrallamiento de grupos de judios frente a las tumbas que, momentos
antes, esos judios habian sido invitados a cavar.

Semejantes métodos eran demasiado lentos y también demasiado obvios para las
escandalizadas poblaciones locales. La solucion metodoldgica, puesta en practica a
principios de 1942, fue la construccion de fabricas de la muerte en campos especificos
de Poloniay el uso del Cyclon B, un gas que se producia como insecticida. Los sistemas
ferroviarios de todos los paises ocupados suministraron los vagones de carga, el carbon
y la tripulacion de los trenes. Empresas quimicas alemanas suministraron el gas, los
hornos de altas temperaturas y los medios para reconvertir en productos de uso
industrial las ropas, los dientes postizos, la joyeria y los articulos de cuero, confiscados
sisteméaticamente a las victimas.”

G. Jackson. Civilizacion y barbarie en la Europa del siglo XX, Planeta.

La liberacion:

“[...] como si una gran fosa se hubiera abierto, los enfermos del hospital caminaban
hacia ellos tambaleandose, como esqueletos vivientes, a medio vestir, casi desnudos o en
harapos. Daban palmadas sin hablar. Tenian las manos tan enflaquecidas, pens6 uno de
los libertadores, que aquello sonaba como el palmear de las focas™.

Extraido de los testimonios de los soldados estadounidenses que liberaron el campo
de Mauthausen en mayo de 1945.

Las camaras de gas:

“[...] miembros de las SS abrian los vagones de los trenes que llegaban y de los mismos
descendia una muchedumbre de judios. La seleccién de los que consideraban utiles no
duraba méas de media hora. Una columna con el resto dejaba el andén... una escalera les
conduce a un subterraneo...un letrero informa en aleman, francés, griego y hingaro, de
que alli se encuentran las duchas y el cuarto de desinfeccién. La informacion contribuye
a tranquilizar...Alli encuentran una gran sala, bien iluminada y pintada... los miembros
de las SS dan una orden:"jDesnudense!...disponen de 10 minutos"...después todo el
mundo esté& desnudo...al fondo...entran a otra gran sala, también bien iluminada...en el
centro hay grandes pilares cuadrados... con canalones de laton con los lados
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perforados... Se escucha una nueva orden:"jSonderkommando y SS, salid de las
duchas!"...una vez encerrados desde arriba derramaban unas piedrecillas que caian por
los canalones perforados liberando gas ZyKlon-B que invadia la sala. En cinco minutos
mataban a unas 3.000 personas”

Testimonio del doctor Miklos Nyiszli superviviente del sonderkommando de
Birkenau.

El destino de las pertenencias de los cautivos y los fallecidos:

“Era el SS Pohl quien se encargaba [...] de convertir en dinero todo aquello que habia
sido arrebatado a los prisioneros, es decir, joyas, dientes de oro, petacas, vestidos,
relojes, gafas, zapatos, etc. [...]. Pohl escribié el 6 de agosto de 1942 a los mandos de
16 campos de concentracion: «Los cabellos de las victimas han de ser cuidadosamente
recogidos [...] para ser empleados en nuestras industrias para la fabricacion de
zapatillas para la tripulacion de nuestros submarinos™.”

Declaracion de un miembro de los SS ante el Tribunal Internacional de Nuremberg
en 1947

Cadaveres de presos ejecutados descubiertos por las tropas aliadas tras la liberacion del
campo
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Material adicional

https://www.ushmm.org/es - Pagina del “United States Holocaust Memorial
Museum” con mucha informacién en espafiol, asi como entrevistas con
supervivientes de los campos de concentracion.

Lecturas optativas

o El nifio del pijama de rayas: Novela breve muy recomendable que permite
acercarnos a la vida en el campo, tanto de los prisioneros como de los
carceleros.

0 Maus: Comic premiado con el premio Pullitzer. Puede resultar demasiado
duro.
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