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Ensenantes para una sociedad plurilingue

Vicent Brotons Rico

Resumen

Vicent Brotons Rico
Profesor de Lengua y Literatura y su didactica de la Facultad de Educacién.
Universidad de Alicante.

NOTAS Y REFLEXIONES PARA EL DEBATE SOBRE LAS NUEVAS TITULACIONES -
GRADO Y MASTER- EDUCATIVAS

El complejo panorama linglistico -debido a las lenguas propias de las autorias y a las
procedentes de la inmigracidon- debe influir en los futuros planes de formacion inicial de los
maestros y en los programas de capacitacion pedagodgica de los futuros profesores de

Enseflanza Secundaria.
Abstract

The complex linguistic background - due to the autonomous regions' own languages and
those from immigration-must have an influence on the future plans of teachers qualifications
and the programmes of pedagogical training of the hope-to-be teachers on Secondary

Education.
Articulo

Como profesor de lengua vy literatura y su didactica de la Facultad de Educacién, donde se

preparan los futuros maestros y maestras de nuestro sistema educativo, me preocupa
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especialmente un aspecto del perfil formativo de estos estudiantes universitarios, el que
hace referencia a la capacidad real para encarar los retos de la interculturalidad y el

plurilingliismo que de ello se deriva.

Vivimos en un Estado plurilinglie. Seis de nuestras comunidades autdonomas cuentan con
lengua propia y cooficial que, junto con el castellano, necesariamente se deben ensefar y
estan en la base del propio fracaso o éxito escolar, tanto de los estudiantes como del mismo
sistema educativo. A ello hay que anadir que a nuestros colegios estan incorporandose
nuevos alumnos con lenguas muy distintas y diversas. Algunas conocidas y reconocidas por
nosotros -que no minimamente habladas- y otras absolutamente desconocidas, de las que
hemos tenido noticia de su existencia muy recientemente. Esos alumnos, hijos e hijas de
inmigrantes, que frecuentemente hablan mas de una lengua, proceden de zonas que viven
conflictos linglisticos similares a los de muchas de las comunidades auténomas del Estado
Espafiol. El Sistema Educativo (LOE y legislacién educativa autonémica) se ha propuesto
que al finalizar los estudios obligatorios, los ciudadanos y ciudadanas tengan un dominio
minimo aceptable de una lengua extranjera, generalmente la inglesa, y se hayan iniciado en
otra mads, en muchos institutos el francés. Toda esta complejidad educativa e idiomatica
debe estar presente en la formacién de los futuros maestros, maestras, profesoras y
profesores de los niveles obligatorios, preobligatorios y postobligatorios del Sistema
Educativo. No se trata solo de tener buenos ensefiantes de castellano, catalan/valenciano,
eusquera, gallego, inglés o francés. Los objetivos educativos deben ser mas amplios y
ambiciosos en este terreno. Todas y todos los maestros deben tener una formacion para la
educacién plurilingie y multilcultural -también intercultural- que permita abordar ese futura
sociedad, ya presente, que tendrd en muchos colegios unos porcentajes entre el 10% vy el
60% que hablaran lenguas distintas al castellano y/o la de la comunidad auténoma

respectiva.

No nos planteamos, obviamente, que maestros y maestras hablen todas esas lenguas, pero
si que dispongan de las herramientas estratégicas oportunas para aprovechar esa

diversidad desde una quintuple perspectiva en relacién al alumnado:

a) La adquisicion de plena competencia linglistica y comunicativa en castellano.
b) La adquisicion de plena competencia en la lengua de la comunidad auténoma.
c) La adquisicidon de competencia suficiente para la comunicacion basica en inglés.

d) La adquisicion de actitudes, aptitudes y herramientas para el aprendizaje de otras

lenguas a lo largo de sus estudios y desarrollo personal y formativo.

e) Transmitir al alumnado el respecto y el autorrespeto por aquellas lenguas y culturas no
presentes al curriculum pero existentes de hecho en el seno de la comunidad humana en

donde se inserta el colegio, fomentando el interés por conocerlas, en su caso, compartirlas y



siempre respetarlas, es decir, respetar el derecho de sus usuarios a hacerlas valer en los

contextos adecuados.
Formacion inicial para el plurilingliismo y el interculturalismo

Integrar todo eso en la formacién inicial de los futuros maestros y profesores no es tarea
facil. Facil no, pero si obligada. Los planes de estudio deben orientarse cuanto antes en esa
linea. Es lo que podemos denominar una formacion educativo-linglistica. ¢Alguien cree que
el sistema educativo espafiol, y especialmente los de las comunidades auténomas con
lengua propia, puede seguir formando maestros y maestras monolingles y, lo que es peor,
con mentalidad y visidén del hecho educativo monolinglie? élLas profesoras y profesoras de
los proximos lustros, incluso los de ahora mismo, pueden pasar por encima de la realidad
social plurilingtie y multicultural como si no tuviese ninguna relaciéon con el trabajo cotidiano
que hacen entre las cuatro paredes del aula? Radicalmente, no.

Se impone una formacion inicial que dote a los maestros y maestras de este inicio de siglo
de unos fundamentos sdélidos en ese sentido. La Universidad Espafiola, responsable de la
formacion de los ensefiantes de los niveles no-universitarios, no puede desaprovechar el
paso de los futuros profesionales educativos por sus aulas y no dotarlos, en la medida que lo
permite la temporalidad de sus estudios, de herramientas eficaces para abordar esa realidad

plurilinglie y multicultural.

Ahora, salvo honrosas excepciones casi milagrosas, eso no sucede. Sucede soélo
parcialmente en la formacion inicial de los maestros y maestras de Educacion Infantil y
Educacidn Primaria en sus diversas especialidades (Primaria, Ed. Musical, Ed. Fisica, Lengua
extranjera, Audicion y Lenguaje y Ed. Especial) y estd plenamente (o casi) ausente, entre
otras cosas por falta de tiempo, de los programas de capacitacién pedagdgica de los futuros

y futuras profesores de Secundaria licenciados en diversas materias.
Los defectos actuales: el caso de la Universitat d'Alacant

Desde la experiencia de la universidad en que me sitlo, la de Alicante, la realidad formativa
es, mas o menos, la que a continuacién se describe: la inmensa mayoria de titulados y
tituladas de la universidad en licenciaturas o diplomaturas que pretenden dedicarse a la
docencia no reciben ninguna clase de formacién ni en la lengua de la comunidad -
valenciano/catalan- ni en relacion a la compleja realidad multilingtie y pluricultural de los
centros educativos del entorno. Cuando finalizan sus estudios realizan el denominado Curso
de Aptitud Pedagdgica (CAP), donde los contenidos no hacen practicamente ninguna
referencia a estos problemas educativo-linglisticos. Durante ese mismo periodo, algunos
licenciados/diplomados realizan voluntariamente un curso de Capacitacion Linglistica donde
con excesiva brevedad se les forma en la didactica del valenciano como segunda lengua y
en aspectos relacionados con el lenguaje especifico de su especialidad. Las referencias a la

realidad plurilinglie existen, pero son casi anecdoticas.



Los diplomados y diplomadas en Magisterio tienen la posibilidad durante los estudios de
cursar una serie de asignaturas que los dotardn de una formacion linglistica y didactica
suficiente para ensefar en valenciano y el valenciano. Es lo que se conoce con el nombre de
itinerarios. Consiste en realizar un numero de créditos (30) de asignaturas del
Departamento de Filologia Catalana, unas de caracter imprescindible y otras opcionales e
incluso, en algunos casos, asignaturas impartidas en valenciano por otros departamentos,
que los preparan para obtener el Certificado de Capacitaciéon para la Docencia del
Valenciano. Este modelo formativo, vigente, de una forma u otra, desde mediados de los
afos ochenta, tiene algunos defectos, pero el mas preocupante de todos es que en pleno
siglo XXI, casi 25 afios después de obtener el caracter de oficial el valenciano/catalan en el
Pais Valenciano, esta opcién todavia sigue siendo voluntaria para los estudiantes de
Magisterio. Dicho de otra manera, los futuros maestros y maestras que forma la Universidad
de Alicante pueden acabar sus estudios sin ser competentes ni linglistica, ni comunicativa
ni didacticamente en una lengua que es obligatoria su ensenanza y que, en muchos casos,
es la lengua principal de los programas educativos bilinglies que se aplican en los centros

publicos.

En la actualidad, por un cierto sentido de profesionalidad y mejora de posiciéon en el
mercado laboral educativo a que se incorporaran, muchos de los universitarios que cursan
los estudios de Maestro, optan por seguir los itinerarios para obtener esa formacién
linglistica basica. El porcentaje ha ido creciendo en estos ultimos cursos. Asi obtienen dicho
certificado casi el 80% de los estudiantes que se diploman en alguno de los titulos de
Maestro. Hay, no obstante, un importante porcentaje de mas del 20% que se incorpora al
mundo laboral de la educacion sin esos conocimientos basicos. Ese es un déficit que no por
habitual y aparentemente normal debiera ser aceptado ni por la administracion educativa ni
por la sociedad ni, por supuesto, por la propia universidad. é¢Qué se diria, si no, de unos

porcentajes similares referidos al conocimiento del castellano?

Las lenguas en las Fichas Técnicas de los titulos de Grado de Maestro

Es imaginable que este hecho formativo irregular, digadmoslo asi, no es sélo propio de la
Universidad de Alicante sino de muchas otras del Estado Espafol que estan situadas en
territorios con dos lenguas oficiales. Una situacion andmala asi, no general pero si
relativamente comun, exige una profunda revisién de los planes de estudios. Los préximos
afios son cruciales en ese sentido. Se ha iniciado ya, de manera imparable, el proceso para
implantar el Espacio Educativo Europeo con los nuevos titulos de Grado, Postgrado y
Masters. Ello supone la reelaboracién con cambios profundos de los Planes de Estudios. En la
actualidad estd en marcha el debate sobre las "Fichas Técnicas de propuestas de titulos de

Grado de Maestro de Educacion Infantil y de Maestro de Educacion Primaria".

Dichas fichas, leidas friamente, no invitan precisamente al optimismo. De los 180 créditos

de formacion académica basica (unas 4.500 horas entre docencia en aulas, tutorizaciones,



actividades practicas, estudio, elaboracion de trabajos, practicas en centros educativos, etc.)
s6lo se contemplan 20 créditos en Educacion Infantil y 22 en Educacidon Primaria para
"Enseflanza y aprendizaje de las lenguas", es decir, un poco mas del 10%. Poco, muy poco,
para dominar adecuadamente las dos lenguas oficiales, basicamente una extranjera, y
adquirir los fundamentos psicopedagdgicos y didacticos para responder con garantias de
éxito a los retos que plantean los programas educativos plurilingles. Es cierto que desde
otras materias se pueden abordar aspectos que atafien al bilingliismo. No obstante, esa
solucién, en el contexto valenciano, me produce un enorme escepticismo. Si en general no
se ha hecho hasta ahora después de 25 afios de ley linglistica, éPor qué tenemos que

pensar que se hara cuando entren en vigor los nuevos planes?

El debate estd abierto. EI momento adecuado para abordarlo es éste. Los universitarios
gueremos oir también las exigencias de la sociedad: de la Administracién Educativa, de los
maestros y profesores en ejercicio, de la Inspeccién Educativa, de las asociaciones de
padres y madres. Nuestro debate no es un debate técnico. Es profundamente civico y social.
Exige escuchar que es lo que se nos pide y no sélo pensar en qué es lo que nos interesa a
los profesores que estamos en la fase inicial de maestros, maestras, profesores vy

profesoras.

Un reto universitario y social: formacion lingiiistica de los docentes del siglo XXI

Seria un acto de irresponsabilidad sin parangdn que en este proceso se volviera a olvidar
que todos los universitarios que vayan a dedicarse a la docencia en comunidades autonomas
con lengua propia, es decir, con cooficialidad idiomatica, esto es, igualdad, no tuviesen
contemplados en sus planes de estudios una formacién coherente con esa realidad que,
ademas, integrard esa educacién para el multilingliismo y el multiculturalismo que
indicdbamos al principio, dada la creciente y estructural presencia en nuestro pais de nuevos
ciudadanos y ciudadanas procedentes practicamente de todo el mundo. Una de tantas

consecuencias de la globalizacion.

Si la Universidad Espafiola en su conjunto, y especificamente las universidades de las
comunidades autéonomas con lengua propia, pierde esta oportunidad de disefar y aplicar
consecuentemente planes de estudios coherentes que respondan a esa realidad plurilingle,
tenga los costes econdmicos y académicos que tenga, no nos quedara mas remedio que
afirmar que la Educacién Superior en este pais, una vez mas, no ha entendido nada de
cudles son las exigencias de la sociedad a la que tiene que servir. El salto al siglo XXI por lo
que se refiere a la formacién de los futuros profesionales de la ensefianza pasa por unos
planes de estudio profundamente coherentes con la realidad plurilinglie del Estado Espafiol,
de las comunidades auténomas, de la nueva ciudadania de origen inmigrante y de las
necesidades de amplia competencia idiomatica en otras lenguas de la Unién Europea de los
ciudadanos y ciudadanas que afio tras afio se estan incorporando a las escuelas en las

primeras etapas de Educacion Infantil y Primaria. O entendemos entre todos eso o



volveremos a hacer unos planes de estudios que, como la biblica esposa de Lot, tentada por
mirar hacia atras, hacia el remoto siglo XX, se convertird en sal, linglistica y culturalmente
hablando. Una universidad de sal muy poco util para las necesidades idiomaticas de la

ciudadania del siglo XXI. Confio firmemente en que ahora acertaremos.
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