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INTRODUCCION

El presente trabajo es el resultado del aprendizaje adquirido a lo largo del curso,
proporcionado por las asignaturas del Master y por los meses de practicas en el instituto.
Parte de una reflexion elaborada a partir de la observacién llevada a cabo durante las
practicas. La realizacion de un diagndstico, donde se han detectado algunas necesidades
de mejora, ha dado como resultado una programacion didactica que tratara de poner en
préctica el desarrollo de una innovacion.

El trabajo consiste en el disefio de una programacion para el curso de 4° de la ESO
en la especialidad de musica. Dicha programacion ha sido realizada bajo un enfoque de
educacion intercultural. Diversos autores han servido de referencia a la hora de afrontar
el estudio del fendmeno multicultural en la educacion, entre los méas importantes se
encuentran Auxiliadora Sales y Rafaela Garcia, Antonio Mufioz Sedano y Margarita
Bartolomé Pina. En el ambito musical me han aportado una importante base teorica
Maria del Mar Bernabé, Andrea Giraldez y Joseph Siankope, entre otros. Para acceder a
estas publicaciones he consultado varias fuentes como son la Biblioteca de la
Universidad de Oviedo, la Biblioteca del IES Pando y fuentes de Internet, donde he
encontrado diversos articulos de revistas especializadas y varias tesis.

La estructura de este trabajo se divide principalmente en tres partes. Una primera
parte corresponde a la reflexion del periodo de practicas. En ella se recogen los aspectos
positivos y negativos de la experiencia, poniendo especial interés en las necesidades que
derivaran en una propuesta de innovacién. En la segunda parte se presenta la propuesta
de innovacion. Aqui se identifican los ambitos de mejora y se describe el contexto, asi
como la justificacion y objetivos de la innovacion. A continuacion incluye un marco
tedrico y el desarrollo de la innovacion, donde se describe la forma de llevarla a cabo y
los resultados esperados. La tercera parte consiste en una programaciéon didactica
disefiada para un curso académico. Contiene la planificacién de las metas de aprendizaje
(competencias béasicas y objetivos), los contenidos de aprendizaje, y el método de
ensefianza y evaluacién de dichos contenidos. Al final de esta parte se ha incluido el
disefio de las 15 unidades didacticas propuestas en la programacion.



1. PRACTICAS EDUCATIVAS EN EL IES PANDO

El IES Pando es un instituto situado en el barrio de Pumarin de Oviedo. Se trata
de un barrio de acogida de los mas heterogéneos de la ciudad, y esta variedad queda
reflejada en las aulas. El centro cuenta con 612 alumnos®, distribuidos entre la
Educaciéon Secundaria Obligatoria, el Bachillerato, y los ciclos formativos de grado
medio y superior. El porcentaje de alumnado inmigrante es del 22%. Todos estos datos
quedan reflejados en el Proyecto Educativo de Centro, el cual es un documento
fundamental para guiar la préctica docente en la institucion. Este documento marca las
directrices y los principios de identidad del centro. Plantea una serie de objetivos
generales como son: el pleno desarrollo de la personalidad del alumno; la formacién en
el respeto a los derechos y libertades y en el ejercicio de la tolerancia y la libertad
dentro de los principios democraticos de convivencia; la adquisicion de habitos
intelectuales y técnicas de trabajo; la formacion en el respeto a la pluralidad linguistica
y cultural; la formacion para la paz, la cooperacion y la solidaridad entre los pueblos,
etc.

Durante mi periodo de practicas he observado que en ciertas ocasiones el
profesorado esté tan preocupado por dar todos los contenidos de la materia que olvida el
principal propdsito de la educacion: la formacion integral del alumno. De poco sirve el
aprendizaje de gran cantidad de conceptos tedricos si no existe una base de educacion
en valores que permita al alumno prepararse para su futuro profesional. En este caso, el
objetivo principal del profesorado esta pasando a ser el de cumplir con la programacion
en el tiempo establecido.

Otra observacion que quiero destacar es que existe una tendencia general a la
individualidad. La estructura organizativa del centro cuenta con espacios institucionales
donde el profesor puede expresar y compartir sus convicciones. Son estos espacios, en
los que se rednen diferentes representantes de la comunidad educativa, donde han de
impulsarse los debates acerca del desarrollo cotidiano del centro y donde han de forjarse
las directrices que guien a todos los profesores hacia un mismo fin. En las reuniones a
las que he podido asistir durante mi estancia en el centro de practicas se exponian los
problemas que los profesores se encuentran (que suelen ser los mismos para todos).
Estos problemas, que son comunes a todo el profesorado, deberian derivar en
propuestas para su solucion (cosa que no ocurria).

A pesar de esta tendencia, existen acciones en el centro destinadas a dar respuesta
a las necesidades educativas del alumnado. Una de ellas es la que impulsa el
departamento de orientacion. Este departamento elabora un Plan de Accién Tutorial
desarrollado a tres niveles: alumnado, profesorado y familias. El trabajo con el
alumnado se suele desarrollar durante las horas de tutoria. El departamento de
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orientacion disefia una serie de actividades que pueden ser realizadas por los tutores.
Estos son los que planifican dichas actividades, que de ningin modo son impuestas sino
orientativas. El profesor tiene libertad de aplicar estas actividades o sustituirlas por otras
que considere adecuadas.

También se encarga de informar a los alumnos sobre los itinerarios académicos y
profesionales. Es una medida totalmente necesaria ya que es bastante frecuente que los
alumnos se encuentren desorientados en cuanto a la toma de decisiones sobre su futuro
académico y profesional. Estan en una etapa dificil donde necesitan un apoyo que les
guie en su toma de decisiones. La labor del tutor se hace imprescindible en este sentido,
pero no solo él tiene esta responsabilidad, sino que todos los profesores de las diferentes
areas deberian, en la medida de lo posible, orientar individualmente a los alumnos y
resolver las posibles dudas que puedan tener en esta labor.

El aula destinada al departamento de orientacion era la méas concurrida del centro.
Constantemente acudian alumnos y profesores a hablar con la orientadora. Me parecid
muy positiva esa relacion de confianza que ha establecido este departamento con todos
los representantes de la comunidad educativa.

El instituto cuenta con un Aula de Acogida y un Aula de Inmersion Lingistica,
esenciales teniendo en cuenta el porcentaje de alumnado extranjero que ingresa a lo
largo del curso. Las incorporaciones son constantes durante todo el afio, lo que hace
necesario impulsar medidas como la del Aula de Acogida. La mayor parte del alumnado
extranjero es latinoamericano y no presenta problemas con el idioma, pero también
Ilegan alumnos de otros paises que necesitan un aprendizaje del idioma de acogida para
acceder a las aulas. Para este fin esta destinada el Aula de Inmersion Linguistica.

Estas medidas son positivas para la integracion del alumnado pero no suficientes.
Durante el periodo de practicas se ha podido comprobar que el rendimiento académico
de la mayor parte de estos alumnos es bajo. Una vez que los alumnos extranjeros llegan
al aula ordinaria (después de haber pasado por el Aula de Acogida o el Aula de
Inmersion Linguistica) presentan dificultades para seguir el ritmo de trabajo. Estas
dificultades podrian reducirse aplicando algunas medidas de atencion a la diversidad
que adapten la ensefianza a los diferentes niveles de aprendizaje presentes en el aula.
También se ha comprobado que esto no se produce en el contexto del aula. Durante la
estancia en el centro, se ha observado que las medidas destinadas a la integracion van
dirigidas exclusivamente al alumnado extranjero. La integracion no solo depende de las
minorias sino que tambien depende, en gran medida, de la aceptacion por parte del
alumnado autoctono. Es con éste alumnado con el que se deberia trabajar para conseguir
una adecuada convivencia en el centro y evitar posibles conflictos derivados de las
diferencias culturales.

Conocer las culturas minoritarias es un primer paso para lograr el entendimiento
entre la poblacion de acogida y las minorias. En este sentido se desarrollara el proyecto
de innovacion que, a través de la materia de musica, tratara de proporcionar al alumnado



un mayor conocimiento de las diferentes culturas para asentar valores interculturales,
incidiendo en el enriquecimiento resultante de la mezcla de culturas.

Una de las unidades didacticas desarrolladas durante el practicum fue la de las
danzas del mundo. En ella se pudo observar un incremento en la motivacion del
alumnado extranjero, ya que se sentia mas identificado con los contenidos presentados
(se seleccionaron materiales relacionados con los paises de procedencia del alumnado
del grupo) y esto hacia que participasen activamente en las actividades, aumentando asi
también su autoestima gracias al reconocimiento grupal.

El desarrollo de las unidades didacticas también permitio comprobar cémo los
alumnos se vuelven menos participativos en los cursos mas altos. Estan acostumbrados
a recibir clases expositivas y tienen grandes dificultades para expresarse en publico y
participar abiertamente en actividades. La materia de musica presenta las caracteristicas
idoneas para desarrollar una ensefianza mas participativa en la que los alumnos se
acostumbren a intervenir en las clases, logrando asi una autonomia necesaria para su
futuro académico.

El departamento de musica cuenta con dos profesoras que comparten el aula. Mi
tutora de practicas ejerce la docencia en los cursos de 1° de la ESO, 4° de laESO y 2° de
Bachillerato. Esto ha sido un punto positivo ya que he podido realizar practicas con
niveles muy diferentes (tanto de conocimientos como de caracteristicas
psicoevolutivas). En 1° de la ESO hay cuatro grupos numerosos. Ya dentro del mismo
nivel educativo se podian percibir grandes diferencias entre unos grupos y otros. Los
grupos de 4° de la ESO y 2° de Bachillerato eran reducidos, ya que son materias
optativas en el curriculo.

El aula de musica del IES Pando cuenta con una gran cantidad de recursos. Esto
permite realizar actividades muy diversas a lo largo de una clase. Una de las cosas que
aprecio de la metodologia de mi tutora de practicas es la capacidad de realizar
actividades diferenciadas: presentaciones expositivas, visualizacion de videos,
interpretacion de flauta dulce, interpretacion con metal6fonos y xil6fonos,
musicogramas, instrumentos de pequefia percusion, trabajo en grupo, etc. Por otro lado,
considero que puede llegar a ser excesivo el cambio de actividades en una misma
sesion, si debido al corto tiempo dedicado a cada una de ellas, no se realiza ninguna en
profundidad.

Las asignaturas del Master nos han proporcionado herramientas y recursos para
realizar las clases mas dinamicas, basadas en actividades procedimentales, que permiten
al alumno participar en su propio aprendizaje, asi como aprender de los compafieros.
Los conocimientos adquiridos en la asignatura de Aprendizaje y Desarrollo nos han
ayudado a comprender los procesos de aprendizaje y a tener en cuenta ciertos aspectos a
la hora de programar nuestras clases, como por ejemplo: partir de los conocimientos
previos del alumno (necesario para lograr que los nuevos contenidos sean adquiridos
mediante un aprendizaje significativo).



La asignatura de Procesos y Contextos Educativos ha resultado fundamental para
poder hacer frente a todos los documentos institucionales del centro y para comprender
su estructura organizativa. La parte tedrica de esta asignatura me ha permitido formar
conceptos Utiles y necesarios para manejarse en un contexto educativo.

Gracias a lo aprendido en el Master y a las caracteristicas observadas en el centro
de préacticas he elaborado una propuesta de innovacion que trata de solventar los
problemas detectados en el aula. Esta propuesta se materializa en una programacion
didactica elaborada para el curso de 4° de la ESO.



2. PROPUESTA DE INNOVACION

La siguiente propuesta de innovacion se desarrolla partiendo de las caracteristicas
percibidas en el contexto del centro. El alto porcentaje de alumnado inmigrante en el
instituto es un dato importante a tener en cuenta a la hora de plantear la planificacién
docente. Este proyecto de innovacion trata de adaptarse a las necesidades de la gran
diversidad cultural presente, cada vez mas, en muchos centros de ensefianza. Se hace
imprescindible, para lograr una buena integracion del alumnado inmigrante, una
revision de los contenidos de la materia, y de la metodologia utilizada en las clases.

Durante muchos afios la materia de mdsica ha sido tratada siempre desde la
misma perspectiva: la de la musica clasica. Este enfoque se ha ido modificando y poco a
poco se han introducido contenidos que conectan con la realidad de los estudiantes de
manera mas directa. La vision etnocéntrica con que se ensefia la musica también se ha
ido reduciendo, y lo que ahora encontramos mayormente en las aulas son esporadicas
unidades didacticas dedicadas a las musicas del mundo. Esto lo perciben los alumnos
como algo “extraordinario”, ya que solo se trata puntualmente una vez durante el curso.

La programacién que se propone a continuacion trata de instruir a los alumnos
desde una vision global de la musica, enfocando el aprendizaje desde diferentes culturas
y no Unicamente desde la cultura europea u occidental. Por un lado, los contenidos
multiculturales ayudaran a motivar a aquellos alumnos extranjeros, que normalmente en
las aulas no se sienten identificados con los contenidos de las materias. Por otra parte,
este enfoque permitira a los alumnos autéctonos conocer otras culturas, comprenderlas y
entender el enriquecimiento que supone la relacion entre ellas.

En este sentido, esta propuesta trata de dar solucion a dos ambitos de mejora
detectados en el contexto del centro: el bajo rendimiento académico de los alumnos
extranjeros, y las dificultades de convivencia y aceptacion de la gran diversidad cultural
presente en las aulas.

Una de las acciones llevadas a cabo es la elaboracion de contenidos
multiculturales. La musica de diferentes partes del mundo ha de ser un contenido
transversal en esta programaciéon, de manera que ejemplifiquemos los conceptos
musicales con musica de procedencia variada. La metodologia es otro factor importante
para conseguir una educacion intercultural. Varios autores han llegado a la conclusion
de que uno de los elementos basicos para la consecucion de los objetivos interculturales
es la propuesta de actividades basadas en el trabajo grupal (cooperativo). Este tipo de
trabajo, en palabras de Martinez Sanchez, ofrece “una estrategia mediante la que los
alumnos trabajan juntos para optimizar su propio aprendizaje y el de los demas,
creandose asi un sentido de unidad, de colectivo, favorecido por la reflexion individual
y el contraste de pareceres, idoneo para el intercambio cultural y las relaciones
interculturales (Sanchez en Bernabé, 2011: 172).
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El principal objetivo de esta innovacion es el de lograr un aprendizaje
significativo por parte de todo el alumnado, ya sea este autdctono o extranjero. Se
llevard a cabo en el ambito de aula, en concreto, en el curso de 4° de la ESO. Para este
curso la materia de musica se presenta como una optativa y los alumnos que nos
encontramos proceden de diferentes grupos de origen (4° B, 4° C, 4° D y 4° de
diversificacion), por lo tanto, uno de los principales objetivos sera el de lograr la
integracion de todos los alumnos en el grupo (ya que solo se retnen en las horas de esta
materia). El grupo estd compuesto por un total de 18 alumnos (11 chicas y 7 chicos).
Seis alumnos son inmigrantes, de los paises de Ecuador, Cuba, Brasil, Guinea
Ecuatorial, Colombia y Rumania.

El centro cuenta con un aula de inmersion lingiiistica. Este es un hecho
significativo considerando que existen Unicamente dos centros en Oviedo que la tienen.
El Proyecto Educativo de Centro hace especial hincapié en las caracteristicas del
contexto geogréafico-social que rodea al centro. En él explica que se trata de un barrio de
acogida por excelencia de la ciudad de Oviedo, de los mas heterogéneos, variedad que
queda reflejada en las aulas. Asi mismo el instituto cuenta en el Programa Arce con un
proyecto de agrupaciones de centros escolares cuyo hilo conductor es la preocupacion
de todos ellos por la integracion del alumnado extranjero. Con todo ello, parece
apropiado elaborar un proyecto de innovacién de estas caracteristicas, ya que se ve
respaldado en ciertos aspectos por iniciativas similares en algunos ambitos del centro.

El profesor que lleve a cabo la puesta en practica de esta propuesta debera llevar
un registro que le sirva para supervisar su practica. Al finalizar cada unidad didactica ha
de analizar el resultado obtenido: si se han conseguido los objetivos propuestos, como
ha respondido el alumnado (los extranjeros y los autoctonos), si la temporalizacion era
la adecuada, etc. y debera anotar aquellas mejoras que propondria en cada unidad. Asi
mismo, cada trimestre revisara las calificaciones obtenidas por los alumnos y realizara
un seguimiento individualizado. El profesor realizard una autoevaluacién de su préctica
y una memoria del proyecto. El alumnado también realizara una evaluacion a través de
cuestionarios.

Esta innovacidon toma como referentes las diversas publicaciones que se derivan
del fendbmeno migratorio en la educacion. El creciente interés durante las Gltimas
décadas hacia este campo se ha traducido en numerosas publicaciones e investigaciones
gue conforman un amplio marco tedrico. Este proyecto se propone lograr una educacion
intercultural, entendida esta como una propuesta educativa, vinculada al intercambio,
enriquecimiento mutuo, cooperacion entre personas y grupos.
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2. 1. MULTICULTURALIDAD Y EDUCACION

La sociedad actual esta en constante crecimiento en cuanto a la pluralidad cultural.
Este hecho se manifiesta también a nivel educativo. Esta realidad social exige formar a
futuras generaciones con un tipo de educacion “que dote al individuo de la capacidad
necesaria para funcionar en una comunidad diversa, con mayorias y minorias
culturalmente diferentes, donde el sujeto se identifique con su grupo y a la vez valore y
respete la idiosincrasia del otro” (Del Arco, 1999: 17). Como respuesta a esta
preocupacion por la atencion a la diversidad cultural, que toda institucion deberia
plantearse, surge la educacion intercultural. Términos como cultura, multiculturalidad e
interculturalidad actuaran como leitmotiv a lo largo de este trabajo, por lo que pasaré a
definirlos a continuacion.

La cultura, segun Lovelace, es un sistema de conocimiento y valores compartidos
por un grupo humano concreto que genera percepciones y comportamientos sociales
similares. Toda cultura incluye elementos que se encuentran a nivel consciente y que
todos reconocemos (como el arte, la musica, la cocina, los juegos, los vestidos, el teatro,
etc.), pero también abarca muchos més a nivel profundo, como por ejemplo los ideales
sobre educacion, el concepto de belleza, el modo de entender la modestia, el concepto
de justicia, la motivacion para el trabajo, papeles en relacion con el estatus, edad, sexo,
profesidn, y muchos mas (Lovelace, 1995: 29).

Ha existido cierta ambigiedad con los términos de multiculturalidad e
interculturalidad, incluso se han llegado a utilizar como sindnimos. El término
multiculturalismo esta mas extendido entre los estudios anglosajones, mientras que el
término intercultural esta mas extendido entre la tradicion cultural francesa y en Europa
en general. La diferencia entre los términos estaria en que uno describe un estado y el
otro implica un proceso: “el término multicultural describe la existencia de diferentes
culturas compartiendo un mismo territorio y en un mismo tiempo [...] sin embargo, el
concepto intercultural, segun el propio Consejo de Europa, implica una interaccion
dinamica entre culturas” (Del Arco, 1999: 83). Asi, la multiculturalidad “no implica
contacto social entre las diversas culturas que comparten territorio, situacion que si se
producira con la interculturalidad” (Bernabé, 2011: 42).

Dentro del término intercultural, Sales y Garcia definen la educacion intercultural
como un modelo educativo que propicia el enriquecimiento cultural de los ciudadanos,
partiendo del reconocimiento y respeto a la diversidad, a través del intercambio y el
dialogo, en la participacion activa y critica para el desarrollo de una sociedad
democratica basada en la igualdad, la tolerancia y la solidaridad (Sales y Garcia, 1997:
46).

Una de las vias para el desarrollo de esta nueva dimension pedagogica la
constituye la investigacion educativa. En éste ambito, cabe apuntar que “la elaboracion
de modelos practicos y pautas de actuacion, de materiales curriculares que sirvan como
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soporte, etc., es uno de los menos desarrollados en la investigacion, encontrdndose el
grueso de la labor investigadora en tesituras mas relacionadas con el plano conceptual y
de andlisis de datos, actitudes y situacion educativa en general” (Del Arco, 1999: 157).

El tratamiento de la diversidad de culturas en educacion ha originado numerosos
enfoques y modelos. Estos enfoques se han articulado en relacion a las ideologias, o al
nivel de aceptacion de los valores interculturales.

2. 2. ENFOQUES, MODELOS Y PROGRAMAS DE EDUCACION MULTICULTURAL E
INTERCULTURAL

Diversos autores manifiestan la dificultad de recopilar los distintos modelos
educativos en el campo de la educacién intercultural debido a la gran diversidad y
escasa sistematizacion (Sales y Garcia -1997- ; Bartolomé -1997- ; Mufioz -2001- ). Los
tratadistas méas citados son Banks, Grant y Sleeter, Mauviel, Verne, Davidman, entre
otros.

Mufioz destaca las aportaciones de Banks, cuya clasificacion define diez
paradigmas: aditividad étnica, incorporacion de contenidos étnicos al curriculum
escolar; desarrollo del autoconcepto de los alumnos de minorias étnicas; compensacion
de privaciones culturales; ensefianza de las lenguas de origen; lucha contra el racismo;
critica radical que busca la reforma de la estructura social; remedios para las
dificultades genéticas; promocion del pluralismo cultural; diferencia cultural, programas
educativos que incorporan las diversas culturas y sus estilos de aprendizaje; asimilacién
de los estudiantes en la cultura mayoritaria. Por su parte, Grant y Sleeter proponen
diferentes concepciones: de compensacion; de atencidn separada de grupos concretos;
de relaciones humanas entre los diferentes grupos; de educacién multicultural; de
reconstruccion social (Mufioz, 2001: 86).

Margarita Bartolomé analiza los grandes modelos desde una progresion historica,
“que no supone un proceso lineal, dadas las fluctuaciones ideologicas y politicas y los
movimientos migratorios vividos en los diversos paises” (Bartolomé, 1997: 42). Su
criterio fundamental se basa en la finalidad ultima de los modelos: qué se pretende
conseguir con ellos. Asi describe cinco grandes opciones: mantener la cultura
hegeménica de una sociedad determinada; reconocer la existencia de una sociedad
multicultural; fomentar la solidaridad y reciprocidad entre culturas; denunciar la
injusticia provocada por una asimetria cultural y luchar contra ella; y avanzar hacia un
Proyecto educativo global que incluya la opcion intercultural y la lucha contra la
discriminacion. De estas finalidades surgen cinco enfoques con sus respectivos
modelos:

a) Enfoque hacia la afirmacion hegemonica de la cultura del pais de acogida.
Modelos: asimilacionista, compensatorio y segregacionista.
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b) Enfoque hacia el reconocimiento de la pluralidad de culturas en aspectos
globales o parciales dentro del marco escolar. Modelos: curriculum multicultural,
pluralismo cultural y orientacion multicultural.

c) Enfoque hacia una opcion intercultural basada en la simetria cultural. Modelos:
educacion intercultural, educacién no racista y holistico de Banks.

d) Enfoque hacia una sociedad més justa luchando contra la asimetria cultural,
social y politica (enfoque sociocritico). Modelos: educacion antirracista y radical.

e) Enfoque global incluye la opcién intercultural y la lucha contra toda
discriminacién. Modelo: Proyecto Educativo Global.

Bartolomé aclara que estos modelos “difieren entre si por las estrategias que
utilizan para alcanzar una finalidad, por la poblacion concreta a la que se dirigen (a todo
el alumnado o sélo al de las minorias étnicas) y por la amplitud de su accion (a un
aspecto o a toda la institucion escolar)” (Bartolomé, 1997: 42).

Sales y Garcia (1997) proponen su clasificacion en torno a diferentes ideologias.
Agrupa las propuestas en cuatro grandes enfoques: 1) politica asimilacionista: modelo y
programas de compensacion; 2) politica integracionista: modelo y programas de
relaciones humanas; 3) politica pluralista: modelo y programas de estudios de un grupo
cultural; 4) politica intercultural: modelo y programas interculturales.

Mufioz Sedano (2001) clasifica los programas multiculturales tomando como ejes
las politicas educativas. En un primer grupo incluye los programas dirigidos por politica
educativa conservadora: programa asimilacionista y programa de diferencias genéticas.
En un segundo grupo abarca los programas dirigidos por politicas educativas
neoliberales y socialdemdcratas: los programas de educacion compensatoria, los
programas biculturales y bilinglies, programas de aditividad étnica, programas de
desarrollo del autoconcepto, programas de educacion no racista, promocion del
pluralismo cultural, desarrollo de competencias multiculturales, modelo de integracion
pluralista, y programas de educacion para la construccion europea. En el tercer grupo
encontramos programas promovidos desde el paradigma sociocritico: programas de
educacion antirracista.

A continuacion se describe brevemente en qué consisten algunos de los modelos
propuestos por Bartolomé (1997), con el fin de dar una vision global sobre las acciones
que caracterizan a cada uno de ellos.

El modelo asimilacionista parte de la politica asimilacionista que pretende la
absorcion de los diversos grupos étnicos en una sociedad que se supone relativamente
homogénea, imponiendo la cultura del grupo dominante. De este modo, los alumnos de
minorias étnicas deben ser “conducidos a liberarse de su identidad étnica, pues de lo
contrario sufrirdn retraso en su carrera académica” (Mufioz, 2001: 89). Los programas
de inmersion linguistica (basados en el aprendizaje de la lengua de acogida) se
enmarcarian dentro de este modelo.
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Siguiendo el modelo segregacionista los alumnos serian “reagrupados”, separando
a las minorias para ofrecerles programas distintos adaptados a sus necesidades. En este
modelo incluiriamos a las escuelas puente especificas para gitanos que funcionaron en
Espafia entre la decada de los 70 y los 80.

El modelo compensatorio parte el prejuicio de que los alumnos pertenecientes a
las minorias étnicas estan “menos capacitados” y por lo tanto necesitan “ser recuperados
de su déficit sociocultural mediante programas compensatorios” (Mufioz, 2001: 91). Se
atribuye la falta de rendimiento a una incapacidad debida al ambiente social y familiar.
Un profesor con esta postura tedrica tendra bajas expectativas del rendimiento del
alumnado y produciré el llamado Efecto Pigmalién®.

Los tres modelos descritos hasta ahora pertenecen al enfoque que afirma la
hegemonia de la cultura del pais de acogida. Veamos ahora los modelos que parten del
enfoque hacia el reconocimiento de la pluralidad de culturas:

Modelo de Curriculum Multicultural. En él “se introducen modificaciones
parciales o globales del curriculum para que estén presentes en la actividad escolar las
diversas culturas de los grupos a los que pertenecen los diversos alumnos” (Muiioz,
2001: 96). En Espafia se estan realizando estos programas para centros con alta
inmigracion portuguesa o marroqui, en virtud de convenios de colaboracion con los
Ministerios de Educacion de estos paises.

Modelo de Orientacion Multicultural. En él “se trata de vincular la identidad
personal al desarrollo de la identidad cultural de los sujetos. Una especificacion de este
modelo se encuentra en los programas de desarrollo de la identidad étnica y cultural”
(Bartolomé, 1997, p. 52).

Modelo de Pluralismo Cultural. Segun este modelo, la escuela debe

promover las identificaciones y pertenencias étnicas; los programas escolares
deben atender a los estilos de aprendizaje de los grupos étnicos y a los contenidos
culturales especificos; se deben organizar cursos especificos de estudios étnicos e
incluso establecer escuelas étnicas propias que mantengan las culturas y tradiciones
[...] Se vuelve asi, desde otra perspectiva, a la segregacion como alternativa
educativa (Mufioz, 2001: 98).

Un ultimo grupo lo conforman los modelos que dirigen su enfoque hacia una
opcidn intercultural basada en la simetria cultural. Entre ellos se encuentra el modelo en
educacion antirracista, que concentra el esfuerzo hacia los aspectos institucionales y
estructurales de la escuela con el fin de combatir la ideologia subliminal que sigue
transmitiéndose a través del proceso educativo. EI modelo holistico de Banks constituye
“la implicacion de toda institucion escolar en la educacion intercultural por un lado y la
aportacion de la escuela a la construccion social implicando a su alumnado en un
analisis critico de la realidad social asi como en proyectos de accion que supongan una
lucha contra las desigualdades” (Bartolomé, 1997: 56). Se acerca, por tanto, a los

? Definido como “la profecia autocumplida”.
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modelos promovidos por el pensamiento sociocritico. Por altimo, el modelo de
educacioén intercultural prepara a los alumnos “para vivir en una sociedad donde la
diversidad cultural se reconoce como legitima” (Mufioz, 2001: 104). Se lleva a cabo con
todo el alumnado y no sélo con el alumnado inmigrante.

Se muestra a continuacidn un resumen propuesto por Bartolomé, de los principios
en los que deberia basarse la educacion intercultural:

respeto a la diversidad cultural y denuncia de las politicas de marginacién y/o
segregacion hacia los inmigrantes y minorias étnicas [...]; relevancia de la
educacion intercultural para todo el alumnado; desarrollo de la misma dentro de un
proyecto educativo y social global [...]; reduccion de apriorismos que tienden a
jerarquizar culturas y son la base del etnocentrismo, la xenofobia y el racismo.
(Bartolomé, 1997: 55).

El presente proyecto de innovacion se enmarcaria dentro el enfoque intercultural
tomando como referencia la educacién para todos, y no solo para las minorias.
Logrando una mejora en la motivacion del alumnado, aumentard la autoestima de éste y
mejorara la integracion y aceptacion por parte de todos, lo que supondra una educacion
intercultural en la que la diversidad es vista como algo enriquecedor en el aula.

Algunas de las propuestas actuales de programas de educacion intercultural se
pueden incluir en la clasificacion de Burnett-Gary:

a) Programas orientados a los contenidos: constituyendo el enfoque mas comun e
inmediatamente reconocible.

b) Programas orientados al estudiante, desde donde se estudian las necesidades
académicas de grupos definidos de estudiantes, frecuentemente grupos
minoritarios: programas donde se disefian estrategias de intervencion con gitanos,
programas donde se recomiendan recursos y materiales para atender a algin grupo
minoritario, etc.

¢) Programas orientados socialmente: buscan reformar la escuela y los contextos
politicos y culturales de la educacion. (Burnett-Gary en Del Arco, 1999: 154)

Tomando como referencia esta clasificacion, la propuesta de innovaciéon aqui
presentada se enmarcaria en el grupo de programas orientados a los contenidos. Cabe
sefialar que la elaboracion de contenidos de esta programacién no debe ir
descontextualizada, sino que ha de ir acompafada de unas estrategias didacticas y
metodoldgicas que faciliten el proceso de ensefianza-aprendizaje. De este modo, no sera
suficiente con tener un soporte tedrico. El docente sera el principal responsable del éxito
de la consecucidn de los objetivos propuestos en esta innovacion.
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2. 3. ENFOQUES CURRICULARES PARA UNA EDUCACION INTERCULTURAL

En la actual legislacién (LOE, 2006), se dejan abiertas las puertas a las diferentes
opciones de concrecién y adaptacion de contenidos. Ante un proyecto de educacién
intercultural existen varias formas de concretar el curriculum. Banks las clasifica de
manera jerarquica a través de cuatro perspectivas:

Nivel 1: Enfoque de contribuciones. A nivel curricular se contempla la cultura de
los alumnos minoritarios mediante la alusién a héroes o personajes célebres de su
propia etnia 0 comunidad.

Nivel 2: Enfoque aditivo. La esencia radica en afiadir conceptos, temas, lecturas,
etc. pero siempre dejando intacta la estructura formal del curriculum mayoritario.

Nivel 3: Enfoque de transformacion. Se producen cambios en la estructura del
curriculum ya que el objetivo clave es ahora el permitir a los alumnos contemplar
conceptos, temas y problemas desde diversas perspectivas culturales, sin pretender
que la mayoria sea el Unico referente valido.

Nivel 4: Enfoque centrado en la accién ético-social-civica. El objetivo basico es
ayudar a los estudiantes a tomar decisiones incluso al propio nivel particular, llevar
a cabo acciones de caracter sociocultural (Banks en Del Arco, 1999: 239).

Bajo esta clasificacion, enmarcariamos la presente programacion en el nivel 3.
Este enfoque

permite relacionar y modificar conocimientos previos de los alumnos; elimina una
vision curricular excesivamente etnocéntrica, centrada en el grupo dominante; y
ayuda al alumno a entender las interrelaciones entre las diferentes culturas y su
caracter dinamico. Requiere una revision profunda del curriculum y exige
profesorado preparado y materiales adecuados (Jové en Del Arco, 1999: 241).

En definitiva, los contenidos sobre los grupos minoritarios “deberian estar
realmente integrados y no aparecer como un afiadido, un apéndice o un tema particular”
(Lovelace, 1995).

2. 4. LA EDUCACION INTERCULTURAL A TRAVES DE LA MUSICA

Diversos autores han abordado el tema de la musica y la interculturalidad. Se han
tomado como referencia para esta programacion los trabajos de Bernabé (2011), Diaz e
Ibarretxe (2008), Vilar (2006), Kreutzer (2000b), Martinez Vargas (2006), Siankope y
Villa (2004), Nadal (2007) y otros.

La musica se convierte en el vehiculo més adecuado para el trabajo de la
interculturalidad; siguiendo las palabras de Swanwick: “en ella destaca su triple
dimension: como lenguaje, sistema con poder de comunicacion, dimension estética y
medio de comunicacién entre los seres humanos en un lenguaje que, hasta cierto punto,
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es de caracter universal y que, por otro lado, se basa en cddigos culturalmente
establecidos en cada sociedad” (Swanwick en Bernabe, 2011: 111).

Ergon Kraus fue pionero en considerar la educacion musical desde una
perspectiva multicultural. Ya en 1966 argumentaba que una vision parcelada y
restrictiva de la musica no era apropiada ya que, por el contrario, una consideracién mas
amplia y abierta contribuiria a un mejor entendimiento y conocimiento mutuo. Los
problemas a resolver en un futuro descritos por Kraus fueron:

1. La incorporacién de la musica de distintas culturas en la educacion musical de
todos los niveles.

2. Un replanteamiento de los contenidos y las estrategias metodoldgicas en el que
se considerara el entrenamiento auditivo y ritmico y la teoria musical con vistas a
incluir la masica de las distintas culturas.

3. La revision de los libros de texto y otros materiales didacticos (también
considerando los prejuicios y las actitudes racistas y nacionalistas imperantes en
los mismos).

4. La necesidad de elaborar materiales didacticos apropiados para el tratamiento de
la musica de las distintas culturas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, con
especial atencion a la grabacién de materiales auténticos. (Kraus en Giraldez,
1997).

Christopher Small afirma que “limitar nuestras ensefianzas, en épocas de cambios
tan profundos y turbulentos, solamente a los valores tradicionales de la musica
occidental es correr el riesgo de limitar la imaginacion de nuestros alumnos a aquellos
modos del pensamiento que han traido a nuestra cultura a su desastrosa situacion actual”

(Giraldez, 1997).

Es ciertamente dificil escapar al ambito de lo musical en el mundo
contemporaneo. La musica, en palabras de Santos Asensi, “eS mucho méas que una
manifestacion artistica, es un fendmeno cultural que no conoce fronteras y que actua,
por una parte, como reflejo de nuestras actitudes y convicciones personales, y por otra,
como espejo de la manera de sentir y relacionarse de una sociedad en una época
determinada” (Santos Asensi en Bernab¢, 2011: 109).

El &mbito de la educacion musical, plantea un marco con amplias posibilidades
para abordar la diversidad y conocer otras culturas que se practican mas alla de nuestras
fronteras. Incluyéndolas en los curriculos, “se favorece tanto el conocimiento de la
cultura propia, como la integracion del alumnado inmigrante, que se ve representado”
(Vilar, 2006: 1). Uxia Vilar Pazos ilustra la influencia de los contenidos que se
presentan en el aula de musica en relacion a la motivacion e interés de los alumnos. Nos
presenta un estudio de caso en el que se ven los resultados de una investigacion llevada
a cabo en diferentes centros educativos de Pontevedra. En esta investigacion (cuyo
método utilizado fue el cuestionario) se hacian preguntas como: ¢(En qué medida la
musica de las denominadas “otras culturas” es integrada en la educacion musical
impartida?, ;en qué medida el alumnado inmigrante ve reflejada su cultura originaria en
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los contenidos de la asignatura de Musica?, ¢cual es el tipo de musica que considera
forma parte de su cultura?

Entre los resultados obtenidos, se recogen afirmaciones como la de que “aquellos
extranjeros con un profesor que no las incluye (las musicas de otras culturas), se sienten
menos identificados con su musica que aquellos que cuentan con un profesor que si lo
hace. Por tanto, el hecho de trabajar con otras musicas en clase afines a los estudiantes
extranjeros, refuerza mas la identidad de éstos” (Vilar, 2006: 8).

En la mayor parte de los casos, al alumnado inmigrante (asi como al procedente de
las clases sociales bajas) se le prejuzgaba antes de valorar objetivamente sus
capacidades, y sus limitaciones eran vistas como una consecuencia de su origen y
no como un problema del sistema para adaptarse a sus necesidades (Vilar, 2006: 3).

Estas afirmaciones las pasaria de pasado a presente, ya que siguen formando parte
de la realidad actual. Por lo tanto es imprescindible también una revision del aspecto
metodoldgico. Son muchos lo autores que consideran que el aprendizaje cooperativo es
el mejor medio para lograr los objetivos de una educacién intercultural. En esta linea
encontramos la tesis de Maria del Mar Bernabé, donde expone que “elementos como el
trabajo en equipo, la interaccion entre discentes y docente, el aprendizaje cooperativo, la
reflexion y el autoaprendizaje..., caracteristicos del modelo intercultural, son estrategias
imprescindibles para la consecucion de los objetivos interculturales” (Bernabé, 2011:
53).

La situacion que la legislaciéon establece para el aula de musica favorece el
desarrollo del trabajo intercultural.

En el tiempo lectivo de la asignatura, todos los alumnos conviven, comparten la
practica musical, dependen los unos de los otros para conseguir transmitir el
mensaje musical,... no hay alumnos excluidos (aquellos que en otras materias son
apartados para reforzarles, aqui son incluidos), todos los grupos que para otras
materias estan separados en niveles son unidos en ella (Bernabé, 2011: 108).

Se ha considerado imprescindible para la consecucion de la preciada
interculturalidad, la propuesta de actividades basadas (casi en su totalidad) en el trabajo
grupal, entendiendo éste de acuerdo con Martinez Sanchez (2001) como una estrategia
mediante la que los alumnos trabajan juntos para optimizar su propio aprendizaje y el de
los demaés, credndose asi un sentido de unidad, de colectivo, favorecido por la reflexion
individual y el contraste de pareceres, idoneo para el intercambio cultural y las
relaciones interculturales. Las aportaciones que la musica, como proceso creativo,
puede aportar al alumno las ejemplifica Bellido en el siguiente texto:

La musica es un proceso creativo que aportard, entre otras, los siguientes elementos
al alumno: Habilidades perceptivas y comunicativas, imaginacién y creatividad
para expresarse a traves de codigos artisticos, habilidades para la cooperacion,
apoyo y apreciar iniciativas y contribuciones ajenas, identificar los vinculos entre
sociedad y manifestaciones culturales, apreciar y valorar la expresion de ideas,
valorar la libertad de expresion, el derecho a la diversidad cultural, didlogo entre
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culturas y sociedades y realizacion de experiencias compartidas (Bellido en
Bernabé, 2011: p. 87).

Segun Giraldez, muchos educadores coinciden en que el hecho de incluir un
repertorio musical diverso en las programaciones permite abordar los contenidos desde
una perspectiva mas amplia y refuerza el conocimiento de los elementos musicales:
agudiza las habilidades auditivas, el pensamiento critico y el desarrollo motor; aumenta
la tolerancia ante masicas poco familiares y desarrolla una percepcion mas sensible
frente a las musicas mas proximas.

Es razonable esperar que los programas de musica de las escuelas no abandonen a

Mozart, sino méas bien que incorporen los distintos repertorios musicales de forma

paralela, razonable y equilibrada, sin hacer distinciones entre lo “propio” y lo

“ajeno”, lo “bueno” y lo “malo”, lo “occidental” y lo “no occidental” y tantas otras

calificaciones que, voluntaria o involuntariamente, suponen un juicio de valor.
(Giraldez, 1997).

2.5. DESARROLLO DE LA INNOVACION

La musica es un elemento idoneo para trabajar la interculturalidad. No solo desde
el punto de vista de la diversidad de musicas locales que existen, sino también desde el
proceso de globalizacion musical que ha provocado el mestizaje entre culturas. Este
caracter mestizo de la masica es un punto importante para concienciar de la riqueza que
supone el intercambio. En la historia de toda mdusica popular actual existe un
componente de influencias musicales. Si el alumnado comprende este hecho estara
mejor preparado para apreciar la relacion entre culturas como algo positivo. Hablo de la
mausica popular actual porque es la mas cercana al alumno, con la que mas se identifica.

La interculturalidad en la musica siempre ha estado presente. Muchos musicos
buscan incorporar elementos de otras culturas a su masica para enriquecerla. El interés
por las musicas étnicas se ha incrementado en las ultimas décadas. Una muestra de ello
es el llamado fenémeno de la World Music. La influencia se produce en los dos
sentidos, de la musica étnica hacia la occidental y viceversa. De todos estos fendmenos
nos valdremos para desarrollar la innovacion en esta programacion.

Para trabajar la interculturalidad se partira de tres frentes: los contenidos
multiculturales, la interpretacion colectiva y el trabajo cooperativo. Para presentar los
contenidos de otras culturas se partird primero de los conocimientos mas cercanos al
alumno. Las cinco primeras unidades didacticas giran en torno a la mdsica popular
urbana. Este tipo de mausica, totalmente internacionalizada, se presentara al alumno
tratando de buscar ejemplos de intérpretes no occidentales (africanos, asiaticos,
latinoamericanos, etc.). De esta manera, a pesar de no ser una musica étnica
propiamente dicha, se trabajara la interculturalidad, haciendo explicitas las relaciones
entre culturas presentes en este tipo de musica. Igualmente, se buscaran ejemplos de
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musica popular urbana donde haya claras influencias de musica étnica. Se tratara de
concienciar al alumnado de la existencia de estas influencias para que logre
sensibilizarse auditivamente ante estos fendmenos, y pueda aplicar este aprendizaje a la
vida cotidiana (donde escucha musica que en muchas ocasiones presenta estas
caracteristicas).

El disefio de las unidades didacticas se ha planteado para trabajar los elementos
propios del lenguaje musical desde un punto de vista multicultural. De esta manera, se
trabajaran aspectos como el ritmo, la melodia, la forma, las texturas, el timbre, etc.
utilizando ejemplos de musica de diferentes culturas, abandonando asi la vision
etnocéntrica habitual. Se procurard siempre partir de la musica méas cercana al alumno
para poco a poco irse alejando hacia las mas desconocidas para él. Es importante utilizar
ciertas referencias (elementos familiares para el alumno) para vincular los nuevos
aprendizajes.

Para introducir la mdsica de otras culturas, se prepararan adecuadamente
actividades gue sirvan para contextualizar. Por ejemplo, se proyectaran imagenes sobre
el pais, su cultura, problematica, diferentes aspectos culturales, clima, orografia,
historia, etc. Esto proporcionard informacion de antecedentes a fin de que el alumno
pueda situar la musica que escucha en el apropiado contexto cultural.

La interpretacion colectiva estara presente a lo largo de todo el curso. A través de
ella se trabajaran procesos de socializacion, integracion, e interrelacion. En esta
actividad se crea un espacio de produccion sonora que se convertird en un espacio de
construccién musical compartida y compromiso social. Requiere la participacion de
todos los alumnos, que aportan su saber, conocimiento técnico, competencias
instrumentales y talento para el logro musical. Se necesitan los unos a los otros, y se
crea un vinculo basado en el compromiso. Es un tiempo de didlogo y escucha
permanentes, que involucra lo emocional, lo motivacional y lo corporal para una
produccion compartida. A la vez que se desarrolla la competencia para la autonomia
personal, también lo hace el valor del compromiso y la responsabilidad.

Para la interpretacion se seleccionaran piezas musicales con diferentes niveles que
sean alcanzables para todo el alumnado. En una misma pieza, se repartiran las partes
mas dificiles para aquellos alumnos mas habiles, y las mas sencillas para aquellos a los
gue les cuesta un poco mas. De esta forma todos estaran participando en la elaboracion
del producto final, con lo que se fortalecerd la autoestima y el compromiso en el
alumno, que se sentira parte de un grupo para el que es importante.

Lo mismo ocurre en el aprendizaje cooperativo, donde cada individuo tiene una
responsabilidad dentro del grupo. Esta sera otra linea a seguir en el desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Para llevarlo a cabo se formaran pequefios grupos
que trabajaran de manera conjunta sobre diversos temas. Este tipo de trabajo permite
que los alumnos aprendan unos de otros, mediante la interaccion entre iguales. Esta
interaccidon que se crea en el trabajo cooperativo es la pieza clave para desarrollar la
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interculturalidad, la cual se basa en la relacién y cooperacion entre culturas. Se
formarén equipos heterogéneos en cuanto a la cultura de origen para el trabajo. Durante
el proceso el alumnado aprenderd a escucharse, comunicar, tomar decisiones en grupo,
respetar las opiniones de los demas y organizar el trabajo.

Todas estas acciones se trabajaran desde un enfoque de la educacion intercultural.
A parte de las medidas descritas anteriormente, se procurara crear espacios donde los
alumnos sean protagonistas de su aprendizaje, espacios donde puedan expresarse con
igualdad todos los alumnos, momentos de reflexion y debate donde se trabajen los
valores de respeto e igualdad. Se desarrollaran actividades donde los alumnos hablen de
sus raices y compartan sus experiencias musicales. En definitiva, se trata de crear un
espacio de confianza donde los alumnos se relacionen entre ellos sin abandonar su
propia identidad cultural.

El siguiente esquema muestra la temporalizacién por trimestres y nimero de
sesiones de las unidades didacticas propuestas:

Temporalizacion Unidades didacticas y numero de sesiones

Primer trimestre Unidad 1: Club de fans. La musica popular urbana. 7 sesiones
Unidad 2: Musica para llevar. La mejora tecnoldgica. 7 sesiones
Unidad 3: La era digital. 7 sesiones

Unidad 4: Cultura de masas. Los espectaculos musicales. 7
sesiones

Unidad 5: La musica en los medios audiovisuales. 7 sesiones

Segundo trimestre | Unidad 6: MuUsica para la escena. 7 sesiones
Unidad 7: Esto es otro cantar. 7 sesiones
Unidad 8: ¢ Me sigues el ritmo? 7 sesiones
Unidad 9: Just Dance. 6 sesiones

Unidad 10: Dibujando la masica. La melodia. 6 sesiones

Tercer trimestre Unidad 11: Tejiendo la musica. 7 sesiones
Unidad 12: ;| Me cantas el estribillo? 6 sesiones

Unidad 13: El color de la mdusica. Instrumentos del mundo. 6
sesiones

Unidad 14: Viajamos por Espafia. 7 sesiones

Unidad 15: Sonidos de nuestro entorno. Musica y contaminacion
sonora. 6 sesiones
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Uno de los criterios de temporalizacion que se han utilizado para elaborar la
secuenciacion de unidades didacticas ha sido el de partir de los conocimientos mas
cercanos para el alumnado. Por esto, se han planteado las primeras cinco unidades en
torno a la musica popular, ya que los alumnos estan mas familiarizados con ella. Se ha
decidido colocar estos contenidos al principio del curso, para que sirvan como referente
y punto de comparacion de la masica que se va a estudiar en las unidades posteriores.
Se ha buscado la funcionalidad de los contenidos, para que los alumnos los puedan
aplicar de forma autonoma fuera del entorno escolar.

Debido a la amplia variedad de musicas que existen en el mundo, se han
seleccionado algunas de ellas mediante el siguiente criterio: musicas que se interpretan
en grupo. La idea de mostrar al alumnado diferentes culturas realizando mdusica en
grupo, y la importancia que esto conlleva para la comunidad, pretende reforzar en ellos
el sentimiento de necesidad social propio del ser humano. Se intenta asi inculcar valores
sociales, que se pondran en practica en las diversas actividades colectivas que se
llevardn a cabo en el aula. En este sentido, se ha dado importancia en cada unidad
didactica, a la funcion social de la musica que se esta estudiando (sea ésta musica de
cine, 6pera, masica popular, musica étnica, etc.).

Se ha considerado oportuno entrelazar los tres blogues de contenidos, de manera
que no se estudien por separado sino de una manera globalizada a lo largo de las
diferentes unidades didacticas. El disefio del aprendizaje trata de conseguir que el
alumnado interiorice los elementos del lenguaje musical de manera participativa a
través de las masicas del mundo. De este modo, se trabajard cada contenido propio del
lenguaje musical, con ejemplos de mdusica diferentes culturas que sirvan para
ejemplificarlos.

Otro criterio que se ha tenido en cuenta para la seleccién de los contenidos ha sido
la presencia de musica popular, académica y folklérica. Se estudiaran ejemplos de
mausica pertenecientes a estos tres tipos. Por Gltimo, se ha tenido en cuenta la inclusion
de contenidos relacionados con las nuevas tecnologias, ya que éstas forman parte de la
vida diaria de nuestro alumnado. El uso de estas herramientas permite hacer mas
motivador el aprendizaje.
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3. PROGRAMACION DIDACTICA PARA 4° DE LA
ESO. ESPECIALIDAD: MUSICA

3. 1. CONTEXTO

Marco legislativo

Esta programacion didactica se realiza a partir del curriculo oficial vigente. La
Ley Organica de Educacion (LOE) marca el primer nivel de concrecion curricular. Este
seré el primer documento de referencia sobre el que se articula esta programacion. El
Reglamento Organico de los Institutos de Ensefianza Secundaria establece los aspectos
que se han de incluir en una programacion didactica (articulo 68).

Un documento de referencia es el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre,
por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion
Secundaria Obligatoria. La Comunidad Auténoma del Principado de Asturias elabora a
partir de este documento, una concrecion del curriculo que se plasma en el Decreto
74/2007, de 14 de Junio, por el que se regula la ordenacion y establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias. A partir de este
documento se realizan las adaptaciones necesarias, resultantes del contexto del centro,
que se articulan en la programacién didactica de la asignatura.

La autonomia de los centros, reconocida en la Constitucion de 1978, se ha de
plasmar mediante los elementos de identidad recogidos en el Proyecto Educativo de
Centro. Este es el documento principal del centro, a partir del cual han de elaborarse los
demas documentos de la institucion (entre ellos la programacién didéctica), que han de
ser coherentes entre ellos. En el articulo 120.2 de la LOE se dice que “los centros
docentes dispondran de autonomia para elaborar, aprobar y ejecutar un proyecto
educativo y un proyecto de gestion, asi como las normas y funcionamiento del centro”.

La comunidad educativa es la encargada de ajustar las finalidades y metas del
Proyecto Educativo del Centro a su situacion concreta. Es un compromiso compartido
entre el centro y las familias. Segun el articulo 132.c del Capitulo III de la LOE: “es
competencia del director el impulsar planes para la consecucion de los objetivos del
Proyecto Educativo del Centro”.

La programacién didactica de la asignatura, ha de tener en cuenta todos estos
documentos, y ha de ser coherente con los principios educativos promulgados en el
Proyecto Educativo de Centro. El Gltimo nivel de concrecion serian las unidades
didacticas que el docente disefia para su aplicacion en el ambito de aula.

Caracteristicas del centro

El IES Pando es un instituto publico ubicado en un entorno urbano, la ciudad de
Oviedo. Esta situado en el barrio de Pumarin, el cual acogio a trabajadores procedentes
de areas rurales durante los afios 60 y 70, de diversos lugares de Asturias, Galicia y
Ledn. Hoy sigue siendo un barrio de acogida, de inmigrantes de paises

24



fundamentalmente de habla hispana. Es por esto que el instituto cuenta con un
porcentaje de inmigracion que se sitla alrededor del 22%.

El barrio esta inmerso en un entorno universitario: el Campus Universitario del
Milan. Las mejoras y ampliaciones de este Campus propiciaron la creacion de nuevas
edificaciones para viviendas y negocios. Otro elemento a destacar es la cercania del
centro a la nueva Estacion de Autobuses y a la via rapida de Oviedo a Lugones.

En el entorno se encuentran infraestructuras como el Centro de Dia, el Centro de
Salud, el Polideportivo o el Centro Social. Los colegios publicos que proveen de
alumnos al instituto son el C.P. German Fernandez-Ramos y el Lorenzo Novo Mier. Asi
mismo, los colegios concertados La Inmaculada y el Amor de Dios, tienen alumnos que,
en cursos superiores, pasan al Instituto.

Su situacion hace que sea posible desplazarse al centro de Oviedo sin necesidad
de utilizar ningln tipo de transporte, por lo que se puede aprovechar la gran oferta
cultural y formativa de la ciudad, mediante la organizacion de actividades
complementarias y extraescolares.

Entre los medios de que dispone el centro destacan: un salon de actos, aula de
informatica, aula de audiovisuales, laboratorio de fisica, laboratorio de quimica,
laboratorio de ciencias naturales, polideportivo y canchas, talleres de tecnologia, aulas
de plastica, aula de musica, aula de &mbito y aula de FOL.

Tal como se dijo, el centro cuenta con unos 620 alumnos, de los cuales, el 22%
son inmigrantes. Los paises extranjeros mas representados son Colombia, Ecuador,
Brasil, Rumania y Marruecos. El instituto estd dotado con un aula de inmersién
linglistica, que acoge alumnos propios y de otros centros de educacion secundaria de la
ciudad.

Todo lo anterior se ve reflejado en el Proyecto Educativo de Centro, donde,
ademas del contexto del centro, se describen los principios educativos que rigen la
cultura de la institucion. Entre ellos, destaca la importancia que se le otorga al respeto,
la convivencia, y la educacion en valores. En este documento también se declaran los
principios de identidad del centro: el instituto es aconfesional y se manifiesta libre de
cualquier tendencia ideoldgica o politica. En cuanto al estilo de formacion, trata de
desarrollar la formacién integral y el espiritu critico y comprensivo, el esfuerzo y la
autonomia personal; fomentar la disciplina y compensar mediante la educacion, las
carencias personales, familiares y sociales del alumnado.

Caracteristicas del grupo

La materia de musica en 4° de la ESO es optativa, por lo tanto encontramos en
ella un grupo de alumnos provenientes de diferentes grupos ordinarios (4° B, 4° C, 4° D,
y 4° de diversificacion). Para este curso se destinan 3 horas semanales de musica. El
grupo estd formado por 18 alumnos (11 chicas y 7 chicos). Seis alumnos son
extranjeros, de los paises de Ecuador, Cuba, Brasil, Guinea Ecuatorial, Colombia y
Rumania. Un alumno esta repitiendo 4° de la ESO, y otros tres repitieron 3°. El interés y
motivacion hacia la asignatura varia de unos alumnos a otros, asi como el rendimiento
académico (ya que confluyen alumnos con resultados académicos excelentes, y alumnos
con ciertas dificultades).
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Estos alumnos estan en edades comprendidas entre los 15 y 16 afios. En esta
etapa de la adolescencia, las capacidades cognitivas posibilitan una mayor consciencia
de valores morales. La capacidad de abstraccion permite al adolescente abstraer e
interiorizar valores universales. Puede ser una etapa marcada por el inconformismo,
traduciéndose en depresion o rebeldia. Es un momento decisivo en la formacién
definitiva del caracter e identidad del alumno.

El nimero de miembros relativamente reducido que presenta el grupo, facilita el
desarrollo de actividades en grupo, y dindmicas activas, y permite una ensefianza mas
individualizada, centrada en las necesidades del alumno.

3. 2. CONTRIBUCION DE LA MATERIA A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS BASICAS

Las competencias basicas se presentan como aquellos aprendizajes que se
consideran imprescindibles para el alumno, desde un planteamiento integrador y
orientado a la aplicacién de saberes adquiridos. Su logro debera capacitar a los alumnos
y alumnas para su realizacion personal, el ejercicio de la ciudadania activa, la
incorporacion a la vida adulta y el desarrollo de un aprendizaje permanente a lo largo de
la vida. Son ocho las competencias basicas que el alumno debe adquirir durante su
periodo de educacion secundaria: competencia cultural y artistica, competencia de
autonomia e iniciativa personal, competencia social y ciudadana, competencia en el
tratamiento de la informacién y competencia digital, competencia para aprender a
aprender, competencia en comunicacion linglistica, competencia en el conocimiento y
la interaccion con el mundo fisico, y competencia matematica.

Cl. La competencia cultural y artistica se desarrolla continuamente en esta
materia. A través de la musica de diferentes épocas, estilos y culturas se potencia la
capacidad de valorar las diversas manifestaciones culturales. Asi mismo, la relacion de
la musica con otras artes, permite una mayor comprension global del hecho artistico por
parte del alumnado. La comprension se enriquece cuando trabajamos a través de
dindmicas diferenciadas: la audicion y la expresion permiten vivenciar el hecho cultural.
Esto ayuda a interiorizar la cultura y el arte como algo propio, y potencia la capacidad
de disfrutar la muasica como fuente de placer personal. Conocer ayuda a comprender, y
esta comprension ayuda al alumno a elaborar juicios fundamentados en relacion a las
manifestaciones culturales.

C2. La competencia de autonomia e iniciativa personal se desarrolla en esta
materia a través de diversas fuentes. Por un lado, el carécter técnico que requiere la
interpretacion instrumental, potencia en el alumno habilidades como la perseverancia, y
la autocritica. Esta actividad implica al alumno en un proceso de esfuerzo personal por
mejorar, donde establecera, a partir de sus posibilidades, las metas a las cuales ha de
llegar. Por otro lado, el caracter grupal de las actividades fomenta el sentimiento de
responsabilidad. En ellas el alumno ha de ser capaz de planificar su trabajo y tomar
decisiones en grupo que ayuden a conseguir el resultado final requerido. Las actividades
de creacion también colaboran en la adquisicion de esta competencia, ya que requieren
cierta iniciativa para llevar a cabo una idea la cual, al ser propia, fomenta el autoestima
del alumno.

C3. La interpretacion y creacion colectiva, caracteristica de esta asignatura,
contribuye a adquirir la competencia social y ciudadana. Estas actividades requieren de
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una interacciéon constante entre los miembros del grupo. Esta interaccion fomenta la
habilidad comunicativa de los alumnos, y a su vez ayuda a crear un sentimiento de
pertenencia a un grupo. La presentacion de masicas de diferentes culturas, dentro de su
contexto, favorece la comprension y valoracion de los demas. Este es un punto
importante en esta programacion. La competencia social y ciudadana es necesaria para
un buen desarrollo de la convivencia de las diferentes culturas presentes en el aula. En
las diversas unidades didacticas propuestas en esta programacion, aparece de forma
continuada como contenido la funcion social de la musica (la que se esté estudiando en
cada unidad). Esta funcién social permite comprender la evolucion histérica de las
sociedades. Para este curso se hara hincapié en el enriquecimiento que supone el
mestizaje de culturas.

C4. En el curso de 4° se plantea la adquisicion de la competencia en el tratamiento
de la informacion y competencia digital, con mucha mas presencia que en cursos
anteriores. Uno de los bloques de contenidos propuestos por la legislacién para este
curso es el de Musica y tecnologias. El aprendizaje de los procesos de grabacion,
edicion y comercializacion de la musica permiten al alumno conocer las herramientas
que se utilizan para esos fines. EI conocimiento de los diferentes formatos de sonido,
capacita al alumno para desenvolverse en su vida cotidiana, ya que en la actualidad el
manejo musical se realiza principalmente en formatos digitales. El aprendizaje del
funcionamiento de los aparatos e instrumentos electronicos permite al alumno una
comprension mas global y rigurosa de la musica que tanto escucha. El alumnado
experimentara con secuenciadores y editores de audio y video.

El tratamiento de la informacion es otro punto importante en esta competencia. La
basqueda de informacién a través de medios digitales favorece destrezas como la
capacidad de seleccion, el andlisis, la capacidad de sintesis y de relacion. Se trata pues
de buscar, obtener, procesar y comunicar informacion. EI alumno ha de desarrollar una
capacidad critica ante las fuentes de las que obtiene la informacion. Ha de aprender a
contrastar y verificar la informacion obtenida en diferentes medios. Las acciones
encaminadas al tratamiento de la informacion se realizan individualmente, por lo que
promueven en gran medida el autoaprendizaje.

C5. La musica contribuye a la adquisicion de la competencia de aprender a
aprender. A través de la audicién se potencian habilidades de concentracion, memoria y
atencion. La motivacion es un punto importante para que se desarrolle esta competencia.
La materia de musica, presentada de la forma adecuada, puede ser fuente de motivacién
hasta el punto de lograr en el alumnado un interés que vaya mas alla del aula. La
interpretacion y la creacidén suponen un reto para el alumno, el cual tiene que hacer
conscientes sus propias posibilidades, y trabajarlas mediante diferentes estrategias de
aprendizaje. La naturaleza de esta materia, provoca en ciertas ocasiones la necesidad de
guiar los pasos para la consecucion de un objetivo comun. Este aprendizaje guiado sirve
como modelo, sobre el cual los alumnos adquieren la habilidad de organizar las
diferentes fases que requiere un proceso de aprendizaje.

C6. La competencia en comunicacion linguistica se trabaja al igual que en el resto
de areas, promoviendo la interaccion y comunicacion verbal en el aula. A través de los
debates y dialogos provocados en el aula, se desarrolla la capacidad de expresar
opiniones y elaborar un juicio critico. Esta competencia tiene especial importancia en el
desarrollo de la educacion intercultural. El dialogo e interaccion con los compafieros,
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permite al alumnado acercarse y conocer culturas diferentes a la suya. Este intercambio
comunicativo se lleva a cabo en los trabajos cooperativos, donde todos los miembros
del grupo han de desarrollar la capacidad de escucha. Por supuesto, esta area contribuye
al aprendizaje de un vocabulario musical béasico, el cual permite a los alumnos
expresarse correctamente en el momento de compartir una opinion o informacién con
otras personas.

C7. Desde la asignatura de musica se contribuye de manera significativa a la
adquisicién de la competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
Las actividades de interpretacion (ya sea vocal, instrumental o corporal), conectan
directamente con la realidad fisica del entorno. EI movimiento corporal y la danza
favorecen el conocimiento del espacio. La manipulacion de instrumentos permite el
desarrollo de la motricidad fina. El trabajo colectivo potencia la interaccion con los
compafieros. Desde los contenidos que tratan la contaminacion acustica se conciencia
acerca del exceso de ruido y el uso indiscriminado del sonido. El entrenamiento
auditivo permite desarrollar la capacidad de atencion y analisis del mundo que nos
rodea.

C8. Por ultimo, la adquisicion de la competencia matematica esta presente en la
masica, gracias a las relaciones numéricas en las que se basa tanto el ritmo (figuras,
compases) como la melodia y armonia (intervalos, escalas). A través del ritmo se
desarrollan habilidades de medida, division del tiempo, fracciones, etc. EI manejo de
nimeros se ejercita mediante el estudio de los intervalos y las relaciones intervéalicas
que conforman las diferentes escalas.

3. 3. OBJETIVOS

Obijetivos generales de etapa

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), establece los
objetivos que debe alcanzar el alumnado en la Educacién Secundaria Obligatoria. Esta
etapa contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres.
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d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y
en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion
basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informaciéon y la
comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a
aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura, en la lengua castellana y, en su caso, en la lengua asturiana.

i) Comprender y expresarse al menos, en una lengua extranjera de manera
apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias y de los demaés, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar
la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y
mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion,
desarrollando la sensibilidad estética y la capacidad para disfrutar de las obras y
manifestaciones artisticas.

m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linguistico, cultural, historico y
artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
linglistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando actitudes
de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.
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Objetivos generales de area

El Principado de Asturias establece en el Decreto 74/2007 que la ensefianza de la
Mdsica en la etapa de secundaria tendra como objetivo el desarrollo de las siguientes
capacidades:

1. Utilizar la voz, el cuerpo, objetos, instrumentos y recursos tecnologicos para
expresar ideas y sentimientos, enriqueciendo las propias posibilidades de comunicacion
y respetando otras formas distintas de expresion.

2. Desarrollar y aplicar diversas habilidades y técnicas que posibiliten la
interpretacion (vocal, instrumental y de movimiento y danza) y la creacién musical,
tanto individuales como en grupo.

3. Escuchar una amplia variedad de obras, de distintos estilos, géneros, tendencias
y culturas musicales, apreciando su valor como fuente de conocimiento,
enriquecimiento intercultural y placer personal e interesandose por ampliar vy
diversificar las preferencias musicales propias.

4. Conocer el patrimonio musical de Asturias, comprendiendo su uso social, sus
intenciones expresivas y valorando la importancia de su conservacion y divulgacion.

5. Reconocer las caracteristicas de diferentes obras musicales como ejemplos de la
creacion artistica y del patrimonio cultural, reconociendo sus intenciones y funciones y
aplicando la terminologia apropiada para describirlas y valorarlas criticamente.

6. Utilizar de forma autonoma diversas fuentes de informacion, medios
audiovisuales, Internet, textos, partituras y otros recursos graficos para el conocimiento
y disfrute de la musica.

7. Conocer y utilizar diferentes medios audiovisuales y tecnologias de la
informacién y la comunicacion como recursos para la produccion musical, valorando su
contribucion a las distintas actividades musicales y al aprendizaje autonomo de la
masica.

8. Participar en la organizacion y realizacion de actividades musicales
desarrolladas en diferentes contextos, con respeto y disposicién para superar
estereotipos y prejuicios, tomando conciencia, como miembro de un grupo, del
enriquecimiento que se produce con las aportaciones de los demas.

9. Comprender y apreciar las relaciones entre el lenguaje musical y otros
lenguajes y &mbitos de conocimiento, asi como la funcion y significado de | amusica en
diferentes producciones artisticas y audiovisuales y en los medios de comunicacién.

10. Elaborar juicios y criterios personales, mediante un analisis critico de los
diferentes usos sociales de la musica, sea cual sea su origen, aplicAndolos con
autonomia e iniciativa a situaciones cotidianas y valorando la contribucion que la
musica puede hacer a la vida personal y a la de la comunidad.

11. Valorar el silencio y el sonido como parte integral del medio ambiente y de la
mausica, tomando conciencia de los problemas creados por la contaminacion acustica y
sus consecuencias.
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Objetivos especificos para 4° de la ESO

Se han seleccionado y adaptado los objetivos del area de musica para el curso de
4° al contexto del centro. Cobran especial importancia en esta programacion los
objetivos relacionados con la adquisicion de valores interculturales. Tomando como
base los objetivos propuestos en el decreto para el area de musica, se han desarrollado
los siguientes:

1. Asentar valores interculturales a través del enriquecimiento que supone la
préactica musical.

2. Fomentar la audicion como instrumento de enriquecimiento cultural y de
diversificacion de los gustos musicales.

3. Garantizar el conocimiento de las diversas culturas presentes en el aula para
respetar y conocer “al otro”.

4. Incidir en las influencias que la cultura musical “occidental” ha recibido de
otras culturas, por las herencias e intercambios culturales que se han producido a lo
largo de la historia.

5. Elaborar criterios personales y emitir juicios mediante un analisis critico de los
diferentes usos sociales de la musica y aplicarlos de forma autdnoma a las situaciones
cotidianas.

6. Utilizar diversas fuentes de informacidn (grabaciones, partituras, métodos, etc)
para el autoaprendizaje de piezas vocales e instrumentales.

7. Expresarse mediante el uso de la voz, de instrumentos y de movimiento, en
situaciones de interpretacion e improvisacion, con el fin de enriquecer sus posibilidades
de comunicacion y respetando otras formas de la expresion artistica

8. Analizar las funciones de la musica en relacién con otros lenguajes.
9. Apreciar la variedad de tendencias folkléricas de nuestro pais.

10. Integrar la musica en su vida personal, reconociendo las posibilidades que esta
ofrece como actividad para el ocio 0 como actividad profesional.

11. Valorar y respetar las manifestaciones musicales de diferentes estilos, épocas
y culturas.

12. Mostrar apertura e interés ante propuestas musicales no habituales.

3.4. CONTENIDOS PARA 4° DE LA ESO

Los siguientes contenidos han sido extraidos del Decreto 74/2007, el cual
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de
Asturias.

- Blogue 1. Audicion y referentes musicales.

Observacion, reflexion y andlisis de las diferentes funciones que desempefia la
musica como elemento con una presencia constante en la vida de las personas: la

31



audicion de mausica en la vida cotidiana, en los espectaculos y en los medios
audiovisuales.

Audicion, reconocimiento, analisis de elementos y caracteristicas para la con-
textualizacion y comparacion de masicas de diferentes culturas, tendencias, géneros y
estilos, incluida la musica asturiana y utilizando un vocabulario adecuado para describir
la masica escuchada.

Utilizacion de distintas fuentes de informacion para obtener referencias sobre
masicas de diferentes épocas y culturas, incluidas las actuales, y sobre la oferta de
conciertos y otras manifestaciones musicales en vivo y divulgadas a través de los
medios de comunicacion.

Utilizacion de distintas fuentes de informacion para obtener informacion sobre el
panorama actual de la mdsica asturiana en sus diferentes géneros y estilos. Principales
intérpretes, tendencias, escenarios y acontecimientos sobresalientes.

Estudio critico sobre la presencia de la musica en los medios de comunicacion.
Identificacidn de los factores que influyen en las preferencias y las modas musicales.

Reconocimiento de la masica como medio de informacion y valoracion del hecho
musical. Andlisis de criticas musicales, entendidas como medios de informacion y
valoracion de un hecho musical, y elaboracién de criticas orales y escritas sobre la
musica escuchada, usando un vocabulario apropiado.

Indagacion sobre la edicion, la comercializacion, la difusion de la musica, las
nuevas modalidades de distribucion y sus consecuencias, tanto para los profesionales
como para la industria musical.

Interés, respeto y curiosidad por la diversidad de propuestas musicales, asi como
por los gustos musicales de otras personas.

Identificacidn y descripcion de las distintas facetas y especialidades en el trabajo
de los musicos, apreciando las posibilidades que ofrece la musica tanto en el ambito
personal como profesional y la creciente presencia de la mujer en todos ellos.

- Bloque 2. La practica musical.

Practica de habilidades técnicas, en grado creciente de complejidad y con-
certacion, con las otras partes del conjunto tanto en la interpretacion vocal e
instrumental como en el movimiento y la danza.

Interpretacion de piezas vocales e instrumentales aprendidas de oido o mediante la
lectura de partituras con diversos tipos de notacion, sobre la base de un repertorio
variado que incluya también musica asturiana.

Utilizacion de diferentes técnicas, recursos y procedimientos compositivos en la
improvisacion, la elaboracion de arreglos y la creacion de piezas musicales.

Planificacion, ensayo, interpretacion, direccion y evaluacion de representaciones
musicales en el aula y en otros espacios y contextos, en trabajo cooperativo con los
compafieros y compafieras del grupo.
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Cuidado de la voz y la postura corporal durante la interpretacion, desarrollando
habitos beneficiosos para la salud.

Perseverancia y espiritu de superacion en la practica de habilidades técnicas que
permitan mejorar la interpretacion individual y en grupo y la creacion musical.

Cumplimiento de las normas que rigen la interpretacion en grupo, cuidado de los
instrumentos del aula y aportacion de ideas musicales que contribuyan al
perfeccionamiento de la tarea comdn.

- Bloque 3. MdUsica y tecnologias.

Anélisis del papel de las tecnologias en la musica. Reflexion y debate sobre los
cambios en el consumo y gusto musical y la transformacion de valores como el
concepto de creacion e interpretacion a consecuencia de los avances tecnoldgicos de las
ultimas décadas.

Utilizacion de dispositivos electronicos, recursos de Internet y software musical
de distintas caracteristicas para el entrenamiento auditivo, la escucha, la interpretacion y
la creacion musical.

Aplicacion de diferentes técnicas de grabacion, analdgica y digital, para registrar
las creaciones propias, las interpretaciones realizadas en el contexto del aula y otros
mensajes musicales.

Anaélisis de las funciones de la masica en distintas producciones audiovisuales:
publicidad, televisién, cine, radio, video, juegos u otros.

Sonorizacién de imagenes fijas y en movimiento mediante la seleccion de musicas
preexistentes o la creacion de bandas sonoras originales.

Valoracion critica del papel de las tecnologias en la musica. Los medios audio-
visuales y las tecnologias de la informacién y la comunicacion como recursos para la
creacion, la interpretacién, la grabacion y la difusion de producciones sonoras y
audiovisuales.

Contenidos especificos de la programacién

A partir de los contenidos generales de la etapa y del curso, se han seleccionado y
desarrollado los siguientes contenidos para cada una de las unidades didacticas que
conforman la programacion aqui se presenta:

La musica como un elemento con una presencia constante en la vida de las
personas: la audicién de mdusica en la vida cotidiana, en los espectaculos y en los
medios audiovisuales.

Utilizacion de distintas fuentes de informacion para obtener referencias sobre
musicas de diferentes épocas y culturas, y sobre la oferta de conciertos y otras
manifestaciones musicales en vivo y divulgadas a través de los medios de
comunicacion.
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La musica en los medios de comunicacion. Factores que influyen en las
preferencias y las modas musicales.

La edicion, la comercializacion y la difusion de la musica. Nuevas modalidades de
distribucion de la musica y sus consecuencias para los profesionales de la musica y la
industria musical.

Interés por conocer las posibilidades que ofrece la musica en los &mbitos personal
y profesional.

Utilizacion de dispositivos electronicos, recursos de Internet y software musical
de distintas caracteristicas para el entrenamiento auditivo, la escucha, la interpretacion y
la creacion musical. Manipulacion de diversos soportes audiovisuales con fines
creativos.

Anélisis de las funciones de la masica en distintas producciones audiovisuales:
publicidad, televisiéon, cine, videojuegos, etc.

Sonorizacion de imagenes fijas y en movimiento mediante la seleccion de musicas
preexistentes o la creacion de bandas sonoras originales.

La mdsica en directo. Actuaciones musicales y conciertos. La critica como medio
de informacion y valoracion del hecho musical.

Interpretacion de piezas vocales y/o instrumentales representativas de las
diferentes culturas. Elaboracion y desarrollo de coreografias.

Interés por las manifestaciones culturales de otras culturas. Valoracion de las
diferentes producciones sonoras como expresion del patrimonio cultural de los pueblos.

3.5. METODOLOGIA

- Orientaciones metodoldgicas

Entre las pautas que nos marca la legislacion, se sefiala que el area de Musica se
plantea desde una perspectiva en la que, tomando en consideracion el mundo musical
actual y los intereses del alumnado, se intenta proporcionar una formacién basica
necesaria para que los jovenes puedan desenvolverse adecuadamente en las diversas
actividades relacionadas con la musica que pueden realizar en su vida cotidiana (Orden
ECI1/2220/2007: 31805). Partiendo de los conocimientos previos de los alumnos, se
construira un tipo de aprendizaje funcional y significativo, que favorezca la conexion de
los contenidos del aula con la realidad que vive el alumnado fuera de ella.

Para ello se partira de la Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel. Esta
teoria se opone a la del aprendizaje mecanico y descontextualizado. El aprendizaje
significativo tiene lugar “cuando los contenidos, que son expuestos mediante el lenguaje
0 los simbolos, se relacionan de forma no arbitraria, sino sustancial, con los
conocimientos previos que posee el alumno sobre estos contenidos” (Zaragoza, 2009:
164). Este concepto de la educacion es la base del enfoque constructivista, segun el cual
“cada persona tiene que “construir” su propio aprendizaje” (Alsina, 2002: 26).
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En esta linea define Villar el paradigma cognitivo, como aquel donde el
aprendizaje se considera un proceso activo que ocurre en el aprendiz y que es influido
por este. Bajo este paradigma, el aprendizaje no depende solo de la informacion que se
presenta al aprendiz, sino también de como este la procesa. Se desprenden dos
actividades diferentes y complementarias: “las estrategias de ensefanza, como la
presentacion por el profesor de determinado material en un cierto tiempo y de una forma
especifica, y las estrategias de aprendizaje, como la elaboracion y organizacion por el
estudiante del material presentado” (Villar, 2009: 143).

El aprendizaje puede ocurrir por recepcion o por descubrimiento. Los contenidos
de esta materia se presentaran de diversas formas de manera que se consigan estos dos
tipos de aprendizaje. En el aprendizaje por recepcion “el alumno recibe el contenido en
su forma final y el docente se asegura de que esté bien estructurado y se conecta con los
conocimiento previos del alumno”, sin embargo, en el aprendizaje por descubrimiento
impulsado por Bruner, “el contenido no se da de forma acabada. El docente guia el
descubrimiento del alumno” (Zaragoza, 2009: 167).

Para que se den estos tipos de aprendizaje, se utilizardn varias metodologias
didacticas que van desde la ensefianza transmisiva a la ensefianza para el
descubrimiento auténomo. La ensefianza transmisiva conllevard un aprendizaje
receptivo pasivo, la ensefianza activa un aprendizaje receptivo activo, la ensefianza para
el descubrimiento guiado conllevara un aprendizaje de esas caracteristicas, asi como la
ensefianza para el descubrimiento autonomo y la ensefianza para la practica autotélica.
Cada tipo de contenido requerird un determinado método de ensefianza, por ello, no se
utilizara un Unico modelo sino que se variara a lo largo del curso escogiendo para cada
contenido el método que mejor se adapte para su aprendizaje.

Se tendra en cuenta la “zona de desarrollo préximo” del alumnado, a la hora de
planificar los contenidos de aprendizaje. Esta viene determinada por el nivel de
desarrollo real del que parten, y el nivel de desarrollo potencial, “que es el tramo que
puede recorrer el aprendizaje si éste se realiza con la guia del adulto o un igual mas
capaz” (Zaragozda, 2009: 243). En palabras de Alsina, la zona de desarrollo préximo es
el campo de accion que tiene el profesorado para ayudar a progresar a cada alumna y
alumno (Alsina, 2002: 26). El creador de este concepto fue Vigotsky, que a diferencia
de Piaget®, considera de gran importancia la interaccién social y la mediacién cultural.

Las estrategias metodoldgicas a seguir seran las siguientes:

- Valoracion de los conocimientos previos del alumnado. Partir de esos
conocimientos para introducir los nuevos. Esta evaluacion inicial permitira
hacer una seleccién y una secuenciacion coherente y adecuada de los
contenidos.

- Presentacion y desarrollo del contenido de la materia, combinando la
ensefianza expositiva con actividades realizadas por el alumnado. El alumno
es participe de su propio aprendizaje. Se utilizaran interrogantes que ayuden a
crear conflictos cognitivos. La seleccion de contenidos se establecerd de

® Este autor considera que la maduracion es un proceso interno establecido genéticamente, universal y
unidireccional que se plasma desde la propia capacidad propositiva del nifio (Zaragoza, 2009: 247).
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acuerdo a una secuencia ordenada que permita ir de lo méas simple a lo méas
complejo.

- Recapitulacion de los contenidos al final de cada unidad. Son interesantes las
actividades que exigen del estudiante que genere conclusiones, diagramas o
mapas conceptuales de la estructura de lo estudiado.

Hay que tener en cuenta, que una condicién clave para que se dé el aprendizaje
significativo* es la predisposicion del alumno hacia el aprendizaje, es decir, la
motivacion. Se seguirdn una serie de estrategias verificadas (Sevillano en Villar, 2009:
142) que ayudan en la motivacién: despertar la curiosidad, crear interés durante la
actividad, activar los conocimiento previos, apelar a las vivencias y emociones,
presentar ilustraciones y ejemplos, explicar la funcionalidad de las actividades a
realizar, permitir la intervencién de los estudiantes, escucharles de modo activo, asentir
y hacerse eco de sus intervenciones y respuestas, sefialar lo positivo de sus logros,
promover el trabajo colaborativo, facilitar la percepcion de que se actla con autonomia,
y minimizar los fracasos.

La interdisciplinariedad ha de estar presente en todas las unidades didacticas. A
través de la musica, se vinculara el aprendizaje con las siguientes materias: Lengua,
identificacion de las sefiales, del mensaje y el emisor, sonido y grafia, gesto, mirada
entonacion, velocidad; Ciencias Naturales, uso de unidades de medida, el sonido y la
luz, los sentidos como fuente de informacion, ruido y salud, intensidad, tono y timbre de
las voces, desplazamiento del sonido, reverberacion y eco, elementos culturales y estilo
de vida, grandes etapas de la Historia, creacion artistica; Educacion Fisica, movimiento
y reposo, movimientos lentos y rapidos, respuesta corporal al ritmo, motricidad fina y
gruesa; Matematicas, seriaciones, duracion de intervalos, secuencias del tiempo;
Informatica, proceso de grabacion, edicién y distribucién de la musica.

La educacion intercultural que promueve esta programacién, conlleva una serie de
medidas ha tener en cuenta por el profesorado de cara a la metodologia utilizada en el
aula. Se ha de educar a los alumnos para conocer y entender las diferentes culturas, al
mismo tiempo que se explica la inconveniencia de los clichés, estereotipos, etiquetas,
etc. Se mostrara la variedad y heterogeneidad interna de las culturas, evitando una
explicacion estatica. Se facilitaran herramientas para que el alumnado analice y entienda
los procesos de cambio cultural, asumiéndolos como algo habitual que no atenta a la
identidad. Muchos de los fracasos del alumnado de minorias étnicas estan relacionados
con la inadecuada sensibilidad y afectividad. El profesorado tratard de promover la
expresion de los elementos constituyentes de la identidad y facilitara una seguridad
afectiva de aceptacion. Se mostrara a los alumnos ejemplos de situaciones de
discriminacion y desigualdad para ayudarles en su analisis y promover su compromiso
ante situaciones de injusticia.

La actitud que adopte el profesorado es un elemento muy importante teniendo en
cuenta el caracter intercultural de la programacion. Este ha de ser consciente del modelo

* La teoria del aprendizaje significativo establece tres condiciones claras para que el proceso de ensefianza
dé como resultado este tipo de aprendizaje de calidad: significacion logica y psicolégica de los
contenidos, y predisposicién del alumno hacia el aprendizaje (Zaragoza, 2009: 167).
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que representa y de la valoracion que el alumno, a través de su figura, realiza de la
musica.

- Estrategias del profesor y técnicas de trabajo en el aula

La legislacion establece la necesidad de que exista un equilibrio entre la
dimension préctica y conceptual del &rea. El aprendizaje musical se basard en
experiencias sensoriales, perceptivas, expresivas y comunicativas, que se trabajaran a
través de la audicién, la danza, el canto, la interpretacion instrumental, el lenguaje
musical y la cultura. Se tratard de priorizar la experimentacion como procedimiento,
para que sirva de punto de partida de la asimilacion conceptual y fundamentacion
tedrica posterior. Se trabajara el area sensorial y motriz ya que ayuda a interiorizar la
diversidad musical y posibilita el protagonismo del alumnado.

Los contenidos de la materia han de conectar y relacionar la mdsica con la vida
cotidiana de los estudiantes. Se ha de hacer una valoracion de lo que sabe el alumnado,
para asi poder despertar su inquietud. Durante el proceso de aprendizaje se realizara un
seguimiento que permita observar si el disefio es el correcto o hay que modificarlo, para
ello, el docente utilizara el didlogo, la formulacion de preguntas, el debate o la audicion
de obras diferentes. Para la explicacion de conceptos musicales se utilizara el
aprendizaje orientado al contraste. La comparacion y el andlisis tienen la funcién de
evidenciar este contraste.

El aprendizaje por imitacion es un método muy utilizado para el aprendizaje
musical, sobre todo en el ambito de la interpretacion (instrumental y vocal). El profesor
es el modelo al que han de imitar los alumnos, lo cual permitira el trabajo de la
interpretacion sin necesidad de leer partituras. Este tipo de aprendizaje por imitacion
también se combinara con la lectura, de forma autonoma, de partituras por parte del
alumnado.

En esta programacion tiene especial importancia el aprendizaje cooperativo, ya
que serd una de las herramientas fundamentales para lograr la interrelacién del
alumnado, y la integracion de las diferentes culturas representadas en el aula. El trabajo
en grupo sera constante a lo largo del curso, y se desarrollara tanto en gran grupo, como
en pequefio grupo. Este tipo de trabajo exige a los miembros del grupo una relacion de
interdependencia, de forma que cada alumno o alumna resulte su tarea solamente si cada
uno de los demas miembros el grupo también la realiza. Ademas, este planteamiento
permite que afloren las capacidades y las habilidades especificas de cada alumno o
alumna en beneficio del grupo. Los distintos tipos de agrupamiento ayudaran a
desarrollar competencias como la autonomia e iniciativa personal, la competencia para
aprender a aprender y la competencia social y ciudadana.

La dinamica de las clases se valdra de recursos que faciliten la participacion del
alumnado: debates, entrevistas, tutoria entre iguales, trabajo por talleres, Phillips 6/6,
torbellino de ideas, role-playing, técnica puzzle de Aronson, equipos de juego-concurso,
confrontacion de experiencias, ideas y vivencias, etc. Se afrontaran las sesiones de
manera diversa, combinando diferentes tipos de actividades.

La audicion sera uno de los instrumentos esenciales para la ilustracion de los
contenidos. Se trabajard mediante el andlisis y discriminacion de diferentes ritmos,
melodias, voces e instrumentos. La audicion como procedimiento, estara presente en
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todas las unidades didacticas. El profesor ha de tener en cuenta la capacidad de
concentracion y memoria del alumnado, para seleccionar cuidadosamente la duracion de
los ejemplos musicales. Se buscara un ambiente de tranquilidad en el grupo necesario
para llevar a cabo las actividades de audicion.

A través de las interpretaciones vocales, instrumentales y de movimiento se
potenciard la conciencia del papel personal dentro del grupo. El repertorio se
seleccionard de manera que facilite el reparto de tareas y papeles segun los niveles de
habilidades presentes en el aula. Se trabajard la interpretacion de oido y la interpretacion
mediante la lectura.

El alumnado realizard trabajos, tanto individuales como en grupo, que le
permitiran adquirir destrezas en la busqueda de informacion. El uso de las nuevas
tecnologias también se realizard durante todo el curso. El profesor se valdra de los
medios con los que cuenta el aula (ordenador, proyector, equipo de sonido, Internet)
para presentar los contenidos de una forma atractiva para el alumnado, mediante
audiciones, visualizaciones, etc. Por otra parte, las nuevas tecnologias estaran presentes
en el aprendizaje autbnomo de los alumnos, ya que las utilizaran para realizar diversas
tareas (de busqueda, creacidn, edicion, etc.).

- Metodologia especifica

Para el desarrollo de las clases se tomaran como referencia los métodos didacticos
musicales propuestos por los pedagogos Dalcroze, Orff, Willems, Kodaly, Wuytack,
Schafer, etc.

Las corrientes surgidas a principios del siglo XX concluian que la actividad
ritmica vivida a través de estimulos sonoros de calidad, favorece el desarrollo
fisioloégico y motriz asi como la memoria musical. También consideraban que la
practica instrumental crea lazos afectivos y de cooperacion que conlleva la integracion
grupal; y que el canto desarrolla la capacidad lingiistica comprensiva y expresiva.

Se resumen a continuacion los principios y caracteristicas basicas comunes a las
corrientes pedagdgicas del siglo XX:

= El carécter progresivo que debe tener la educacion musical en cuanto que debe
acompaiiar al nifio a lo largo de todo proceso evolutivo.

» La educacion musical debe abordar todos y cada uno de sus aspectos: canto,
cultura vocal, educacion del oido, educacion ritmica, solfeo, historia de la
musica y conocimiento de obras musicales.

= E| caracter creativo de la musica debe estimular en el alumno la elaboracion de
su propia musica.

= Laimaginacion como paso previo a la creatividad.

= Actividad que promueva en el alumno una postura activa, en su doble proceso
de percepcion y expresion como trabajo unitario.

= La educacion musical ha de tener un caracter integral, apareciendo como un
contenido formativo méas que como una asignatura especializada.
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= Debe haber un acercamiento a la realidad atendiendo en primer lugar a
familiarizar al alumno con la realidad musical de su entorno por via
experimental y participativa.

= Carécter globalizador de la musica como una expresion que puede desarrollar
tres capacidades: comunicativa, motriz y de abstraccion.

= Preocupacion porque la masica trascienda al marco escolar y llegue a impregnar
el ambiente de toda la colectividad, para que se musicalice la sociedad.

= Sentido ludico, que debe acompanar a todo el proceso pedagogico, destacando la
importancia del juego musical en el desarrollo del alumno.

La metodologia se fundamentard en la variedad, utilizando diferentes métodos
pedagogicos para el desarrollo de las actividades. De este modo, no se seguira una
metodologia especifica, sino que se tomara de cada una de ellas los elementos que
resulten interesantes para trabajar los diferentes contenidos de la materia.

Existe una variada tipologia de actividades. Estas han de planificarse en funcion
de los objetivos propuestos. De acuerdo con Alsina, la consecucion del objetivo o los
objetivos para los que vaya a servir la actividad se alcanzara con mas probabilidad si ha
sido disefiada especificamente para ellos y a partir de ellos (Alsina, 2002: 90).

Como se ha dicho, las actividades han de ser coherentes con el objetivo de
aprendizaje, y ser lo mas significativas posible. Tienen que ser adecuadas al desarrollo y
posibilidades del grupo y han de tener un orden y estructuracion. Han de ser variadas,
flexibles y globalizadoras y se adaptaran a la etapa evolutiva del alumnado.

Idear actividades que despierten el interés y motivacion del alumnado sera una de
las principales preocupaciones del docente. Se utilizaran diferentes tipos de actividades,
que responden a una serie de funciones:

- Las actividades de introduccion y motivacion permitiran que el alumnado cree
unas expectativas favorables ante el contenido de aprendizaje. Facilitaran
informacidn sobre el tema a trabajar.

- Las actividades de conocimientos previos realizaran la funcion de “andamiaje”
sobre la cual construir los nuevos conocimientos. Ayudaran al docente a
conocer el nivel sobre el cual parte el alumnado, lo que permitira adaptar el
proceso de ensefianza a las necesidades del grupo.

- Las actividades de desarrollo permiten conocer los contenidos nuevos.

- Las actividades de consolidacion permiten contrastar las ideas previas con las
nuevas, y reforzar el aprendizaje derivado de las actividades de desarrollo.

- Las actividades de refuerzo se planificaran de cara a aquellos alumnos que
tengan dificultades en el aprendizaje de los conceptos expuestos. Supondran
un apoyo extra para la adquisicion de los conocimientos previstos en la
unidad.
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- Las actividades de recuperacion estan disefiadas para aquellos alumnos que no
hayan logrado adquirir los conocimientos trabajados.

- Las actividades de ampliacion suponen un afadido a los conocimientos
minimos trabajados en la unidad. Se trata de conocimientos nuevos,
relacionados con el tema, destinados a aquellos alumnos que hayan adquirido
los contenidos trabajados.

- Las actividades de evaluacién permitiran al docente conocer el nivel de
aprendizaje alcanzado de cada alumno.

Las actividades programadas han de buscar la maxima conexién entre teoria y
practica, “favoreciendo la reflexion critica, la metacognicidn, el analisis, sintesis y otras
actividades de caracter cognitivo” (Villar, 2009: 148).

3. 6. RECURSOS, MEDIOS Y MATERIALES DIDACTICOS

La asignatura de masica se impartird en el aula con la que cuenta el departamento,
dotada con medios audiovisuales: ordenador, equipo de sonido, televisién, reproductor
DVD y proyector. El aula cuenta con conexion wifi a Internet. Estos medios disponibles
en el aula son idéneos para llevar a cabo actividades diversificadas.

Ademas de los medios audiovisuales, el aula cuenta con otra serie de recursos y
materiales como son: una biblioteca especializada al alcance de todo el alumnado y
profesorado, coleccion de CD’s con obras de diferentes épocas y estilos, instrumental,
pizarra pautada y mobiliario para guardar los instrumentos.

El aula dispone de los siguientes instrumentos:

= Instrumentos de pequefia percusion: bongds, panderos de diferentes
tamafos, panderetas, maracas, tridngulos, castafiuelas, guiros, claves,
cascabeles, cajas chinas y cajas cilindricas.

= Instrumentos de placa: xil6fono bajo, xil6fono alto, xiléfono soprano,
metal6fonos altos, metal6fonos sopranos, carillones altos y carillon
soprano.

= Guitarras, clavinova, instrumentos de fabricacion propia.

En un aula de estas caracteristicas, es importante fomentar actitudes y habitos para
el mantenimiento del material. Los alumnos utilizaran el material que se indique a
principio de curso. Este material estara compuesto de: cuaderno, cuaderno pautado,
flauta dulce, apuntes. El profesor utilizara un cuaderno o diario de clase para anotar
todas las observaciones que requiere el proceso de evaluacion continua.
Esporadicamente podran utilizarse revistas, periddicos y otros materiales de fuera del
aula que sean necesarios para la realizacion de las actividades. Asi mismo, puede ser
necesario en alguna ocasion utilizar espacios diferentes al aula de musica como pueden
ser: el aula de informética, el patio o el gimnasio.
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3. 7. EVALUACION

Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Se partira de una evaluacion inicial para comprobar los conocimientos previos del
alumnado. Esta evaluacion inicial servira como punto de partida para la practica. En
dicha evaluacion, se han de valorar conocimientos tanto tedricos como practicos. En
funcion de los conocimientos previos que tenga el alumnado se disefiaran las
actividades a realizar que mejor se adaptan a sus necesidades de aprendizaje.

A partir de estos conocimientos previos, el alumnado ird4 construyendo nuevos
aprendizajes, que se valoraran mediante una evaluacion continua. En ella también se
observara y registrara el comportamiento de cada alumno en el trascurso de la clase.
Para realizar la evaluacion continua, el procedimiento basico a utilizar serd la
observacion. Para llevar a cabo esta observacion, el docente se valdra de una serie de
herramientas como: escalas de valoracion, listas de control, registro de incidencias o
diarios de clase.

De forma continua a lo largo del curso el docente deberd de evaluar su propia
practica, cuestionando la adecuacién de los objetivos, actividades, tareas,
procedimientos y recursos en funcion de los resultados de los alumnos.

En el caso de los contenidos procedimentales, se tendra en cuenta para evaluar, no
tanto el resultado como el esfuerzo de cada alumno. El alumno ha de observar que todas
sus realizaciones son valoradas. Para ello el docente ha de contar con una gran variedad
de instrumentos de evaluacion.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION:

= Escalas de valoracion = Exposiciones orales

= Listas de control = [nterpretaciones musicales
» Registro de incidencias = Dialogos

= Diarios de clase = Debates

= ResUmenes = Entrevistas

= Cuadernos de clase = Pruebas objetivas

» Trabajos = Exposicion de temas

Es importante que el alumno sepa como y cuando se le va a evaluar. Se haran
explicitos los objetivos que queremos conseguir con cada tarea, asi como los criterios
que se van a seguir para evaluarla.
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Criterios de evaluacion

El Decreto 74/2007 establece los siguientes criterios de evaluacion para el curso
de 4° de la ESO:

1. Explicar algunas de las funciones que cumple la musica en la vida de las per-
sonas y en la sociedad.

Mediante este criterio se evaluara si el alumno o la alumna es capaz de: identificar
situaciones y contextos en los que la musica esté presente; describir y diferenciar el
papel que desempefia la masica en situaciones y contextos concretos: actos de la vida
cotidiana, espectaculos y medios de comunicacion; analizar los factores sociales que
influyen y han influido en tendencias y modas musicales; analizar la influencia de la
mercadotecnia de la industria musical en las preferencias musicales.

2. Analizar diferentes piezas musicales apoyandose en la audicién y en el uso de
documentos impresos como partituras, comentarios 0 musicogramas y describir sus
principales caracteristicas.

Mediante este criterio se evaluara si, a partir de la audicion contextualizada de
obras musicales previamente trabajadas en el aula o con caracteristicas similares a las
mismas, pertenecientes a diferentes momentos historicos, culturales, géneros y estilos,
incluyendo musica asturiana, el alumno o la alumna es capaz de: identificar algunos
rasgos distintivos de la obra musical que la identifican con una cultura, momento
historico, estilo y género; describir aspectos relacionados con el ritmo, la melodia, el
timbre, la armonia, la textura, la forma, el tempo y la dinamica, utilizando la
terminologia adecuada; expresar con sensibilidad e imaginacion las sensaciones y
emociones que transmita la mdsica utilizando el vocabulario adecuado; escuchar
atentamente y con actitud abierta y respetuosa las diferentes propuestas musicales.

3. Exponer de forma critica la opinion personal respecto a distintas musicas y
eventos musicales, argumentandola en relacion a la informacion obtenida en distintas
fuentes: libros, publicidad, programas de conciertos, criticas u otros.

Mediante este criterio se evaluara si el alumno o la alumna, con respecto a una
obra o espectaculo musical y apoyandose en distintas fuentes de informacion como
libros, publicidad, programas de conciertos, entrevistas, criticas, medios de
comunicacion, Internet o la propia asistencia a eventos musicales, es capaz de: exponer
de forma oral y escrita, opiniones fundamentadas; argumentar las propias ideas con
correccion y coherencia; participar en dialogos o debates, contrastando opiniones y
mostrando tolerancia y curiosidad ante diferentes opiniones 0 propuestas musicales;
identificar y obtener informacion sobre distintas actuaciones y eventos musicales
celebrados en Asturias.

4. Ensayar e interpretar, en pequefio grupo, una pieza vocal o instrumental o una
coreografia aprendidas de memoria, a través de la audicion u observacion de
grabaciones de audio y video, o mediante la lectura de partituras y otros recursos
gréficos.

Mediante este criterio se evaluara si el alumno o la alumna, independientemente
del grado de desarrollo técnico alcanzado, entre un repertorio musical variado de
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géneros y estilos diferentes, prestando especial atencion a la musica, bailes y danzas
asturianas, es capaz de: ensayar e interpretar en pequefio grupo siguiendo los pasos
adecuados; colaborar con los otros miembros del grupo en la consecucion de un buen
resultados en el producto final; usar la voz de forma correcta, controlando la
respiracion, emision y articulacion; cuidar la postura corporal durante la interpretacion;
adecuar la propia interpretacién a la del conjunto; solventar, con autonomia, las
dificultades presentadas introduciendo las medidas correctivas adecuadas y perseverar
hasta lograr un resultado acorde con las propias posibilidades; contribuir al cuidado del
clima sonoro del aula.

5. Participar activamente en algunas de las tareas necesarias para la celebracién de
actividades musicales en el centro: planificacion, ensayo, interpretacion, difusién u
otros.

Mediante este criterio se evaluara si, ante actividades que se organicen en el
centro de planificacién, ensayo, interpretacion, direccién y difusion musical, el alumno
o la alumna es capaz de: participar activamente y seguir los pasos necesarios en la
organizacion y puesta en marcha de un proyecto musical; tener iniciativa, autonomia e
interés en la busqueda de soluciones ante los problemas que puedan surgir; trabajar de
forma cooperativa en las tareas de organizacion; respetar las preferencias y las
capacidades musicales de todos los participantes.

6. Explicar los procesos basicos de creacion, edicion y difusion musical conside-
rando la intervencion de distintos profesionales.

Mediante este criterio se evaluara si ante el proceso seguido en diferentes produc-
ciones musicales: discos, espectaculos en directo, cine, programas de radio y television,
y utilizando un vocabulario adecuado, el alumno o la alumna es capaz de: identificar las
fases del proceso; describir el papel jugado por los diferentes profesionales; reflexionar
y debatir sobre los cambios en los habitos musicales de los oyentes, asi como del propio
concepto de creacion e interpretacién musical, a causa de la incorporacion de las nuevas
tecnologias.

7. Elaborar un arreglo para una pieza musical a partir de la transformacion de
distintos parametros (timbre, numero de voces, forma u otros) en un fichero MIDI,
utilizando un secuenciador o un editor de partituras.

Mediante este criterio se evaluara si el alumno o la alumna, a través del uso de un
secuenciador o un editor de partituras es capaz de: aplicar las técnicas basicas en la
utilizacion de los recursos tecnoldgicos al servicio de la creacién musical; crear piezas
musicales en un fichero MIDI; elaborar arreglos a partir de una pieza musical dada en
un fichero MIDI, transformando los distintos parametros como el timbre, la melodia, el
ritmo, el nimero de voces, la armonia, la forma, la dindmica o el tempo e incluyendo
diferentes efectos de sonido; tomar decisiones en el proceso de creacion con autonomia
e imaginacion.

8. Sonorizar una secuencia de iméagenes fijas o0 en movimiento utilizando diferen-
tes recursos informaticos.

Mediante este criterio se evaluard si el alumno o la alumna es capaz de:
seleccionar con criterio y creatividad fragmentos musicales, propios o preexistentes,
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adecuados a la secuencia de imagenes que se pretende sonorizar; aplicar las técnicas
bésicas necesarias para la elaboracién de un producto audiovisual combinando con
coherencia musica e imagen; explicar las razones que se han tenido en cuenta en la
eleccion de la musica.

Contenidos minimos
El rock, el pop y el jazz: caracteristicas principales.
Los métodos de grabacion a lo largo de la historia.
Instrumentos propios de la musica popular urbana: enumeracion.
Funciones de la masica en el cine.
Diferencias entre la 6pera y la zarzuela.
Estilos vocales y tipos de canto: enumeracion.
Ritmos originarios de Africa y Latinoamérica: caracteristicas principales.
Danzas del mundo: describir tres.
Discriminacion auditiva de melodias de diferentes culturas.
Espafia y Asturias: caracteristicas de la musica tradicional.
Interpretacion de repertorio vocal e instrumental.
Instrumentos de distintas culturas del mundo: describir cinco.
Utilizacion de un vocabulario musical apropiado.
Preparacion, audicion y debate de musica en directo.
Tolerancia y respeto hacia las capacidades de los compafieros.
Participacion con interés y agrado en la actividad grupal.
Valoracién de la actividad musical como medio de expresion.
Respeto a los distintos estilos y tipos de musica.
Valoracion del silencio como elemento fundamental musical.
Interés por el conocimiento de las normas musicales.

Apertura y respeto hacia las propuestas del profesor y comparieros.
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3. 8. CRITERIOS DE CALIFICACION

Para calificar al alumnado se tendrd en cuenta la evolucion que haya
experimentado a lo largo del curso. Sin embargo esta evaluacion continua ha de
sostenerse bajo unos criterios de calificacion que conozca el alumnado de antemano.
Los criterios para calificar esta asignatura seran los siguientes:

Pruebas escritas. En ellas se valora la adquisicion de los 35 %
conocimientos tedricos de la asignatura.

Trabajo en el aula. En este apartado se valora la parte practica de la 35 %
asignatura, que incluye la practica musical, vocal o instrumental, y la
realizacion de trabajos (tanto individuales como en grupo).

= Préctica instrumental (20%)
= Trabajos individuales y grupales (15%)

Actitud en el aula y tareas. Aqui se incluye la asistencia a clase, el 30%
grado de participacion en las actividades, la realizacién de tareas en
casa, la actitud mostrada hacia los compafieros durante el trabajo
cooperativo, etc.

= Asistencia (5%)
= Tareas (5%)
= Actitud con los comparieros (20%)

Para lograr una evaluacion positiva el alumnado ha de aprobar cada una de las tres
partes. Estas tres partes tienen un peso similar, ya que se considera que para conseguir
la educacion intercultural (y con ella la integracion de las minorias), es imprescindible
inculcar en el alumnado valores de respeto, colaboracion, interrelacion y trabajo grupal.
Al tratarse de una asignatura optativa, no se exigira un gran aprendizaje de contenidos
tedricos, sino que primara la adquisicion de habilidades y valores que permitan un
adecuado desarrollo de la competencia social y ciudadana en el alumno.

3.9. ACTIVIDADES DE RECUPERACION

Al final de cada trimestre, se realizan actividades de recuperacién para aquellos
alumnos que no hayan superado con éxito la evaluacion. Se realizaran pruebas escritas
para recuperar la parte tedrica de la asignatura. A final de curso se repetiran los
examenes de cada evaluacion para aquellos alumnos que no los hayan recuperado en las
pruebas destinadas a ese fin. Si se da el caso de que algin alumno no supere tampoco
estas pruebas, se realizara un examen global en Junio que incluira todos los contenidos
impartidos a lo largo del curso.

La parte practica y la correspondiente al apartado de actitud y tareas se
recuperardn superandolas en evaluaciones posteriores. En el caso de no superar estas
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partes a final de curso, se le pedira al alumno un trabajo por escrito en relacion a los
contenidos que se consideren oportunos.

Las faltas de asistencia podrian acarrear la perdida del derecho a la evaluacion
ordinaria. En el RRI del centro se establece que para asignaturas de 3 horas semanales,
el numero de faltas permitidas para seguir el proceso de evaluacion ordinario son 12. El
alumnado que tenga méas de 12 faltas en esta asignatura tendrd que ser evaluado
mediante la prueba extraordinaria, elaborada en base a los contenidos minimos de la
programacion.

3. 10. ATENCION A LA DIVERSIDAD

El alumnado con el que nos encontramos en las aulas presenta una gran diversidad
de intereses, ritmos, capacidades, estilos de aprendizaje y motivaciones. Tener presente
esta diversidad es necesario para atender a todo el alumnado y no marginar a quien
pueda tener mas dificultades. Las medidas de atencion a la diversidad responden a las
diferentes necesidades derivadas de las caracteristicas diversas del alumnado descritas
anteriormente. Las clasificaremos en medidas de apoyo ordinario y medidas de apoyo
especifico.

En nuestra materia se procurara ofrecer diferentes vias de entrada al mundo de la
musica. Un claro ejemplo de la diversidad que muestra el alumnado se puede observar
en el bloque de interpretacion: algunos alumnos tendran suficiente habilidad motriz para
realizar los ejercicios que propongamos; otros mostraran conocimientos suficientes para
comprender lo que se les va a pedir; otros llegan con muchas ganas pero sin esta
habilidad. A la hora de elaborar las actividades se procurara que éstas presenten
diferentes grados de profundizacion, asi, una misma actividad nos puede servir para
todo el grupo y cada alumno podra completarla segun sus capacidades.

Para aquellos alumnos que presentan dificultades de aprendizaje se proporcionara
un refuerzo individual que ayude al alumno a adquirir los conocimientos. En algunos
casos sera necesario adecuar los contenidos que se van a ensefiar a las capacidades y
necesidades de un alumno o alumna en concreto. En relacion a esto, Pep Alsina
concluye que los aprendizajes Unicamente son efectivos si se tienen en cuenta las
capacidades y los intereses del alumnado, relacionados con su momento evolutivo o con
sus habilidades, destrezas y/o limitaciones (Alsina, 2002: 57).

La atencidn a la diversidad se ajustara a los siguientes principios determinados por
el Real Decreto 74/2007: diversidad, inclusion, normalidad, flexibilidad,
contextualizacion, perspectiva madaltiple, expectativas positivas y validacion por
resultados.

Aparte de las medidas ordinarias que pueden llevarse a cabo en el aula, existen
una serie de medidas especificas destinadas al alumnado que presente necesidades
especificas de apoyo educativo. La Ley Organica de Educacion (LOE), en su articulo 71
expone que corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos
necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa
diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades
especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia
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escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales vy,
en todo caso, los objetivos establecidos con carécter general para todo el alumnado.

Una de las medidas especificas que se pueden llevar a cabo en la materia de
Mousica es la adaptacion curricular. Esta puede ser significativa o no significativa. En el
primer caso, la adaptacion implica una modificacion de los objetivos generales que
estan establecidos obligatoriamente para la etapa. Como consecuencia de este cambio en
los objetivos, también sufrirdn modificaciones los contenidos, metodologia, recursos,
evaluacion, etc. La adaptacion curricular no se considera significativa cuando la
modificacion de los elementos curriculares no impide alcanzar las capacidades previstas
para la etapa.

- Alumnado de incorporacidn tardia al sistema educativo

En el contexto del IES Pando es bastante frecuente que se incorpore alumnado
nuevo en cualquier momento del curso. En su mayoria son alumnos extranjeros, que
pasaran bien por el Aula de Acogida (si conocen el idioma) o por el Aula de Inmersion
Linguistica. A todos ellos se les facilitara material que les ayude a seguir las clases,
donde se sintetice todo lo que se haya visto hasta el momento. Para los alumnos que
desconozcan el idioma de acogida se elaborara un glosario con el vocabulario basico de
la asignatura traducido a su lengua de origen.

Si algun alumno presenta cierto desfase curricular, se recurrird a materiales de
cursos anteriores y se elaborard un plan de trabajo personalizado. Si el desfase fuese tal
que impidiese el alcance de los objetivos propuestos para el grupo, se realizard una
adaptacion curricular significativa.

A lo largo de esta programacion, las medidas propuestas para atender las
necesidades de este alumnado han sido: la creacion de contenidos multiculturales y el
uso de una metodologia participativa y grupal. Se propondran actividades que pueda
alcanzar todo el alumnado, para asi mejorar su autoestima y facilitar la inclusion de las
minorias.

La integracién serd un punto principal a tratar. Se procurara construir un
sentimiento de grupo donde los alumnos se ayuden unos a otros. El docente ha de tener
expectativas altas sobre todo el alumnado, ya que todos son igual de importantes. Se ha
de eliminar toda barrera de aprendizaje. Cuando el alumnado accede al centro por
primera vez se le ayuda a adaptarse. Todo el alumnado ha de sentirse valorado. Las
actividades responderan a la diversidad de los alumnos, siendo accesibles para todos, y
contribuirdn a la comprension de la igualdad de todos ellos. La diversidad se utilizara
como un recurso para la ensefianza y el aprendizaje. La evaluacion ha de motivar los
logros de todos los estudiantes. A través de ella el profesor ha de transmitir a cada
alumno la evolucion de su proceso de aprendizaje, haciendo hincapié en los puntos
positivos de este. Por dltimo, una disciplina de clase basada en el respeto mutuo
contribuiré a conseguir la inclusion de la que se viene hablando.
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3.11. ELUSODELASTIC

Esta materia permite trabajar de forma continuada el uso de las TIC (tecnologias
de la informacion y la comunicacion). Se distinguen dos formas de utilizar las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en el aula. La primera es el uso que
hace el profesor de ellas como medio de presentacion de los contenidos. A través del
ordenador, conectado a un proyector y a un equipo de sonido, las posibilidades son
diversas. Con estos medios el profesor puede presentar la materia de forma mas
atractiva, utilizando videos, imagenes y audio como muestra y ejemplificacion de la
teoria. Este apoyo se hace indispensable para una comprension mas global vy
enriquecedora del hecho musical. El uso de internet en el aula nos abre aun mas las
posibilidades de comunicacion. EI fondo musical y visual en la red es inmenso y ofrece
la posibilidad de escuchar la masica y los instrumentos de diferentes partes del mundo
de manera inmediata. Esto permite cierto margen al docente, el cual ha de adaptarse al
desarrollo cambiante de las sesiones.

La otra forma de trabajo a través de las TIC es la interaccion del alumnado con
este medio. A través de recursos informaticos el alumnado experimentara con la musica,
por ejemplo, a través de secuenciadores, trabajando el bloque de creacion. Resulta
gratificante para el alumnado, ya que observa el producto de su trabajo, utilizando la
masica, sin necesidad de tener una gran habilidad técnica con los instrumentos.
También se trabajan con diferentes software las técnicas basicas de edicion de sonido
(cortar, pegar, fundir, mezclar, etc.). La imagen se trabajara junto al sonido en ejercicios
de combinar ambas (ponerle sonido a una imagen y viceversa). Esto no solo es un
trabajo técnico, sino que ayuda a desarrollar la creatividad y la expresion (el alumno ha
de valorar cual es la musica méas adecuada, por ejemplo, para un anuncio publicitario; y
experimentara cémo cambia el significado de la imagen con el uso de diferentes
mausicas). Una actividad que resulta muy motivadora para el alumnado de estas edades
es la realizacion de un videoclip. A la par que motivadora es muy completa, ya que
trabaja los bloques de interpretacion, creacion e incluso contextos musicales.

No solo la edicién se puede trabajar en el aula de musica, sino también el proceso
de grabacion. El alumno aprendera nociones basicas acerca de los conocimientos a tener
en cuenta para la realizacion de una grabacion sonora de buena calidad. En este sentido,
se ensefiardn conceptos como: sistema analdgico y digital, calidad de sonido (bits y
Khz), estéreo, etc. La grabacion de actividades realizadas en el aula, permite su
posterior visualizacion y andlisis, y sirven como fuente de motivacion. Una actividad
que pueden realizar los alumnos es la grabacion de un podcast, o la realizacion de un
programa de radio.

Se podra trabajar el entrenamiento auditivo a traves de plataformas disefiadas con
ese fin. Las TIC también se presentan Utiles para afianzar o ampliar los conocimientos
adquiridos en el aula (a partir de ejercicios interactivos, juegos y test). El alumnado
trabajara con estos medios para la busqueda de informacion requerida en diversos
trabajos. Ha de aprender a seleccionar y tratar la informacion encontrada.

A nivel de audicién, las nuevas tecnologias ofrecen un campo infinito de
exploracion. El alumno puede acceder desde su casa, a través de la red, a todas las
manifestaciones musicales que desee. Musicas que hace unos afios eran dificiles de
encontrar y escuchar, hoy en dia estan al alcance de la mano. Esto provoca que el
conocimiento musical que tienen los alumnos, adquirido tanto a nivel formal como
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informal, tenga un cardcter mas globalizado. Esto ayuda a la comprension y
conocimiento de otras culturas, que dejan de estar aisladas para mostrarse abiertas a
todo el mundo.

A nivel de interpretacion, son ya muchas las herramientas disefiadas con este fin.
Por ejemplo, los alumnos pueden experimentar con una gran cantidad de instrumentos
virtuales (una guitarra, una bateria, un teclado...). Otros recursos que permiten el
trabajo de la interpretacion son los karaokes, videotutoriales, bases sonoras, ... Otro uso
que permiten las TIC a nivel del alumno es el trabajo con editores de partituras.

Todos estos recursos permiten desarrollar en el alumnado habilidades y aptitudes
para enfrentarse a la actual sociedad, tan fuertemente mediatizada por la tecnologia.
Facilitan el trabajo del profesor, ya que ofrecen mdltiples recursos desde el punto de
vista pedagdgico; y son fuente de motivacion para el alumnado, ya que los vive como
algo cotidiano de su entorno.

3. 12. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Las actividades complementarias y extraescolares suponen un punto importante
en el desarrollo de la materia ya que aportan un enfoque nuevo y diferente a las
actuaciones que se desarrollan normalmente en clase. Estas actividades serviran para
sacar de la rutina al alumnado y despertar su interés hacia la musica y su aprendizaje.
Las actividades complementarias tendran un caracter obligatorio y se realizaran dentro
del centro. Sin embargo, las actividades extraescolares seran optativas para el alumnado.

Como actividades complementarias se incluiran varias charlas de invitados que
acudan al aula, como por ejemplo un encuentro con algun mdasico de la zona, o con un
gestor de eventos musicales. Estas charlas serviran para complementar los temas
tratados en clase, tratando de aportar con ellas un sentido més préctico y realista a partir
de la propia experiencia de los invitados.

A nivel de centro se llevaran a cabo actividades complementarias en colaboracion
con otras materias, por ejemplo, para la celebracion de la navidad y otras fiestas
puntuales. Este tipo de colaboraciones aportaran un enfoque interdisciplinar a la
materia.

Para la realizacion de actividades extraescolares se procuraré planificar a lo largo
del curso varias salidas en colaboracion con instituciones externas al centro. Entre ellas
se programan las siguientes: visita a un estudio de radio, visita a un estudio de
grabacion 'y asistencia a uno o varios conciertos en la ciudad.
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3. 13. UNIDADES DIDACTICAS

UNIDAD 1: CLUB DE FANS. LA MUSICA POPULAR URBANA.

Temporalizacion: 7 sesiones

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia cultural y artistica, y a la
competencia social y ciudadana.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 3 y 10.

Obijetivos didacticos:

1. Diferenciar algunos géneros y estilos propios de la musica moderna.

2. Conocer las caracteristicas principales de las corrientes musicales mas
influyentes de las ultimas décadas en todo el mundo.

3. Emitir juicios razonados sobre los géneros musicales mas importantes,
utilizando un vocabulario adecuado.

4. Interpretar piezas de musica popular urbana con el instrumental disponible en el
aula.

5. Valorar los origenes multiculturales de los nuevos estilos musicales y
reflexionar acerca del proceso de globalizacion en la musica.

Contenidos:

Los origenes multiculturales del rock.
La masica Pop y la globalizacién musical.
El Jazz.

Estilos de la musica popular urbana: reggae, dance, ska, new age, punk, rap, world
music.

Interpretacion de piezas musicales de estilos actuales con el instrumental.
Audicion de musica popular originaria de diferentes puntos geograficos.

Creacion e interpretacion de un rap sobre una base ritmica pregrabada.
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Interés por ampliar y diversificar los gustos musicales.

Actividades:

Exposicion teodrica de los contenidos conceptuales de la unidad, vinculandolos con
los gustos musicales propios de los alumnos. Para ello, se les preguntara qué grupos de
musica les gustan, y se utilizaran como ejemplos para el aprendizaje de los diferentes
géneros y estilos de la musica popular urbana.

Actividades de escucha activa y analisis de audicion.
Actividades de interpretacion grupal instrumental.

Actividades grupales de investigacion. Busqueda de grupos de mdsica popular
urbana originarios de paises no occidentales. Indagacion acerca de la influencia de
mausicas étnicas en el pop o rock internacional.

Creacion por grupos de un rap que posteriormente sera interpretado sobre una
base ritmica pregrabada.

Criterios de evaluacion:

1. Discriminar auditivamente algunos géneros y estilos propios de la mdsica
moderna.

2. Describir las caracteristicas propias de los diferentes estilos musicales actuales.
3. Utilizar el lenguaje como medio de expresién musical.

4. Participar activamente y con iniciativa personal en las actividades e
interpretacion.
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UNIDAD 2: MUSICA PARA LLEVAR. LA MEJORA TECNOLOGICA.

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia matematica, y a la
competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 6 y 11.

Obijetivos didacticos:

1. Comprender la importancia de la mejora tecnoldgica para el desarrollo de
nuevos generos Yy estilos musicales.

2. Apreciar la evolucion de los diferentes métodos de grabacién empleados a lo
largo de la historia y distinguir los diferentes formatos de grabacion.

3. Valorar la grabacion musical como medio de conservar la cultura.
4. Conocer el impacto de Internet en relacion a la distribucion de la masica.

5. Comprender los principios basicos de grabacién del sonido.

Contenidos:

Grabacion, edicién y reproduccion del sonido: sistema analdgico y sistema digital.
Sistemas de registro: discos, partituras, ficheros de audio, MIDI.

La mejora tecnoldgica y su influencia en el desarrollo de la musica popular.

La distribucion y el consumo de la musica en la sociedad actual.

Actitud critica ante el consumo indiscriminado de mdasica.

Difusion de la musica popular a través de la radio y la television.

Analisis del papel de la musica en la sociedad del consumo.

Identificacidn de los principales formatos de almacenamiento del sonido.
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Actividades:

Exposicion tedrica de los contenidos conceptuales de la unidad. Debate y
reflexion acerca del consumo actual de la musica.

Visualizacion de documentales que ilustren y refuercen la teoria explicada.

Actividades de experimentacion: grabando y posteriormente manipulando el
sonido con medios informaticos.

Actividades de indagacion: elaborar una lista de los diferentes medios de
distribucion de la musica. Sefialar ventajas e inconvenientes de cada uno de ellos.

Criterios de evaluacion:

1. Explicar la importancia de la grabacion de la musica.

2. Sefialar la evolucion y caracteristicas de los diferentes métodos de grabacion
empleados a lo largo de la historia.

3. Explicar cual ha sido la influencia de la tecnologia en el desarrollo de la musica
en los ultimos afos.

4. Describir el papel de los diferentes medios de difusion de la musica.
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UNIDAD 3: LA ERA DIGITAL

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia en autonomia e iniciativa
personal, y la competencia de aprender a aprender.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 9y 1.

Obijetivos didacticos:

1. Identificar instrumentos propios de la musica moderna.

2. Conocer como se crea la masica con ordenador, instrumentos y secuenciadores
midi.

3. Conocer las posibilidades de las nuevas tecnologias en el ambito musical.

4. Manejar de forma bésica un secuenciador para elaborar creaciones propias.

Contenidos:

Instrumentos de la musica pop: la guitarra eléctrica, la bateria, el bajo eléctrico y
los teclados.

Posibilidades expresivas de los instrumentos de la mdsica popular.

El cuidado de los instrumentos y mantenimiento de los mismos.

Dispositivos electronicos: el micréfono, el amplificador y el sintetizador.
Nacimiento de los primeros instrumentos electronicos.

Discriminacion auditiva de los instrumentos presentes en un fragmento musical.
Creacion de fragmentos musicales utilizando un secuenciador.

Experimentacion con archivos midi.

Valoracién de la figura del intérprete como profesional de la musica.
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Actividades:

Exposicion de los contenidos tedricos de la unidad de un modo interdisciplinar.
Audicion y visualizacion de ejemplos que ilustren la teoria.

Actividades de experimentacion: manejar un secuenciador sencillo para elaborar
una pieza musical y experimentar con instrumentos virtuales a través del ordenador.

Actividad de role-playing en pequefio grupo, donde cada alumno serd un
intérprete de un instrumento. EI grupo de alumnos representa a un grupo de pop o rock,
y cada uno tendra que explicar la funcién musical que tiene con su instrumento dentro
del grupo.

Criterios de evaluacion:

1. Sefialar instrumentos propios de la musica moderna.
2. Explicar cual es la aportacion de la electrénica en la musica pop y rock.
3. ldentificar auditivamente instrumentos en una pieza musical.

4. Explicar el proceso de creacion y amplificacion del sonido en instrumentos
electronicos.

5. Crear fragmentos musicales por medio de un secuenciador.

55



UNIDAD 4: CULTURA DE MASAS. LOS ESPECTACULOS MUSICALES.

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia social y ciudadana y a la
competencia de autonomia e iniciativa personal.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 10 y 1.

Obijetivos didacticos:

1. Conocer la infraestructura necesaria para llevar a cabo determinadas
representaciones musicales en grandes espacios abiertos, como un concierto de rock.

2. Valorar la dificultad de la interpretacion musical en directo.

3. Conocer los perfiles de personal implicado en el proceso de organizacién de un
evento.

4. Buscar y seleccionar informacion utilizando diversas fuentes.

5. Utilizar los recursos expresivos propios del lenguaje para expresar ideas.

Contenidos:

Espectaculos musicales: el musical y los festivales.
Profesionales implicados en la organizacion de eventos musicales.
La cancidn protesta.

Disfrute en los espectaculos musicales y respeto por las normas que rigen el
comportamiento en los mismos.

Debate grupal sobre el uso de la musica en directo y la musica grabada.
Elaboracion colectiva de una cancidn protesta.

Busqueda de informacion relacionada con eventos musicales.

Trabajo grupal de disefio de un festival musical.

Valoracién de la importancia del trabajo realizado por los profesionales del sector.
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Actividades:

Exposicion tedrica de los contenidos de la unidad, combinada con la visualizacion
de imagenes y videos ilustrativos.

Actividades de indagacion: buscar informacion acerca de eventos musicales, y
recogida de informacion relacionada con los festivales de musicas étnicas.

Actividades de creacion grupal: cambiar la letra de una cancion, elaborando un
texto para una cancion protesta, e interpretarla posteriormente.

Trabajo en grupo para disefiar un festival: escoger el lugar, los intérpretes, la
duracion, los horarios, y las normas sociales que regiran el evento debidamente
argumentadas.

Criterios de evaluacion:

1. Utilizar de forma autdbnoma diferentes fuentes de informacion.

2. Describir los elementos que forman parte de la preparacion de un espectaculo
musical.

3. Expresar las ideas y opiniones personales aportando argumentos razonados.

4. Sefialar los principales profesionales implicados en el proceso de gestion y
desarrollo de un evento musical.
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UNIDAD 5: LA MUSICA EN LOS MEDIOS AUDIOVISUALES.

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia cultural y artistica, y a la
competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 7, 9 y 10.

Obijetivos:

1. Conocer y comprender el uso de la musica en diferentes medios audiovisuales:
cine, publicidad, television, videojuegos e Internet.

2. Identificar las ventajas de los medios de comunicacion para la difusion de la
masica.

3. Valorar la utilidad de los medios audiovisuales en la reproduccion, creaciéon y
disfrute del fendmeno musical.

4. Manejar programas informaticos basicos para manipular sonido e imagen.

5. Definir la funcién de la musica en relacién con la imagen.

Contenidos:

La masica en los medios audiovisuales: la dependencia de la imagen.

La masica de cine. Funcién y caracteristicas.

La musica en la publicidad. Funcion y caracteristicas.

La masica en la television: musica en directo y musica grabada.

La masica en los videojuegos e Internet. Funcion y caracteristicas.
Manipulacion de diversos soportes audiovisuales con fines creativos.
Anadlisis de la masica en relacion con los lenguajes visuales.

Anadlisis del efecto que producen musicas distintas en una misma escena.
Interpretacion de piezas musicales representativas de la muasica de cine.

Valoracion de los medios audiovisuales como fuente para el disfrute del
fendmeno musical.
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Actividades:

Exposicion tedrica de los contenidos de la unidad haciendo participe al alumnado
a traves de preguntas (por ejemplo, ¢recordais la musica de algun anuncio?;porqué la
recordais?;y la musica de alguna pelicula?).

Escucha activa y analisis, vinculando las variaciones en la tipologia musical con
los cambios en el plano visual.

Sonorizacion por distintos procedimientos de una filmacion (con musica grabada
0 musica interpretada en directo).

Realizacion y presentacion de un montaje audiovisual sobre diapositivas, referente
a una cultura de las presentes en el aula.

Criterios de evaluacion:

1. Describir la funcion que realiza la musica en los diferentes medios
audiovisuales.

2. Manejar software basicos para la edicion de sonido e imagen.

3. Interpretar obras musicales siguiendo las pautas indicadas por el profesor y
manteniendo un comportamiento adecuado en todo momento.

4. Identificar cambios musicales vinculados al plano visual.
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UNIDAD 6: MUSICA PARA LA ESCENA.

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia social y ciudadana, y a la
competencia en comunicacion linguistica.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 5y 3.

Obijetivos:

1. Conocer los eventos sociales musicales propios de la musica clasica.

2. Apreciar el valor de las producciones musicales de nuestro pasado.

3. Analizar las caracteristicas de la puesta en escena de obras musicales.

4. Relacionar la tradicion de la musica clasica con la masica cotidiana del alumno.

5. Desarrollar la técnica instrumental.

Contenidos:

La Opera. El auge de los castrati.

La zarzuela.

Los conciertos publicos. La figura del virtuoso como “idolo” del s. XIX.
La funcion social de los espectaculos musicales en la masica clasica.

Analisis comparativo en grupo de los espectaculos actuales y los propios de la
cultura de musica clasica europea.

Interpretacion de fragmentos de obras representativas de la dpera y la zarzuela.

Interés por las manifestaciones musicales de otras épocas.

Actividades:

Exposicidn tedrica de los contenidos de la unidad a través de una comparacion
con los espectaculos de musica actuales (estudiados en la unidad 4).
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Audicion activa de ejemplos musicales.
Visualizacion de fragmentos de obras: 6pera, zarzuela, conciertos.

Actividades grupales de relacion, donde se comparen las caracteristicas de los
espectaculos musicales en la mdsica clésica, y los espectaculos de la musica popular
actual. ;Como eran antes y como son ahora? ;Qué caracteristicas tienen en comun?
¢Que caracteristicas los diferencian? ¢Cual es la funcion social en ambos espectaculos?

Actividades de practica instrumental, interpretando fragmentos de &pera y
zarzuela.

Actividades de investigacion donde se buscara informacion acerca de los castrati y
de los virtuosos de la musica clésica, y debate grupal donde se reflexione acerca de las
similitudes y diferencias de los idolos del pasado y los del siglo XXI.

Criterios de evaluacion:

1. Describir las caracteristicas que definen a una 6pera y a una zarzuela.
2. Interpretar con el instrumental del aula fragmentos de Gpera y zarzuela.
3. Analizar la funcion social de la musica estudiada.

4. Utilizar diversas fuentes de recogida de informacion.
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UNIDAD 7: ESTO ES OTRO CANTAR

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico, y a la competencia social y ciudadana.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 1, 10 y 3.

Obijetivos didacticos:

1. Conocer las amplias posibilidades de uso que tiene la voz, a través de los
diferentes tipos de canto.

2. Valorar la voz como forma de expresion y comunicacion con los demas.
3. Ejecutar ejercicios vocales tanto individualmente como en grupo.
4. Utilizar la voz con fines expresivos.

5. Diferenciar estilos vocales y tipos de canto.

Contenidos:

La voz y la palabra como medios de expresion musical: la voz hablada y cantada.
Estilos vocales y tipos de canto: “a capella”, difonico, falsete, gutural, impostado.
El arte vocal Mongol.

El jodeln de los Pigmeos.

El canto como medio de comunicacion social.

Realizacion de ejercicios de prosodia ritmica.

Improvisaciones vocales a modo de pregunta-respuesta ritmica.

Creacion de textos a partir de una melodia dada.

Tolerancia y respeto por las formas de expresién y las capacidades vocales de los
comparieros.
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Actividades:

Exposicion teorica de los contenidos conceptuales relacionando esta unidad de la
voz con la anterior (ya que en ella se estudiaron algunos géneros vocales).

Audicion, visualizacién y andlisis de cantos originarios de diferentes partes del
mundo.

Actividades de investigacion sobre la cultura de los Pigmeos.

Actividades de recitado y ejercicios vocales ritmicos. Interpretacion vocal de
musicogramas.

Actividades de improvisacién vocal.

Actividades de creacién, donde se elaborara un texto para una melodia
predeterminada, respetando la coincidencia de acentos prosddicos y musicales.

Criterios de evaluacion:

1. Senalar diferentes tipos de canto.

2. Describir los rasgos caracteristicos del arte vocal Mongol, y del canto de los
Pigmeos.

3. Participar activamente y mostrando respeto, en las actividades de interpretacién
vocal.

4. Buscar en diversas fuentes, seleccionar y exponer la informacién sobre la
mausica trabajada.
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UNIDAD 8: { ME SIGUES EL RITMO?

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico, a la competencia para aprender a aprender y a la
competencia matematica.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 2, 6y 3.

Obijetivos didacticos:

1. Reconocer ritmos a través de la lectura o la audicion de fragmentos musicales.

2. Valorar el enriquecimiento que supone el mestizaje cultural y las aportaciones
que hace a nivel musical.

3. Imitar ritmos e interiorizar el pulso, desarrollando la coordinacién motriz

4. Interpretar con instrumentos de percusién piezas musicales de diferentes
culturas.

5. Identificar auditivamente las subdivisiones binarias y ternarias del compas.

Contenidos:

El ritmo musical: compas, ligadura, puntillo, sincopa.

Lectura e interpretacion de diferentes ritmos (utilizando percusion corporal e
instrumentos musicales).

Elaboracion e improvisacion de ritmos.
Audicion y reconocimiento de férmulas ritmicas.
Guinea: la musica de los Malinkés. La polirritmia.

Ritmos latinoamericanos. Cultura musical indigena, influencia ibérica e influencia
africana.

El cuerpo como instrumento. Sonidos corporales.

Interés y respeto hacia las manifestaciones culturales de otros paises.
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Actividades:

Actividades de conocimientos previos. Tormenta de ideas sobre la cultura
latinoamericana: condiciones y modo de vida.

Exposicion tedrica de los contenidos conceptuales combinada con la practica de
percusion corporal.

Audicion y visualizacion de ejemplos musicales.

Actividades de interpretacion con instrumentos de pequefia percusion, a través de
la imitacion y la lectura.

Actividades de percusion corporal y movimiento, que sirvan para interiorizar
diferentes ritmos.

Actividades de creacién e improvisacion. Elaboracion de ritmos en base a
estimulos extramusicales. Improvisacion individual sobre un ostinato ritmico
proporcionado por el grupo. Improvisacién a modo pregunta-respuesta.

Criterios de evaluacion:

1. Conseguir la regularidad del pulso a cualquier tempo, e interiorizar la sensacion
ritmica binaria y ternaria.

2. Describir las caracteristicas de los ritmos africanos y latinoamericanos.
3. Utilizar el cuerpo para interpretar ritmos.

4. Leer partituras con notacién tradicional, y musicogramas.
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UNIDAD 9: JUST DANCE

Temporalizacién: 6 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero méas especificamente a la competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico, a la competencia cultural y artistica, y a la competencia
social y ciudadana.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 1y 3.

Obijetivos generales:

1. Conocer musicas y danzas de diferentes culturas, épocas Y estilos.

2. Potenciar actitudes abiertas y respetuosas

3. Participar activamente en la interpretacion de piezas musicales y en el baile.
4. Diferenciar estructuras ritmicas y adaptar el movimiento a ellas.

5. Desarrollar la espontaneidad y creatividad en actividades de ritmo.

6. Aceptar y respetar las diferencias individuales.

Contenidos:

El movimiento: sensibilizacion de la conciencia corporal.
La danza como manifestacién cultural.

Danzas del mundo: el tango, la samba, la cumbia, la salsa, el Sanjuanito, la danza
del vientre, danzas rumanas y danzas africanas

Elaboracion de coreografias.

Improvisacion de pasos y movimientos como respuesta a diferentes estimulos
SONnoros.

Predisposicion positiva hacia el trabajo corporal
Superacion de miedos para desinhibirse en el baile.

Valoracion del movimiento y la danza como fuente de comunicacion y de
expresion para sentirse a gusto con uno mismo, con los demas y con el medio.

66



Actividades:

Actividad de motivacion: concurso de conocimientos previos.

Exposicion de los contenidos tedricos vinculandolos con la unidad anterior en la
que se trabajaron los ritmos.

Visualizacion de danzas de diferentes culturas.
Actividades de movimiento corporal y creacion de coreografias.

Actividades de indagacion sobre bailes desconocidos para el alumnado.

Criterios de evaluacion:

1. Reconocer auditivamente y situar en su contexto danzas propias de las culturas
y lugares recorridos en el desarrollo del tema.

2. Participar de forma constructiva en el trabajo de grupo.
3. Adaptar el movimiento al ritmo sonoro.

4. Utilizar de forma auténoma diferentes fuentes de informacion.
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UNIDAD 10: DIBUJANDO LA MUSICA. LA MELODIA.

Temporalizacién: 6 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la

programacion pero mas especificamente a la competencia en comunicacion linguistica,
y a la competencia matematica.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se

trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 1y 5.

ellas.

Obijetivos didacticos:

1. Analizar auditivamente la melodia de una pieza musical.

2. Conocer la musica de diferentes culturas, mostrando respeto e interés hacia

3. Conocer y experimentar la pentafonia.
4. Interpretar ostinatos melddicos.

5. Conocer los fundamentos de la musica china, arabe y del blues.

Contenidos:

La melodia: las escalas y los intervalos.

La masica china. Escala pentatonica.

El blues y la escala modal.

La musica &rabe.

Experimentacion con los instrumentos de placas de diferentes tipos de escalas.
Apertura y respeto hacia la musica de otras culturas.

Interpretacion de ostinatos melddicos.

Improvisacion sobre la escala pentatonica.
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Actividades:

Tormenta de ideas sobre la cultura china y la cultura arabe.

Exposicion tedrica de los contenidos de la unidad combinada con actividades
corporales: mostrar a través del cuerpo movimientos melddicos (ascendentes y
descendentes, conclusivos y suspensivos, etc.).

Actividades de interpretacion: explorar la escala pentatonica con los instrumentos
de placa.

Audicion y visualizacion de ejemplos musicales que ilustren melodias de
diferentes culturas.

Criterios de evaluacion:

1. Diferenciar el carécter conclusivo o suspensivo de las frases musicales.

2. Discriminar los agudos y los graves, y los movimientos descendentes y
ascendentes.

3. Describir las caracteristicas de la pentafonia.
4. Utilizar el cuerpo como medio de expresion.

5. Conocer las caracteristicas de la musica china, la musica arabe, y del blues.
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UNIDAD 11: TEJIENDO LA MUSICA

Temporalizacion: 7 sesiones

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia social y ciudadana, y a la
competencia linguistica.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 5y 3.

Obijetivos didacticos:

1. Comprender el concepto de monodia y polifonia, y reconocerlos auditivamente.
2. Experimentar instrumental y/o vocalmente la homofonia y la heterofonia.
3. Reconocer la textura de piezas musicales pertenecientes a diferentes culturas.

4. Potenciar actitudes abiertas y respetuosas

Contenidos:

Las texturas: monodia y polifonia.
Homofonia y heterofonia.
El gamelan balines.

Interpretacion instrumental grupal de diferentes fragmentos homofénicos y
heterofdnicos.

El canto aborigen australiano.
Interés por conocer las manifestaciones musicales de otras culturas.

Valoracién de la importancia de la interculturalidad.

Actividades:

Exposicidon teodrica de los contenidos de la unidad y debate en torno a la
importancia del texto en una pieza musical vocal.

Andlisis auditivo de obras, identificando la textura de cada una de ellas.
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Interpretacion de fragmentos musicales homofonicos y heterofonicos, de obras
conocidas para los alumnos.

Actividad de investigacion: buscar y seleccionar piezas musicales que presenten
las siguientes texturas: monodia, homofonia y heterofonia.

Criterios de evaluacion:

1. Interpretar en grupo adecuando la interpretacion al conjunto.
2. Describir las caracteristicas del gamelan balinés.
3. ldentificar y describir la textura de una pieza musical.

4. Conocer los elementos que caracterizan al canto aborigen australiano.
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UNIDAD 12: { ME CANTAS EL ESTRIBILLO?

Temporalizacién: 6 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia para aprender a aprender, y a
la competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 3, 5y 6.

Obijetivos didacticos:

1. Diferenciar auditivamente las partes de las que se compone una pieza.

2. Interpretar piezas musicales mediante la lectura.

3. Conocer los fundamentos de la improvisacion.

4. Comprender y utilizar los procedimientos compositivos basicos: repeticion,
imitacién y variacion.

5. Valorar y respetar las manifestaciones musicales de otras culturas en base a su
conocimiento.

Contenidos:

Formas basicas: forma binaria y forma ternaria.

La repeticion, imitacion, variacion, desarrollo e improvisacion como
procedimientos compositivos.

El gospel afroamericano.

Seguimiento de musicogramas para la interpretacion musical.

La improvisacion.

Mdsica clésica de la india.

Interpretacion instrumental mediante la lectura de musicogramas.

Participacion con interés en las actividades de improvisacion e interpretacion
musical.
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Actividades:

Tormenta de ideas sobre la cultura india.
Exposicion teodrica de los contenidos conceptuales de la unidad.
Audicion y visionado de ejemplos de musica india y del gospel afroamericano.

Actividades de improvisacion, tanto ritmica como melddica, guiadas por el
profesor.

Audicion activa de obras, tratando de discriminar procedimientos de repeticion y
variacion.

Analisis y presentacion de la estructura de una cancion seleccionada por el
alumno de entre las que escucha habitualmente.

Criterios de evaluacion:

1. Identificar el estribillo en una pieza musical.

2. ldentificar la estructura de obras sencillas.

3. Describir en qué consiste la improvisacion.

4. Explicar las caracteristicas del gospel y de la musica india.

5. Leer musicogramas para la interpretacion instrumental y/o vocal.
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UNIDAD 13: EL COLOR DE LA MUSICA. INSTRUMENTOS DEL MUNDO.

Temporalizacién: 6 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia cultural y artistica, y a la
competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad el objetivo 3.

Obijetivos didacticos:

1. Identificar auditivamente instrumentos de diferentes familias.

2. Comprender el proceso de produccion del sonido en un instrumento.
3. Conocer instrumentos de diferentes culturas.

4. Desarrollar la escucha activa como procedimiento de analisis.

5. Tomar conciencia de las similitudes entre culturas, asi como de las
peculiaridades que las caracterizan.

Contenidos:

Definicién de timbre.

Los instrumentos del mundo. Clasificaciones.

Produccion del sonido en los instrumentos musicales.
Reconocimiento visual y auditivo de diferentes grupos instrumentales.

Exploracion sonora a partir de la elaboracion/construccion de un instrumento
musical.

La masica andina. Instrumentos y caracteristicas.

Interés por conocer instrumentos propios de culturas ajenas a la nuestra.

Actividades:

Actividad de conocimientos previos: por equipos, elaborar una lista de los
instrumentos que cada uno conoce.
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Exposicion de los contenidos tedricos de la unidad haciendo participe al alumnado
mediante preguntas (por ejemplo, ¢conoceis el nombre de este instrumento?;de donde
es originario?;a qué instrumento que conozcas se te parece?).

Audicién y visualizacion de instrumentos de diferentes culturas. Actividades de
andlisis de la sonoridad de dichos instrumentos.

Actividad de indagacion: buscar informacion acerca un instrumento que no se
haya estudiado en clase y elaborar una presentacion de powerpoint que incluya
imagenes y sonido del instrumento elegido (se presentara oralmente en clase).

Construccion de un instrumento con materiales reciclados.

Criterios de evaluacion:

1. Identificar visual y auditivamente instrumentos de diferentes culturas.

2. Relacionar las caracteristicas de instrumentos de otras culturas con los de la
cultura occidental.

3. Utilizar los recursos disponibles para construir un instrumento de fabricacion
propia.

4. Describir el proceso de produccion del sonido en instrumentos de distintas
familias.

5. Indicar las caracteristicas principales de la musica andina.
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UNIDAD 14: VIAJAMOS POR ESPANA.

Temporalizacién: 7 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia cultural y artistica, y a la
competencia cultural y artistica

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 4 y 5.

Obijetivos didacticos:

1. Conocer las caracteristicas y diversidad de la musica tradicional espafiola.
2. ldentificar las caracteristicas fundamentales de la musica tradicional asturiana.
3. Utilizar las nuevas tecnologias como herramienta de busqueda.

4. Valorar el folklore como fuente de inspiracién para otras manifestaciones
musicales.

Contenidos:

La musica autoctona como expresion del patrimonio musical propio.

Elementos del lenguaje musical propios del folklore espafiol: melodia, ritmo,
textura, timbre y forma.

Bailes folkldricos: la jota, la seguidilla, el fandango, la mufieira, la sardana, la
danza primay la giraldilla.

El flamenco.
Panorama de la musica espafiola en la actualidad.

Investigacion sobre los bailes e instrumentos mas caracteristicos de la propia
comunidad.

Préctica de bailes pertenecientes al folklore espafiol y asturiano.
Participacion en actividades de baile con interés y respeto.

Interés por aprender la masica y los instrumentos tradicionales propios.
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Actividades:

Exposicion tedrica de los contenidos conceptuales de la unidad y debate grupal
acerca de la identificacion de los alumnos con el folklore de su regién de origen.

Audicion y visualizacion de musicas que ejemplifiquen la teoria.
Actividades de interpretacion de repertorio autéctono.
Actividades de baile en grupo.

Actividades de trabajo en grupo: busqueda de informacion acerca de las
caracteristicas de la masica originaria de diferentes comunidades auténomas.

Criterios de evaluacion:

1. Describir los elementos que caracterizan al flamenco
2. Interpretar repertorio autéctono.
3. Buscar informacién a través de diversas fuentes.

4. Conocer manifestaciones musicales de las diferentes comunidades autdnomas y
de la propia.
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UNIDAD 15: SONIDOS DE NUESTRO ENTORNO. MUSICA Y CONTAMINACION
SONORA.

Temporalizacién: 6 sesiones.

En esta unidad se atiende a todas las competencias mencionadas en la
programacion pero mas especificamente a la competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico, y a la competencia linguistica.

Asi mismo, de los objetivos generales propuestos por el decreto de Asturias, se
trabajaran principalmente en esta unidad los objetivos 11, 7 y 6.

Obijetivos didacticos:

1. Desarrollar la habilidad auditiva para discriminar sonidos propios del entorno.

2. Reconocer el valor del silencio como marco indispensable para el desarrollo de
la actividad en las aulas.

3. ldentificar situaciones concretas de exceso de produccion sonora en el entorno
cotidiano.

4. Conocer qué niveles de intensidad sonora resultan perjudiciales para la salud.

Contenidos:

Los sonidos ambientales.
Uso indiscriminado de la musica. Los excesos de produccion sonora.
Indagacion y debate acerca de la situacion de contaminacion sonora del entorno.

Sensibilidad ante el exceso de produccion de ruido, aceptacion de las normas al
respecto y contribucion a crear ambientes gratos y saludables.

Apreciacion del sonido y el silencio como elementos basicos de la masica.
Niveles de intensidad sonora.

Uso de la grabacion como procedimiento de registro de sonidos propios del
entorno.
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Actividades:

Actividad de introduccion planteando un debate acerca de la contaminacion
acustica.

Exposicion teorica de los contenidos de la unidad, preguntando a los alumnos
sobre el tema del ruido en sus vidas cotidianas, como por ejemplo: ¢qué sonidos sueles
escuchar en tu entorno? ¢Conoces algun vecino que se haya quejado de ruido? ;Puede
ser perjudicial para la salud la contaminacion acustica? Etc.

Actividad de indagacion: buscar informacion sobre los niveles de intensidad
producidos por elementos del entorno cotidiano.

Grabacion de sonidos propios del entorno.

Presentacion en clase de un trabajo individual que consistira en la grabacion de un
entorno sonoro Yy la asociacion de imagenes representativas de ese entorno.

Criterios de evaluacion:

1. Indicar qué niveles de intensidad sonora resultan perjudiciales para la salud y
qué actividades humanas los generan.

2. Participar en los debates propuestos en el aula con respeto hacia las opiniones
de los demas.

3. Proponer soluciones a la contaminacidn acustica.

4. Analizar auditivamente las caracteristicas de un entorno sonoro.
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4. CONCLUSIONES

La legislacion educativa determina una serie de experiencias que se han de
garantizar a todos los alumnos de un determinado nivel. La LOE y los decretos
autonomicos nos ofrecen el primer nivel de concrecion curricular; el siguiente nivel se
encuentra en el ambito educativo, donde cada centro adapta y aplica la legislacion a su
realidad. Esta es la base sobre la que desarrollamos nuestra programacion. El curriculo
de musica presenta un caracter bastante abierto, por lo que deja amplios margenes a la
hora de concretar a nivel de aula.

La programacién didactica es el resultado de un proceso de reflexion. Es la
planificacion de la ensefianza en base a unas necesidades detectadas. Para elaborarla se
han tenido en cuenta las normas de nuestra administracion educativa y las caracteristicas
del centro de practicas. Durante el periodo de practicas pude observar la dificultad que
por lo general presentan los alumnos extranjeros para seguir el ritmo de aprendizaje
exigido. Esta dificultad no viene determinada necesariamente por un desfase curricular,
sino que puede ser consecuencia de un problema de adaptacion. En la bibliografia
consultada, las ultimas publicaciones relacionadas con el fendmeno de la migracion
concluyen que no basta con que varias culturas sean capaces de convivir en el mismo
espacio, sino que han de relacionarse e integrarse en un mismo grupo social de manera
que se construyan interrelaciones entre iguales. Esta integracion no tiene que deberse a
un proceso de asimilacion (donde el Unico criterio a considerar es el de la cultura
dominante, que se considera superior), sino que cada individuo ha de conservar su
propia identidad cultural. En esta linea, muchos autores sugieren que se deje de utilizar
el término integracion y se tome el de inclusion.

Si como se ha descrito anteriormente, las dificultades de aprendizaje pueden estar
causadas por problemas de adaptacion, las medidas que se han de impulsar han de
abarcar a todo el alumnado en conjunto. Para crear un grupo unido hay que trabajar con
ambas partes: alumnado extranjero y alumnado autdctono. Partiendo de estas premisas
se ha disefiado una innovacién basada en una propuesta de contenidos multiculturales y
un cambio metodoldgico. Los contenidos multiculturales proponen el aprendizaje de
mausica de otras culturas. Esto ayuda a que los alumnos se muestren abiertos hacia otras
manifestaciones culturales distintas a la suya y conozcan con mayor profundidad
algunas de ellas. Para los alumnos extranjeros, el hecho de trabajar en el aula aspectos
de sus culturas de origen sirve de motivacién y reconocimiento. Unos contenidos por si
mismos no van a lograr la preciada educacion intercultural, es por esto por lo que es
necesario tener en cuenta la metodologia utilizada por el docente. Varios autores citados
en este trabajo han llegado a la conclusion de que una de las mejores formas de trabajar
la interculturalidad es el trabajo cooperativo. Tienen especial importancia en esta
programacion la préctica instrumental colectiva y los trabajos procedimentales en

grupo.
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Todo lo expuesto anteriormente ha de articularse en un documento que sirva de
guia para el docente: la programacion didactica. En ella hemos planteado nuestras
metas, los conocimientos, habilidades y conductas a desarrollar en el alumnado, la
manera de hacerlo, y el modo de comprobar los resultados. Este documento se hace
imprescindible, no solo para guiar la practica docente y que ésta no sea improvisada,
sino para poder introducir mejoras a partir de la valoracion de los resultados obtenidos
en base a lo programado.

El curso de 4° de la ESO presenta unas caracteristicas diferentes a las del primer
ciclo, ya que deja de ser una materia obligatoria para pasar a ser optativa. Los
contenidos se distribuyen en tres bloques en lugar de cuatro: audicion y referentes
musicales, la practica musical y mdsica y tecnologias. Este tltimo blogue representa la
novedad mas significativa en relacion a los de 1° y 2° de la ESO. El uso de las nuevas
tecnologias en el aula supone un plus de motivacion para el alumnado de estas edades,
que estd muy familiarizado con ellas. Los principales ambitos que se trabajan en esta
programacion son: el uso de las nuevas tecnologias, la inclusion de la musica cotidiana
que escucha el alumnado, la importancia del enriquecimiento que supone para la musica
el mestizaje y el conocimiento de otras culturas desde su contexto hasta sus
manifestaciones musicales.

Los resultados que se esperan obtener de esta programacion son: una apertura
hacia otras culturas por parte del alumnado, un reconocimiento de las similitudes entre
culturas y aceptacion de las diferencias, un refuerzo de los lazos de union en el grupo y
la creacion de un sentimiento de grupo en el que todos los miembros son igual de
necesarios. Consiguiendo esto habremos logrado dar un pequefio paso hacia una
educacion musical intercultural que traspase el ambito del aula y asiente valores que
permitan a los alumnos desenvolverse adecuadamente en la sociedad diversificada en la
que viven.
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