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INTRODUCCION.

Con este trabajo fin de Master pretendemos reflejar toda la experiencia adquirida
a lo largo de la realizacion del Master de Formacién del Profesorado. Presentaremos
un prototipo de plan de actuacidn para nuestra especialidad, Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, teniendo en cuenta tanto las clases tedricas como practica en su
sentido mas amplio. Asimismo el curso seleccionado es 12 de la ESO, tratando una
clase de manera especifica para abordar una serie de dificultades que acabardn
cristalizando en nuestro proyecto de innovacién. Esta experiencia docente ha sido
realizada en el IES. Aramo de Oviedo.

Consideramos que con el mismo, se demuestre nuestra capacidad de modo
innovador u realista un plan de actuacién en nuestra especialidad. Garantizamos
asimismo que hemos obtenido las competencias que nos permiten afrontar
sobradamente nuestra practica profesional de un modo adecuado, coherente y
creativo, sin olvidar con la suficiente coordinacién y facilidad como para saber guiar a
sus alumnos con los condicionantes especificos del IES (Instituto de Ensefanza
Secundaria). En definitiva, en este trabajo sintetiza y concreta una ingente variedad de
experiencias formativas de toda indole que muestran con claridad que se hemos
obtenido una socializacién profesional adecuada.

Nos atenemos a la siguiente ordenacién:

“Segun el art. 25 del Reglamento sobre elaboracion y defensa de los Trabajo Fin de
Madster en la Universidad de Oviedo (Acuerdo de 30 de abril de 2010, del Consejo de
Gobierno de la Universidad de Oviedo-BOPA de 1 de junio de 2010) el Trabajo de
Madster solo podra ser evaluado una vez que se tenga constancia de que el alumno ha
superado las evaluaciones previstas en las restantes materias del Plan de Estudios y
dispone, por tanto, de todos los criterios necesarios para la obtencion del titulo del

Master, salvo los correspondientes al propio Trabajo”l.

! Guia para la Realizacién del Master de Formacion del Profesorado de la Universidad de
Oviedo.
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A continuacion, enumeramos las competencias y contenidos por los que nos
hemos guiado a la hora de elaborar el presente trabajo fin de master:

Competencias®

C.G.1.- Conocer los contenidos de las materias de Educaciéon Secundaria y
Formacidon Profesional correspondientes a la especialidad cursada, asi como saber

ensefiarlas de manera adecuada al nivel y formacion previa de los estudiantes3

C.G.2.- Ser capaces de planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje del alumnado, de modo adecuado al nivel, formaciéon y competencias a
desarrollar por los alumnos, de forma tanto individual como colectiva con el conjunto
del profesorado.

C.G.3.- Ser capaces de desarrollar procesos activos de busqueda, organizacion y
evaluacion de la informacion, susceptibles de transformarse en conocimiento para
aplicar en los procesos de ensefianza- aprendizaje.

C.G.4. Concretar el curriculo que se vaya a implantar en un centro docente
participando en la toma colectiva de decisiones.

C.G.6. Disenar y adaptar ambientes y espacios de aprendizaje con especial atencién
a la diversidad, la equidad, la educacidon en valores, la igualdad entre hombres vy
mujeres, la formacion ciudadana y el respeto a los derechos humanos.

C.G.8. Conocer los procesos de interaccidon y comunicacion en el aula, dominar
destrezas y habilidades sociales necesarias para fomentar el aprendizaje, la
convivencia y la resolucién de conflictos.

C.G.10. Diseiar y participar en actividades formales y no formales que contribuyan
a hacer del centro un lugar de participacién, creacién y recreacion cultural.

C.G.11. Participar en la investigacién e innovacion de los procesos de ensefanza-
aprendizaje.

C.G.12. Conocer la normativa y organizacion institucional del sistema educativo.

Objetivos

e Adquirir experiencia en la planificacion de la docencia y evaluacién de las materias
correspondientes a la especializacion.

e Realizar un proyecto innovador de planificacion docente de su especialidad.

e Acreditar un buen dominio de la expresién oral y escrita en la practica docente.

*Tal y como se establece en la Guia de Trabajo Fin de Master 2011-2012 de la Universidad
de Oviedo, Mdaster en Formacion del Profesorado de Educacidon Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Formacidn Profesional.

? Las referencias a personas, colectivos o cargos académicos figuran en el presente
documento en género masculino como género gramatical no marcado. Cuando proceda, seran
también vdlidas en género femenino.
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A. Reflexion sobre practicas profesionales

La primera parte de nuestro trabajo recoge un informe sobre la multiplicidad de
aspectos trabajados en el Practicum, relacionandolos en esta ocasién con las materias
cursadas en la facultad. Estas se desarrollardn de manera especifica en el apartado 1.5.

1. Andlisis y reflexion sobre la practica

En este apartado desglosaremos diferentes aspectos relacionados con el contexto,
la organizacion del centro, el curriculo y las técnicas y estrategias observadas.

1.1. Contexto:

IES. Aramo, Oviedo.

Previamente a la seleccion del centro nos informamos, tanto por medios
telemdticos como a través de antiguos alumnos y docentes que habian trabajado en el
mismo con anterioridad. Esto nos facilitéd en gran media una contextualizacion previa.

El centro se encuentra en una zona céntrica de Oviedo, en el entorno universitario,
del sector servicios y el administrativo, siendo la ciudad centro administrativo del
Principado.

IES Aramo cuenta con una larga tradicidn dentro del acerbo educativo de Oviedo®.
Desde 1968 se ubica en su emplazamiento actual, pero previamente ya contaba con
instalaciones como instituto femenino en 1938. De este periodo aun hereda algunas
facetas educativas. Ejemplo de esto es que el centro es el Unico de Asturias que desde
entonces posibilita el aprendizaje de italiano con departamento propio.
Evidentemente,

Con la implantacién de la LOGSE, durante el curso 1996-97 se iniciaron las
ensefianzas de Educacién Secundaria Obligatoria, en el curso 1997-98 las ensefianzas
de Formacidn Profesional de la Familia Profesional de Comunicacién Imagen y Sonido
(con el Ciclo de Grado Medio “Auxiliar de Laboratorio de Imagen”) y en el 2002-03 el
primer ciclo de la ESO (cursos 12y 29).

(Sigue B.1.)

* Ver Contexto, en el apartado B.1. Propuesta de Programacion Didactica.
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1.2. Organizacion del Centro:

Claustro de Profesores: Al claustro compete la formacién de los demds érganos de
gobierno (y representantes), el PGA, y las normativas de funcionamiento interno, asi
como los curriculos. De la misma manera son competentes para la regulacion o
alteracion de lo establecido. Por otro lado, es competente también en los dmbitos de
diversidad, orientacidn, tutoria, evaluacién y en ultima instancia, también del horario
del centro. También dirimen las sanciones, al economia, la convivencia y la evolucién
del centro y las relaciones externas del mismo. Del claustro parten también las
innovaciones e investigaciones del centro, pudiéndosele atribuir nuevas competencias.

Consejo Escolar: Aprobacién de proyectos y normas, incluida la PGA, las
candidaturas de direccidn, admisién de alumnos. Participaciéon en la seleccién del
director, en la resolucion de conflictos, asi como en la promocién de convivencia en el
centro y en el mantenimiento de las instalaciones. Por otro lado es un drgano de
anadlisis del funcionamiento general del centro, actualizado mediante la emision de
informes y propuestas de mejora. Tiene amplias atribuciones consultivas. La
Administracién puede aumentar sus funciones.

Equipo Directivo: Filtra y orquesta la mayoria de materiales a tratar en el Claustro.
Tienen un contacto mucho mds directo y agil que el resto de Organos de Gobierno, asi
como una mayor independencia e iniciativas. Asimismo, coordinan el resto de
actividades del centro con caracter ordinario.

Juntas de Profesores: Confluentes como RED. Son el principal 6rgano de recogida y
comparativa de informacion del alumnado, asi como el principal dispositivo para el
seguimiento de la evolucion de los mismos. La mayoria de sus propuestas se basan en
estas observaciones y sus implicaciones futuras.

Comisidn de Coordinacion Pedagégica: Integrada por el director, como presidente,
el jefe de estudios, los jefes de departamento y los orientadores. Se encargan
fundamentalmente de la elaboracién y revisién de los proyectos curriculares, asi como
de su coordinacidn y seguimiento. En sus atribuciones también se establece evaluar
aspectos como la PGA, los procesos de ensefianza, las calificaciones, el calendarios de
examenes y los planes de mejora, en condicidon de reunir asimismo a los jefes de
departamento.

En general, el centro cuenta con una capacidad de organizacién muy loable, en
consideracién a su larga trayectoria. De manera adicional, su cercania con diversas
instituciones publicas afines facilita las tramitaciones y accesos de personal
especializado en caso de requerirse, asi como cualquier otro aspecto que se requiera,
gracias a su emplazamiento céntrico. Reseflar finalmente la gran capacidad
organizativa e interaccién entre docentes y el personal administrativo sobretodo
teniendo en cuenta, no sélo el volumen del alumnado, si no la enorme diversidad de
sus alumnos, formandose desde alumnos de 11 afios a méas de 40 en los ciclos
audiovisuales.
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1.3. Curriculo:

El claustro de profesores elaboré el actual Curriculo hace cuatro afios, en
consideracidn a unas caracteristicas muy especificas del centro. Se dio por entonces
una serie de jubilaciones que alterd el 80% de los departamentos, lo que favorecié la
configuracion actual. En primer lugar hay que definir el profesorado que se rige por el
curriculo. En primer lugar, profesores que han optado a la plaza por antigliedad. Se
trata de un IES grande, con muchos departamentos y espacio, con gran respaldo
institucional, solvencia, cierta carga de importancia y excelentemente bien
comunicado en la capital del Principado de Asturias. Por estos motivos es codiciado,
teniendo alcance a el poco profesorado y veterano. En segundo lugar tenemos una
gran cantidad de profesores temporales e interinos que ha logrado una vacante
relevante, pero que pronto dejaran a una posicion mas estable. Se da por lo tanto un
contraste generacional de extremos, donde hay poca plantilla constante durante un
periodo mayor a cuatro afios en la actualidad. No obstante, parecen estabilizarse las
salidas del profesorado por diversos motivos.

De manera especifico, en lo que al departamento de historia se refiere, se
mantienen todas estas constantes, mas aun por ser del departamento del que partié
originalmente el proyecto que actualmente tratamos. Un tercio del profesorado no es
fijo, mientras que el resto ha hecho méritos para acceder a la plaza durante afios, con
vistas a jubilarse en el centro. Las constantes visitas por parte de exprofesores,
materializan muy bien este hecho. La interinidad, o no, del profesorado no ha de
afectar al desarrollo de los estudiantes, con lo que se establecen las directrices que no
condicionen ni al nuevo profesorado recién incorporado ni al profesorado veterano
con sus propios métodos de docencia.

1.4. Técnicas y estrategias:

El trabajo en los departamentos en los departamentos es el epicentro de la
actividad del IES Aramo. Con grandes niveles de cohesidn y colaboracidn, se fomenta
muchas practicas en conjunto, a sabiendas de que repercutirdan en una especie de
guiones que facilitaran la progresion de cursos sin tener en cuenta los profesores
implicados, si no la materia.

Asimismo, cada departamento tiene todos los materiales necesarios de manera
individual, requiriendo de los materiales de secretaria y archivo para casos puntuales.
La Unica carencia es la adecuacién de los materiales TIC, parcialmente emplazados por
el centro de los que se carecen las herramientas funcionales adecuadas para su
empleo correcto.

En este caso, en colaboracién con el docente, elaboramos un primer borrador de
las “fichas de aula”. Se trata de guias a rellenar a lo largo de todas las practicas en
aquellas clases a las que asistamos como observadores. La finalidad de las mismas es
sistematizar la recogida de datos dentro del aula a partir de nuestra posicidon
privilegiada. Desde el primer momento establecemos los siguientes campos:
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e Fecha: Fecha en al que tiene lugar la clase, apuntando el horario dentro
del calendario escolar.

e Curso: Curso y grupo al que pertenece.

e Clase: Numero de aula, asi como modificaciones en la misma y situacion
fisica.

e Acontecimientos: Hechos relevantes que tienen lugar en la clase.

e Cronograma: Cronograma desde el inicio de la clase a su conclusién, a
través de un eje cronoldgico de actividades. En casos especificos se
afiadiran las horas y los acontecimientos.

e Materiales: Materiales empleados en las actividades.

e Grado de atencidn: Haremos un recuento cada tercio de la clase del
alumnado que parece estar siguiendo la clase con interés.

Adicionalmente, revisando estos documentos comprobaremos si existe alguna
reiteracion en los acontecimientos para verificar ciclos. También incorporan estas
fichas croquis con la disposicion del alumnado, los cambios de sitio o el recorrido del
tutor.

(Sigue. B.1. Contexto)

1.5. Relacion con las materias cursadas en el master:

1.5.2. Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad

Sin lugar a dudas, una de las mas importantes de cara a la interacciéon con el
alumnado. Si bien adolece de una carga tedrica inicial que puede hacer reaccionar a los
profanos, cumple los objetivos que se plantea. Los cambios de la adolescencia quedan
bien establecidos, asi como los diferentes factores bio-psico-sociales que afectan a los
estudiantes durante esta etapa.

Pese a la orientacion general de la asignatura, la parte que nos ha sido
sustancialmente mas provechosa ha sido el estudio de los diferentes procesos de
aprendizaje, y de manera mas evidente, sobre el estudio de la memoria visual y el
lenguaje icdnico. Ambos términos seran claras referencias en nuestra innovacion.

1.5.3. Aprendizaje y Ensefianza: Geografia e Historia

A medio camino entre Complementos de Formacion Disciplinar y Disefio vy
Desarrollo del Curriculum, facilita la transicion entre ambas, a pesar de que se
hubieran podido complementar entre ellas. Por otro lado, aporta un ingente nimero
de herramientas de cara sobretodo al alumnado de bachillerato, asi como argumentos,
preguntas frecuentes y guiones claros de la materia de estudio antes, durante vy
después de impartir la clase.

Pagina 11 de 96



El problema con esta materia surge al ser muy util previa a las practicas docentes,
de cara a observar las clases con una perspectiva mucho mas critica y formada,
sobretodo a la hora de conformar el trasfondo tedrico que respalda a las clases.

1.5.4. Complementos de la Formacion Disciplinar: Geografia, Historia e Historia del
Arte

Capital para abordar las clases, en ocasiones sirve como primera toma de contacto
con materias no directamente afines con la carrera de origen. Por razones evidentes
tiene un mayor peso Historia, que vertebra de manera adecuada el resto de
actividades, tanto de Arte como de Geografia. De manera constante es reflejo del resto
de asignaturas no tan afines a nuestros materiales de estudio habituales. Se trata del
primer toque de atencion sobre la realidad del aula, lo que fomenta su importancia
junto a su continuidad en el tiempo.

Se asemeja mucho a la asignatura anterior, lo que puede llevar a reiteracién de
materiales. Seria adecuada la reubicacidn de tiempos en el cronograma anual para que
se cumplimentaran de manera adecuada con las practicas. La aplicacién por otra parte
es mas que evidente, tanto en la documentacién como en la docencia y el empleo de
diferentes libros como referentes.

1.5.5. Diserio y Desarrollo del Curriculum

Proyecta el planteamiento de los curriculum de las asignaturas de manera general,
dando pautas sobre el empleo de términos y sus relaciones. Requiere de una buena
capacidad de adaptacién de materiales y planteamientos a largo plazo, lo que puede
ser su mayor bondad.

Adolece de no ajustarse a las extensiones estipuladas por master y oposiciones. Un
gran demérito. En esto se opone completamente a los curriculos de IES trabajados,
tanto en el Aramo como en otros.

1.5.6. Innovacién Docente e Iniciacion a la Investigacién Educativa

Se trata de una de las asignaturas que mas focaliza sus esfuerzos. Se orienta en
exclusiva a la formacion del profesorado en el dmbito innovacién e investigacion. La
afinidad natural del profesorado hacia su propia mejora y a la del alumnado hace de
esta faceta una especie de prolongacion natural de la labor docente, solo que,
constatdndola de manera cientifica. Un IES cuenta por ello con innumerables
iniciativas, tanto individuales como de conjunto, idéneas para la puesta en practica de
los procesos de analisis que facilita esta asignatura. Gracias a la profusién en las
diferentes metodologias, se facilita la comprension de las innovaciones, secuenciando
los procesos de elaboracion y asimilacidn por parte de alumnado y profesorado, asi
como los planteamientos de consolidacion de dichas actividades de mejora. Por otro
lado, potencia la capacidad critica, a veces en exceso, sobre las posibilidades de
realizacion de diferentes proyectos.

Nos fue especialmente util a la hora de la primera recogida de datos para nuestro
proyecto de innovacion, asi como de cara al esquema general del mismo y el
prolongado testeo de vinculaciones adecuadas de nuestra innovacion con
investigaciones afines.
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1.5.7. La Comunicacion Social en el Aula: Prensa, Informacion Audiovisual y Nuevos
Medios de Comunicacion

En parte muy ligada a la asignatura de Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién por los recursos de estos medios en la actualidad.

Encontramos una potencialidad preferente de la asignatura en 22 de Bachillerato,
siendo meramente presencial en 12 de la ESO. No obstante, en ese curso no se suplen
todos los recursos mediante las TIC, por lo que puede ser un buen recurso adicional.

1.5.8. Procesos y Contextos Educativos

Esta asignatura se lleva la gran parte de la materia fundamental del madster,
tratandose en realidad de una multiplicidad de asignaturas compiladas. En primer
lugar es clave para la contextualizacién de todo tipo de materiales, aplicable incluso a
proyectos de innovacidn e investigacion. También recae en ella toda la materia tedrica
relevante, con la organizacion interna de los centros incluida. Por si esto fuera poco,
dependen de ella todas las medidas a la diversidad planificadas en el master, algunas
relacionadas con Aprendizaje de y Desarrollo de la Personalidad. Se encarga por ello
del peso de los Planes de Atencién a la Diversidad (PAT), aunque de un modo
demasiado utdpico en comparacion con lo apreciado durante las practicas. Por ultimo,
las interacciones directas con el alumnado, asi como el ambiente y todos los factores
internos del aula ponen fin a una asignatura que amalgama otras muchas.

Opinamos que la trascendencia de la asignatura obligaria a que se impartiera a lo
largo de todo el master, deslindando de ella materias bien diferenciadas. Por otro lado,
es indispensable para la comprension real de los centros y su funcionamiento. Es la
mas préxima a las realidades del IES.

1.5.9. Sociedad, Familia y Educacién

Capital para los Planes de Accion Tutorial (PAT), engloba todas las interacciones
posibles entre las familias y el centro, asi como unas breves lineas sobre las situaciones
de la sociedad. Pese a su innegable utilidad, se requeririan muchos mas ejemplos
practicos. La casuistica en las practicas llegd a ser ostensiblemente inabarcable con los
recursos iniciales de los que disponiamos.

1.5.10. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

A dia de hoy no las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), no requieren
justificar su presencia como asignatura independiente. Reflejada en la LOE y en los
curriculos de la ESO y Bachillerato del Principado de Asturias (Decreto 74/2007, de 14
de junio, por el que se regula la ordenacién y establece el curriculo de la Educacién
secundaria obligatoria en el Principado de Asturias y el Decreto 75/2008, de 6 de
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agosto, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del Bachillerato). De
manera adicional, el resto de materias del master se ven implicados completamente
en el empleo de estas mismas tecnologias, asi como las atribuciones innovadoras del
profesorado o las mismas gestiones académicas diarias en el SAUCE (Sistema para la
Administracién Unificada de Centros Educativos).

En cuanto a las repercusiones en las practicas, hemos de distinguir entre dos
aplicaciones. En primer lugar la aplicacion didactica indirecta, es decir, el empleo de las
nuevas tecnologias por parte del docente y del alumnado fuera del centro. En este
caso se trata de una aplicacién necesaria en los procesos de aprendizaje, destacdndose
como una herramienta indispensable para el autoaprendizaje, el sentido critico, el
acceso a la informacién, la comunicacién y la competencia directamente relacionada
(Ademas de ser una herramienta indispensable para acceder a la realidad inmediata
del resto de competencias en un medio préximo al alumnado). La segunda faceta es la
aplicacidn directa en el aula. Los recursos necesarios para esta aplicacién son escasos,
dependiendo de materiales con una obsolescencia muy alta. No es prudente aplicar
estrategias educativas de esta indole, adicionalmente por la dispersidon que implican y
la cantidad de tiempo que consumen de cada sesion. No obstante, pueden resultar
idéneos para grupos reducidos. Concluimos resefiando sus innumerables posibilidades
didacticas, aunque se han de mantener al dia de manera constante.

2. Analisis y valoracién del curriculo.

El curriculo oficial de la materia, al que ya nos hemos referido, deja unos guiones
generales adecuados para facilitar la adecuacion de las programaciones didacticas mas
dispares, pero teniendo en cuenta que cumplen las consabidas directrices basicas. Las
caracteristicas generales del centro aparecen muy definidas, claro reflejo de la
importancia que se les reconoce. En este campo, la diversidad cobra una entidad
adicional, por lo que se hace un claro seguimiento de la adecuacién del centro alas
variantes en el alumnado durante los Ultimos afios.. La metodologia llega a ser
superficialmente extensa, pero tendra su razén de ser a la hora de hablar del
seguimiento de alumnado con dificultades.

En cuanto a los planes de orientacidn y accién tutorial son claras y completas, no
encontrandoseles ninguna carencia. Mas, al contrario, refleja su interrelacién con
varios departamentos para afianzar esta parte del curriculo. Por ultimo, la elaboracién
de programaciones docentes es todo lo flexible posible en consideracidn a la situacién
del personal docente (Anteriormente comentada).

La programacién se hace eco de ese ultimo punto. La libertad del docente a la hora
de adaptarse a la programacién es clave para comprender su estructura, y a ello nos
hemos ajustado en nuestra propuesta de programacion. El caracter modular

Establecemos un sistema de cronologia aproximada a lo largo de todo el afio,
reflejando la realidad de las aulas. La flexibilidad en esta caso es a la par obligacién y
recurso, y como tal lo planteamos. Cabe asimismo la posibilidad de recuperar clases
mediante el correcto uso de las horas de Compensacion.
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Las contribuciones de la asignatura a las competencias basicas es uno de nuestros
principales analisis criticos. La materia de las UD es tan amplia que resulta
practicamente imposible desligarla de las diferentes competencias. Comprendemos la
idiosincrasia de otras materias del curriculo de la ESO con menos puntos en comun con
las competencias, pero no es asi con CC.SS., Geografia e Historia de 12 de la ESO,
siendo practicamente una asignatura transversal gracias a todos sus contenidos. Para
justificarnos, realizamos un simple ejercicio de programacién: Tratamos de programar
una UD sin que salieran seis de las citadas competencias. Efectivamente, pierde
rapidamente sentido toda la unidad, lo que justifica en parte nuestra postura. Para
solventarlo, sefialamos pocas especificaciones en el apartado de competencias basicas,
ya que consideramos que forman parte troncal de toda la asignatura.

Hemos de concluir con una apreciacidén que, pese a obvia, nos ha planteado un
sinnumero de pesquisas a lo largo de las practicas: Las programaciones han de pasar
innumerables avatares para llegar a conformarse de manera adecuada para que el
docente se construya las herramientas adecuadas para hacer lo que el alumnado
requiera.

(Amplia. B.2.4.)

3. Propuestas innovadoras y de mejora.

Las mejoras que vamos a plantear a continuacién las ofrecemos de manera
simultdnea tanto para las practicas como para parte de la materia tedrica del master a
sabiendas de las vinculaciones entre ambos y de la doble mejora que alterarlas podria
suponer segun nuestro criterio.

e Solventar la reticencia a dar ejemplos en la mayoria de las asignaturas. Muy
posiblemente por el temor no infundado de la copia, paro que lastra de
manera evidente el autoaprendizaje, sobretodo de cara a tomar ejemplos
erréneos. Este miedo al ejemplo ha aparecido de manera constante a lo
largo de todo el master nos hemos encontrado con innumerables
reticencias a aportar materiales reales equivalentes a los que se nos
requieren, para emplearlos como guias. Por el contrario, el IES Aramo nos
ha facilitado incontable nimero de documentos y ejemplos reales para
nuestra formacién, habiendo pasado ademas la revision y visto bueno de
los especialistas del mismo IES.

e Impulsar los materiales sobre las familias y ejemplos. El alumnado del
master, generalmente por su edad se encuentran en una tesitura compleja
ante las familias, no ya sdlo por inexperiencia, si no por esa diferencia de
edad con los progenitores. Unas directrices y estrategias serian muy
adecuadas.

e Coordinacidon de materiales entre el centro y la universidad. El centro, IES.
Aramo en este caso, dispone de excelentes materiales y comunicadores.
Algunas de las forzadas compartimentaciones del master podrian verse muy

Pagina 15 de 96



beneficiadas por la experiencia organizativa de los miembros de al direccion
del centro.

e La version impresa del Cuadernillo de Prdcticas, cumple unas funciones
meramente nominativas. Nos resultaria mas util una libreta en blanco y el
referente en pdf, o la Unica impresién de trabajo por semana para tomar
apuntes durante las sesiones de aula y en los departamentos. Inoperancia.

e La eleccién de centro y contacto con el mismo deberia haber surgido a
partir de Octubre. De esta forma, el alumnado podria trabajar con casos
reales y documentacion real a lo largo de los meses de preparacién previos,
pudiendo llegar a desarrollar esos proyectos una vez acceda a las practicas.
Asi se evitaria la frustracion de no elaborar ninglun trabajo realmente
productivo aplicable durante meses, lo que, por otra parte, requeriria de un
minimo impulso organizativo.

e Establecer un proyecto de “dia real” de cada uno de los integrantes de un
centro (representantes), con cronologia y actividades realizadas. A partir del
analisis de una de estas guias, el alumnado comprenderia mucho mejor la
idiosincrasia de un centro genérico y estaria mucho mads versado en la
realidad del centro. Ejemplos serian el seguimiento de: Un alumno, un
profesor, un bedel, un miembro de la direccién y un orientador/logopeda.

=  Por parte del centro, se nos ha formado de forma inmejorable, en las que
hemos comprendido procesos e interrelaciones de las aulas como no se pudiera
previamente en la universidad. Ya fuera esto por el reducido nimero de alumnos o por
las actividades “in situ”, decimos sin temor a equivocarnos que han sido
extraordinariamente fructiferas. El desarrollo de las mismas se ha producido sin
incidentes, con un extraordinariamente bien formado tutor, destacando
adicionalmente por su calidad humana. Esta combinacién de factores nos ha generado
un modelo, el cual, sus propios compaieros profesores tratan de emular en sus
multiples facetas. Sin lugar a dudas, admirable.
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B. Propuesta de Programacion Didactica

MATERIA: Ciencias Sociales, Geografia e Historia para 12 de la ESO.

Esta segunda parte, expondremos nuestra propuesta de programacién didactica en
la materia de nuestra especialidad Ciencias Sociales, Geografia e Historia para 12 de la
ESO. En ella aplicamos nuestra experiencia y reflexiones durante las practicas, para,
finalmente, exponer nuestro proyecto de innovacién. Este, gracias a la mediacién de
nuestro tutor del centro, pudo llevarse a cabo con el alumnado.

- La Programacién Didactica

La programacidn que presentamos a continuacion tiene cuatro pilares basicos que la
vertebran, los cuales nos sirven de sefias de identidad y son reflejo de nuestras
aspiraciones.

Simplicidad:

Al tratarse a lo largo de todas las UD de materiales realistas y asequibles, simples
en definitiva, pero que aclaren todo lo posible los objetivos, contenidos,
procedimientos y actitudes, sin desmerecerlos. Asimismo, los criterios de evaluacién
seradn claramente establecidos, siendo referente para docente y alumnado de manera
diaria.

Utilidad:

La presente programacion tiene como constante referente las clases cursadas,
valorando las herramientas que realmente son utiles al profesor, recluyendo aquellas
gue puedan resultarle poco beneficiosas de cara a la docencia, todo ello por el bien de
su alumnado. El realismo es por tanto la clave, prescindiendo de utopias. Se buscan
solo elementos aplicables a la realidad de las aulas de secundaria, recordando que als
ensefianzas también tienen que trascender fuera del aula.

Motivar:

Pese a que este principio es dificilmente reflejable en la programacion, ésta es una
de nuestras principales aspiraciones, por comprender el beneficio resulta al proceso de
aprendizaje y a los propios alumnos, mejorando el clima del aula. Se vera mejor en
nuestra propuesta de innovacién.

Humildad:
La principal funcion de este proyecto no es elaborar una programacion definitiva, si
no, ser un paso mas en el aprendizaje. Somos conscientes que lograr una

programaciéon completa requiere de anos de docencia y de revisar mucho los
materiales para lograr pulirla hasta que se amolde a nuestra practica docente.
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1. CONTEXTO

Legal

Estatales
e LeyOrganica de Educacion (LOE) 2/2006 de 3 de Mayo.

e Real Decreto 1631/2006 por el que se regulan las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria de 29 de Diciembre

Comunidad Autéma

» Decreto 74/2007, de 14 de junio, del Principado de Asturias por el que se
regula curriculo de secundaria.

» Decreto 75/2008, de 6 de agosto, del Principado de Asturias que ordena el
curriculo de bachillerato.

IES ARAMO

El centro consta de un edificio en U cerrada en parte por la ampliacion de 2003. A
pesar de tener una planta unificada, es especialmente resefiable que la zona sureste,
gue agrupas clases de bachillerato (114 a 117) y las aulas de tecnologia, asi como el
primer piso, estan incomunicados del resto de la estructura salvo por el patio y los
pasillos del tercer piso. La causa es la altura del salén de actos, que impide replicar la
estructura de tres pisos del resto del edificio. Los patios son por ello el auténtico eje de
la actividad del colegio, junto al hall de entrada. Las alturas se libran con cuatro
cuerpos de escalera y un ascensor, situado en la ampliacidon. No obstante, el centro no
cuenta con accesos adecuados para minusvalidos, teniendo que recurrir a los bedeles.
El edificio consta asimismo con dos salas de ordenadores funcionales, ademas de la
biblioteca y la mediateca que se pueden adaptar a dichos usos. El centro cuenta
también con una cafeteria que ofrece menus al alumnado y dispone de varias mesas,
asi como de venta al patio.

El centro cuenta con un total de 888 alumnos en el momento de nuestra
incorporacion al centro. No obstante, hay que tener en cuenta alteraciones en la
matricula, especialmente en el alumnado inmigrante, tanto incorporaciones como
traslados a centros en su pais de origen.

Tradicionalmente, el IES. Aramo mantiene cierta continuidad tradicional dentro de
la zona centro de Asturias, de acuerdo a la continuidad de su labor formadora. Por la
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actual red dey planificacidn escolar de la Consejeria de Educacidon y como consecuencia
dela implantacién de ensefianzas reguladas por la LOGSE, al anterior caracter mixto, -
urbano mayoritariamente y rural en menor proporcién-, se afiaden otras
caracteristicas destacables: por una parte, la extensidon de la educacién secundaria al
primer ciclo incorporando un alumnado de 12 afios de edad vy, por otra, la ampliacién
de la oferta educativa a Ciclos de Formacion Profesional para alumnos de 18 y mas
afos. La distribucion del alumnado entre las distintas etapas y niveles es
aproximadamente: un 40% en Educacion Secundaria Obligatoria, un 40 % en
Bachillerato y un 20% en Ciclos Formativos de la familia profesional de Comunicacién,
Imagen y Sonido.

:-——

R
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El incremento de la poblacion inmigrante, procedente sobre todo de América
latina, y, en menor medida, de paises europeos del éste. La tasa de alumnos de
familias emigrantes es mayor en el nivel de la Educacién Secundaria Obligatoria, que se
ha incrementado notablemente en los ultimos afios pasando el 8 % hasta el 14 %,
aproximadamente, en este nivel. Este dato resultarad especialmente resenable a la hora

> Imagen: Google Earth 2004.
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de abordar nuestra innovacién didactica. Este porcentaje asimismo coincide en con el
porcentaje de familias con caracteristicas socioeconémicas que no encajan en el marco
del contexto descrito, que comprende la extraccidén social dominante y las expectativas
académicas y profesionales de los alumnos del Aramo, con caracteristicas
socioecondmicas y culturales mayoritariamente de tipo medio.

Las familias buscan en el centro estudios de calidad que les permitan llegar a los
estudios de formacién profesional o universitarios con un buen nivel académico. De
aqui que, atendiendo a la diversidad de aptitudes, intereses y expectativas siempre
presentes en un colectivo por naturaleza heterogéneo, haya que dedicar, también, en
el “tratamiento de la diversidad”, atencion al cardcter preparatorio para seguir
estudios posteriores tanto en la etapa de la secundaria obligatoria como en los
bachilleratos y la formacién profesional especifica. Y en esta etapa de la Formacidn
Profesional inicial se destaca, primero, la importancia de ofrecer unas ensefianzas de
calidad orientadas a la capacitacion profesional y a la insercion laboral v,
complementariamente, extender estas ensefanzas a los niveles no reglados como la
formacién para desempleados y la actualizacién para trabajadores en activo.

Cuenta asimismo con 98 docentes y 19 alumnos en practicas para un total de 119.
En cuanto al resto de personal, cuenta con entre siete y ocho miembros de personal,
teniendo en cuenta los turnos de manana y tarde. Se dividen asimismo entre bedeles y
administrativos, a los que se afladen los encargados de limpieza.

El colegio tiene convenios con el Principado para las reparaciones y mantenimiento
de la calefaccidn y material electrénico. Por otro lado, el centro contrata anualmente
diverso personal para reparaciones y mejora, siendo habitual una cuadrilla de pintores
que todos los veranos van repintando las zonas mas deterioradas, al margen de la
pintura de las aulas, alternativamente.

En general, el centro ofrece un aspecto tranquilo y cosmopolita, con un orden
elevado en cuanto a las respuestas del alumnado en todos los 6rdenes. A pesar de las
habituales confluencias entre alumnos de varios grupos y cursos, no parece haber
conflictos y hay fluidez en los cambios de clases.
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El Aula

Grupo No Bilingiie de 12ESO B®

El grupo cuenta con dos aulas completamente dispares para la docencia:

a) Aula 104

Se encuentra en la primera planta, préxima al departamento y al aula 103 (12ESO
B), lo que facilita tanto el acceso del alumnado como del profesorado (30. sec.). El aula
109 surge de la incorporacidon de un nuevo ala al centro durante 2003, que, en la
misma planta agrupa la mediateca, los bafos y las aulas desde el 101 al 104. De todas
ellas, la menor es la 104, por encontrarse en una zona intermedia entre el edificio
original y la ampliacién.

Tamaiio:

Muy reducido, con una pared oblicua. Sin embargo, en consideracion al

alumnado, de una escala muy adecuada.

Acustica:

Buena por el reducido espacio, pero con una leve reverberacién metalica.
lluminacion:

Tenue, con ventanas al patio y persianas venecianas (Distraen
constantemente al alumnado).

Mobiliario:

Adaptado para 14 alumnos de secundaria. Sillas y mesas genéricas. Cuanta
asimismo con mesa para el profesor. Sin tarima.
Recursos:

Pizarra; muy reducida, el profesor la tapa de manera constante, corcho de
anuncios, mapa politico de Espafia.
Disposicion:

Sur-Norte. Con una fila izquierda de cuatro mesas individuales separadas
del resto de mesas por el pasillo. A la derecha, la segunda fila con mesas de dos
a dos.

Temperatura:

Excesivamente fria. A pesar de contar con calefaccidn, su poco uso hace que
el alumnado asista con cazadoras durante el invierno. Las ventanas metalicas
tampoco benefician esta situacién térmica. Esto genera una dispersion
adicional en el alumnado.

Las proyecciones requieren proyectar contra la pared oeste de la clase, lo que
obliga a reubicar a todo el alumnado, que, por otro lado, obliga al alumnado a sentarse
de manera lateral, sin perspectiva para ver adecuadamente las imagenes.

® Imagen cedida por el IES Aramo.
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b) Mediateca (101)

Se encuentra en la primera planta, proxima al departamento y al aula 103 (12ESO
B), lo que facilita tanto el acceso del alumnado como del profesorado (40. sec.). El aula
101 surge también de la incorporacién del nuevo ala al centro durante 2003, siendo el
mayor de los espacios adaptados.

Tamaiio:

Excesivamente grande para el poco alumnado en este caso.

Acustica:

Buena, en un horario (Ultima hora del viernes) que evita distracciones en el patio.
lluminacion:

Tenue, con ventanas al patio (Norte) y persianas venecianas. Las ventanas al
sur estdn tapadas por las pizarras y un mueble.

Mobiliario:

Genérico, para adultos. Ademas de las mesas de los ordenadores (8), este y
oeste estan parcialmente ocupadas con estanterias de la biblioteca y archivos de
la mediateca.

Recursos:

Pizarra blanca (sur), pizarra electrénica (sin uso), ordenador de profesor (no
compatible), proyector, televisidon. Ademas cuenta con ocho ordenadores al norte,
pero muy alejados del alumnado.

Disposicion:

Sur-Norte. Dos “ces”, una de ellas invertida, que genera un pasillo central.
Cada “ce” cuenta con cinco asientos en sus zonas amplias y dos en sus extremos.
Temperatura:

Adecuada, ya que tiene cierto uso y cuenta con aulas en su parte inferior y
radiadores suficientes de calefaccién central. Ademas, se emplea a ultima hora del
viernes.

Es el aula mas indicada para proyecciones, posiblemente de todo el IES. Aramo. No
obstante, hay que tener en cuenta el ambiente de la clase. Solamente la entrada
implica una mayor distensién por parte del alumnado, lo que converge con el horario y
gue tengan que ir con todos los materiales del dia, ademas de estar pendientes de la
salida del autobus. El tamafio del mobiliario también condiciona a la mayor parte del
alumnado.

Sera necesaria una reubicacion del alumnado de cara a nuestra primera unidad

didactica (UD). Por lo general, se sientan en el extremo norte de la clase para ver la
pizarra blanca y las proyecciones.
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El Alumnado

Grupo No Bilingiie de 12ESO B

Inicialmente la clase contaba con un grupo de 8 alumnos, pero no consideramos
realista la asistencia continua al IES de todo el alumnado. No obstante, nuestra labor
serd personalizada y especifica para el grupo completo.

En un primer momento, no suponemos una alteracion que cohiba al alumnado.
Constatamos de manera constante unas diferencias mas que notables en cuanto al
alumnado desde todos los ambitos. Comprendemos por ello desde el primer momento
la enorme dificultad que resultard trabajar con este grupo, pero, a causa de su
reducido nimero, permitira un seguimiento mucho mas personalizado.

Contamos con alumnos que manejan un amplisimo vocabulario sin esfuerzo (Pablo,
Juan Pablo), mientras que contamos con alumnos que practicamente no comprenden
el castellano (Hicham) o con dificultad (Diana). Las edades comprenden entro los afios
11 (Pablo, promocionado por Altas Capacidades) a 14 (Hicham y Abraham). Los
diferentes grados de madurez del alumnado son mas que evidentes.

En consideracién al reducido nimero de alumnos, la disposicién de los mismos no
es rigida, con la salvedad de que los tres primeros puestos estan reservados a los
alumnos que el profesor considera mas necesitados de atencion.

Hemos de resefiar que dos alumnas (Noelia y Diana) se sentaran juntas, ya que al
inicio del curso se apoyaran en algunos momentos de cara a las adquisiciones de
nuevo vocabulario (Ascendencias bielorrusa y ucraniana respectivamente).

Por otro lado, el agrupamiento de los alumnos en esta clase implica un elemento
clave: se trata de alumnado que ha decidido no cursar la asignatura de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia en inglés. Sin detenernos a desglosar este hecho en
detalle, sefialar que la profesora encargada del aula bilinglie nos aseguraba que el
numero de alumnos deberia ser inversamente proporcional al real, y que aun asi, es la
misma asignatura bipartita al que desmerece los esfuerzos.

Como conclusion, el agrupamiento en este caso nos parece adecuado, aunque
resefiando que cualquier falta de asistencia por parte de un alumno implicard una
alteraciéon considerable (Hicham y Abraham, Centro de menores y Asistentes Sociales,
ambos con problemas previos de asistencia).
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivos generales de la etapa

La Educacidn secundaria obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos y las
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos
en el respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el
ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicién necesaria para una realizacidn eficaz de
las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia,
los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver
pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de
informacién para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. adquirir
una preparacién basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la
informacién y la comunicacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para
identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la
experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura, en la lengua castellana y, en su caso, en la lengua asturiana.

i) Comprender y expresarse al menos, en una lengua extranjera de
manera apropiada. Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la
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cultura y la historia propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y
cultural.

j) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los hdbitos de cuidado y salud corporales e
incorporar la educaciéon fisica y la practica del deporte para favorecer el
desarrollo personal y social.

k) Conocer y valorar la dimensidn humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud,
el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a
Su conservacion y mejora.

) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y
representacion, desarrollando la sensibilidad estética y la capacidad para
disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linguistico, cultural, histérico
y artistico de Asturias, participar en su conservacidon y mejora y respetar la
diversidad linglistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos,
desarrollando actitudes de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

2.2. Objetivos de la materia (CC. SS. / Geografia / Historia)

La ensefianza de las Ciencias sociales, geografia e historia en esta etapa tendra
como objetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econédmicos y culturales y utilizar este
conocimiento para comprender la pluralidad de causas que explican la
evolucion de las sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres
desempeiian en ellas y sus problemas mas relevantes.

2. Identificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos basicos que
caracterizan el medio fisico, las interacciones que se dan entre ellos y las que
los grupos humanos establecen en la utilizacidon del espacio y de sus recursos,
valorando las consecuencias de tipo econdémico, social, politico vy
medioambiental.

3. Comprender el territorio como el resultado de la interaccidn de las sociedades
sobre el medio en que se desenvuelven y al que organizan.
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10.

11.

Identificar, localizar y comprender las caracteristicas basicas de la diversidad
geografica del mundo y de las grandes dreas geoecondmicas, asi como los
rasgos fisicos y humanos de Europa, Espaiia y Asturias.

identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y
acontecimientos histéricos relevantes de la historia del mundo, de Europa, de
Espana y de Asturias para adquirir una perspectiva global de la evolucion de la
Humanidad y elaborar una interpretacion de la misma que facilite la
comprensién de la pluralidad de comunidades sociales a las que se pertenece.

Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia
hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin
renunciar por ello a un juicio sobre ellas.

Comprender los elementos técnicos bdsicos que caracterizan las
manifestaciones artisticas en su realidad social y cultural para valorar y respetar
el patrimonio natural, histérico, cultural y artistico, asumiendo Ia
responsabilidad que supone su conservacion y apreciandolo como recurso para
el enriquecimiento individual y colectivo.

adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las ciencias sociales
para que su incorporacién al vocabulario habitual aumente la precisién en el
uso del lenguaje y mejore la comunicacién.

buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacién verbal, grafica,
iconica, estadistica y cartografica, procedente de fuentes diversas, incluida la
que proporciona el entorno fisico y social, los medios de comunicacién y las
tecnologias de la informacion, tratarla de acuerdo con el fin perseguido y
comunicarla a los demas de manera organizada e inteligible.

realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando
el didlogo como una via necesaria para la solucién de los problemas humanos y
sociales.

Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus
valores y bases fundamentales, asi como los derechos y libertades como un
logro irrenunciable y una condicién necesaria para la paz y la igualdad,
denunciando actitudes y situaciones discriminatorias e injustas y mostrandose
solidario con los pueblos, grupos sociales y personas privados de sus derechos
o de los recursos econédmicos necesarios.
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2.3. Contribucidn a las competencias basicas.

1. Competencia en comunicacion lingtiistica: El peso que tiene la informacion
en esta materia singulariza su relacidon con la competencia en comunicacion
lingliistica, mas alld de la utilizacién del lenguaje como vehiculo de
comunicacidn en el proceso de ensefianza-aprendizaje. ademas, se facilita
lograr habilidades para utilizar diferentes variantes del discurso, en especial,
la descripcidn, la narracién, la disertacion y la argumentacidn y se colabora
en la adquisicidn de un vocabulario especifico cuyo cardcter basico habria de
venir dado por aquellas palabras que, correspondiendo al vocabulario
especifico, debieran formar parte del lenguaje habitual del alumnado o de
aquellas otras que tienen un claro valor funcional en el aprendizaje de la
propia materia. UD’: Todas.

2. Competencia matemdtica: Estd materia contribuye también, en cierta
manera, a la adquisicion de la competencia matematica. El conocimiento de
los aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad permite colaborar en su
adquisicion en aquella medida en que la materia incorpora operaciones
sencillas, magnitudes, porcentajes y proporciones, nociones de estadistica
basica, uso de escalas numéricas y graficas, sistemas de referencia o
reconocimiento de formas geométricas, asi como criterios de medicién,
codificacion numérica de informaciones y su representaciéon grafica. la
utilizacion de todas estas herramientas en la descripcion y analisis de la
realidad social amplian el conjunto de situaciones en las que los alumnos
perciben su aplicabilidad y, con ello, hacen mdas funcionales los aprendizajes
asociados a la competencia matematica. UD: 7-16.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico: la
competencia en el conocimiento y la interaccidon con el mundo fisico incluye,
entre otros aspectos, la percepcién y conocimiento del espacio fisico en que
se desarrolla la actividad humana, tanto en grandes dambitos como en el
entorno inmediato, asi como la interaccién que se produce entre ambos. la
percepcion directa o indirecta del espacio en que se desenvuelve la actividad
humana constituye uno de los principales ejes de trabajo de la geografia: la
comprensién del espacio en que tienen lugar los hechos sociales y la propia
vida del alumno, es decir, la dimensién espacial. Se contribuye a esta
competencia en la medida en que se asegure que dicha dimensién impregna
el aprendizaje de los contenidos geograficos, adquiriendo especial
importancia para ello los procedimientos de orientacién, localizacién,
observacion e interpretacion de los espacios y paisajes, reales o
representados. Otra aportacion de esta materia a la consecucion de la
competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, no
menos significativa, se posibilita desde el conocimiento de la interaccién

7 (Unidades Did4cticas) Seleccionadas en consideracion al proyecto de innovacion.
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hombre-medio y la organizacién del territorio resultante. la materia
proporciona abundantes ocasiones para analizar la accién de los seres
humanos en la utilizacién del espacio y de sus recursos: no solo los
problemas que a veces genera, sino también aquellas acciones que desde un
uso responsable de ambos, buscan asegurar la proteccion y el cuidado del
medio ambiente. UD: 1-5, 8, 11y 12.

Tratamiento de la informacion y competencia digital: la contribucién a la
competencia en el tratamiento de la informacién y competencia digital viene
dada por la importancia que tiene en la comprension de los fendmenos
sociales e histdricos el poder contar con destrezas relativas a la obtencién y
comprensién de informacién, elemento imprescindible de una buena parte
de los aprendizajes de la materia. Se contribuye, de manera particular, en la
blsqueda, obtencién y tratamiento de informaciéon procedente de la
observacion directa e indirecta de la realidad, asi como de fuentes escritas,
graficas, audiovisuales, tanto si utilizan como soporte el papel como si han
sido obtenidas mediante las tecnologias de la informaciéon y la comunicacion.
El establecimiento de criterios de seleccion de la informacién proporcionada
por diversas fuentes segun criterios de objetividad y pertinencia, la
distincién entre los aspectos relevantes y los que no lo son, la relacién y
comparacion de fuentes o la integracion y el analisis de la informacién de
forma critica son algunas de las aportaciones fundamentales que se hacen a
la adquisicion de esta competencia. UD: Todas.

Competencia social y ciudadana: La competencia social y ciudadana estd
estrechamente vinculada al propio objeto de estudio de la materia. Puede
decirse que todo el curriculo contribuye a la adquisicion de esta
competencia, ya que la comprensién de la realidad social, actual e histoérica,
es el propio objeto de aprendizaje, pero lo hara realmente si se tiene la
perspectiva de que el conocimiento sobre la evolucién y organizacion de las
sociedades, de sus logros y de sus problemas, debe poder utilizarse por el
alumnado para desenvolverse socialmente. Contribuye obviamente a
entender los rasgos de las sociedades actuales, su pluralidad, los elementos
e intereses comunes de la sociedad en que se vive, contribuyendo asi a crear
sentimientos comunes que favorecen la convivencia. También se ayuda a la
adquisicion de habilidades sociales. Por una parte, la comprensién de las
acciones humanas del pasado o del presente, exige que éstas sean vistas por
el alumnado desde la perspectiva de los propios agentes de su tiempo con lo
que se favorece el desarrollo de la capacidad de ponerse en el lugar del
otro, es decir, la empatia. Por otro lado, lo hace cuando dicha comprensién
posibilita la valoracién y el ejercicio del didlogo constructivo como via
necesaria para la solucién de los problemas, o el respeto hacia las personas
con opiniones que no coinciden con las propias, en el marco de los valores
democraticos, pero ademas prevé el ejercicio de esos valores al proponer un
trabajo colaborativo o la realizacion de debates en los que se puedan
expresar las propias ideas y escuchar y respetar las de los demas. El
acercamiento critico a diferentes realidades sociales, actuales o histéricas, o
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la valoracién de las aportaciones de diferentes culturas ayuda, aunque sea
mas indirectamente, al desarrollo de las habilidades de tipo social. UD: 7-16.

Competencia cultural y artistica: La contribucidn a la competencia de
expresion cultural y artistica se relaciona principalmente con su vertiente de
conocer y valorar las manifestaciones del hecho artistico. no obstante, dicha
contribucién se facilitard realmente si se contempla una seleccion de obras
de arte relevantes, bien sea por su significado en la caracterizacion de estilos
o artistas o por formar parte del patrimonio cultural, y si se dota al
alumnado de destrezas de observacién y de comprensién de aquellos
elementos técnicos imprescindibles para su andlisis. desde este
planteamiento esta materia favorece la apreciacion de las obras de arte, la
adquisicidon de habilidades perceptivas y de sensibilizacion, el desarrollo de
la capacidad de emocionarse con ellas y ayuda a valorar el patrimonio
cultural, a respetarlo y a interesarse por su conservacién. UD: 7-16.

Competencia para aprender a aprender: La competencia para aprender a
aprender supone tener herramientas que faciliten el aprendizaje, pero
también tener una visién estratégica de los problemas y saber prever y
adaptarse a los cambios que se producen con una visidn positiva. a todo ello
se contribuye desde las posibilidades que ofrece esta materia para aplicar
razonamientos de distinto tipo, buscar explicaciones multicausales y
prediccion de efectos de los fendmenos sociales y proporciona
conocimientos de las fuentes de informacién y de su utilizacion mediante la
recogida y clasificacion de la informacidn obtenida por diversos medios y
siempre que se realice un andlisis de ésta. También contribuye esta materia
cuando se favorece el desarrollo de estrategias para pensar, para organizar,
memorizar y recuperar informacion, tales como resimenes, esquemas o
mapas conceptuales. UD: Todas.

Autonomia e iniciativa personal: Para que esta materia contribuya a la
autonomia e iniciativa personal es necesario favorecer el desarrollo de
iniciativas de planificacion y ejecucién, asi como procesos de toma de
decisiones, presentes mas claramente en la realizacién de debates y de
trabajos individuales o en grupo ya que implica idear, analizar, planificar,
actuar, revisar lo hecho, comparar los objetivos previstos con los alcanzados
y extraer conclusiones. UD: Todas.
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2.4. Objetivos especificos de la programacion

1. Conocer lasituacién de la Tierra en el Universo y la composicion de éste.

2. Comprender las caracteristicas fisicas del planeta Tierra, tal
es como su composiciéngeoldgica y atmosférica, su relieve, sus climas,
sus paisajes y la necesidad de la proteccion y conservacién del medio natural,
asi como las técnicas de conocimiento y de trabajo técnico y tecnoldgico que se
emplean para procesar esa informacion.

3. Describir en sus aspectos claves el funcionamiento de la
atmdsfera, la litosfera y la hidrosfera terrestres.

4. Conocer y explicar los movimientos de la Tierra y sus consecuencias en la vida
de los seres vivos que la habitan.

5. Descubrir el relieve de los continentes terrestres, especialmente en
los casos de Europa, Espafay Asturias.

6. Distinguir entre tiempo atmosférico y clima, desarrollando el conocimiento
de los factores y elementos que constituyen el clima.

7. Profundizar el conocimiento de la geografia fisica de Europa, Espaiia y Asturias.

8. Valorar la importancia de proteger el medio natural para asegurar el desarrollo
de la vida en el planeta Tierra, conociendo los peligros que laamenazan.

9. Comprender qué es el tiempo histérico, la cronologia y la Historia.

10. Descubrir, comprender y valorar las civilizaciones y sociedades antiguas a nivel
politico, social y econémico, para compararlas a continuacién desde
una Optica rigurosa con los tiempos actuales.

11. Conocer los modos de vida de época prehistdrica y el valor del desarrollo fisioldgico, menta ly
tecnoldgico del ser humano desde el Paleolitico hasta la Edad de los Metales.

12.Valorar la aportacion de las sociedades fluviales como primeras
sociedades urbanas, su estratificacidon social y sus aportaciones culturales
mas relevantes, como la escritura o su arte.

13. Localizar geograficamente las civilizaciones histdricas que se estudiaran a lo largo del curso.

14. Suscitar interés y desarrollar el conocimiento del alumnado sobre el mundo
clasico, como los inicios de la Civilizacion Occidental.

15. Conocer el mundo griego, su cronologia y sus principales
aportaciones culturales que perviven hoydia.

16. Conocer el mundo romano, su cronologia y sus principales
aportaciones culturales que perviven hoydia.

17. Concretar los conocimientos de la Prehistoria y la Antigliedad en Espaiia y
Asturias y su pervivencia en la actualidad.

18. Comprender qué es la decadencia, aplicandola al fin del Imperio Romano vy el
comienzo dela Antigliedad Tardia.

19. Conocer y valorar la situacién de Europa tras la caida del Imperio Romano de
Occidente y la supervivencia del Imperio Romano en Bizancio.

20. Elaborar correctamente un climograma, confeccionar un eje cronoldgico e
interpretar la informacién que en él se contiene adecuadamente.

21.Confeccionar un eje cronoldgico e interpretar la informacidén
gue en él se contiene adecuadamente.
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22. Producir, recoger e interpretar informaciones procedentes de fuentes escritas u
orales de manera correcta.

23. Desarrollar la capacidad de trabajo en equipo vy la reflexiéon personal sobre los
contenidos estudiados a lo largo del curso.

24. Mostrar interés por la asignatura de las Ciencias Sociales partiendo
de la utilidad de los conocimientos adquiridos por el alumnado a raiz de sus
aplicaciones al mundo real de éste
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3. CONTENIDOS

3.1. Tipologia

Una programacion en resumidas cuentas, es un plan de trabajo especificado en un
tiempo concreto. Por lo general, dentro de nuestro contexto educativo, los objetivos
vienen a ser bondades generales, sobre a las que el docente recurrird siempre que lo
considere adecuado. No obstante, se requiere de una temporalidad mucho mas
especifica de cara a abordar el temario concreto. Una mayor definicién vy
pormenorizacién de la misma ayudard tanto a la exposicion del docente como al
seguimiento por parte del alumnado, tanto de forma inmediata como de manera
global, facilitando asimismo ajustar de manera adecuada las diferentes alteraciones
que de manera inequivoca se veran las Unidades Didacticas. Esta es una de nuestras
principales lineas de defensa de esta programacion: la flexibilidad y el realismo, todo
ello teniendo en primer lugar las necesidades del alumnado y no las de la cronologia,
pudiendo priorizar con contenidos minimos si asi fuera necesario.

Cada una de las Unidades Didacticas presentadas en esta programacion trata de
dividir de manera aproximada las diferentes UD en sus correspondientes evaluaciones.
En la primera se han tratado de agrupar todas las tematicas de Geografia Fisica, junto a
sus correspondientes pruebas de evaluacién. No obstante, cabe la posibilidad de que
al resultar tan afines, se puedan realizar evaluaciones de temas conjuntos, segun la
evolucidn de la clase. De manera semejante se procederd en la tercera evaluacion.

3.2. Seleccion y organizacion

La seleccion de contenidos queda justificada por si misma como la establecida bajo
titulos de VincentVives para 12 de ESO del aifio 2011-2012. Asimismo, este apartado se
tratard en las fichas del apartado PROGRAMACION. Estas se reparten de la siguiente
manera:

1. Fichas de Programacion. (Ficha apaisada grande).
Se trata del guion para el profesor en lo que respecta a la formacion del
alumnado.

2. Fichas de Ayuda. (Ficha vertical pequeia)
En este caso es una referencia mas cronolégica para el profesorado, mucho
mas al uso, pudiendo cumplimentarse durante las sesiones de aula. Seria
recomendable unirlas en una libreta del profesor con las fichas del
alumnado. Se orienta a la mejora del profesor, como
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No podemos si no resefiar la importancia de la correspondencia entre temario y
libros. En este caso, observamos una situacion con libros de la misma edicién. No
obstante, en caso de que el alumnado no disponga de libros de la mencionada edicidn,
se establecera una regulacién entre el alumnado que se guie por otras ediciones. Esto

pude asimismo condicionar la situacién del alumnado en la clase.

3.3. Distribucion temporal de los contenidos

u.D.
U.D.

1: La Tierra, planeta del sistema solar
2: La representacion de la Tierra: los mapas

U.D.3: Las formas de la Tierra

U.D.
u.D.
U.D.
u.D.

uU.D.
U.D.
uU.D.
U.D.
uU.D.

u.D.
U.D.
u.D.
U.D.

4: Rios y mares

5: Tiempo y clima

6: Climas y paisajes de la Tierra

7: Climas y paisajes de Europa, Espafna y Asturias

Segunda evaluacion

8: Sociedad y medio ambiente

9: La Prehistoria

10: Las primeras civilizaciones: Mesopotamia y Egipto
11: El mundo griego

12: El Imperio Romano

Tercera evaluacioén

13: Hispania romana

14: La herencia de la cultura clasica

15: La fragmentacion del mundo antiguo
16: Nuestras tierras en la Antigiiedad
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PROGRAMACION

A continuacion desglosamos los esquemas de la programacién docente destinada a
12 de la ESO (B en este caso) para un aula de Ciencias Sociales no Bilinglie, en base a
nuestra experiencia en las practicas, es decir, Curso 2011-2012. La justificacién de esta
eleccidn es evidente: El esquema del master del profesorado nos requiere elementos
adicionales sobre una programacién al uso, por lo que nos hemos de ajustar a la
extensidn con la que contamos. Pese a ello, esto no va en detrimento de la calidad o
contenidos del mismo.

Referentes:
Compensacién®:

Estas sirven para la recapitulacién de toda la materia y completar parte de la
informacién ofrecida en el temario. De manera adicional, se tendran en cuenta para el
computo general del curso, teniendo en cuenta los dias en los que el alumnado, por
diversas razones, se ve eximido de la citada clase tedrica (Excursiones, simulacros,
charlas, etc.).

De manera extraordinaria se emplearan para las pruebas de recuperacion, asi
como para realizarlas al alumnado que no haya podido asistir de manera justificada a
la convocatoria ordinaria.

Examen:

Los dias marcados como examen, asi figuran de cara al alumnado, estan destinados
en su primera mitad a la realizacién de una prueba escrita y el resto a la introduccién
del siguiente punto del temario. Si el alumnado asi lo solicita, se dardan unas
correcciones generales de la prueba.

Por otro lado, el primer dia de cada temario se pasard a repartir los examenes
corregidos, de cara a que el alumnado apunte sus errores

® También conocidas coloquialmente como “horas colchén”. De superponerse con el
examen, indica la compartimentacidn de otra sesién de la UD en caso de que asi se determine.
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UD 1: La Tierra, Planeta del Sistema Solar

o Obijetivos*

Conocer la Tierra en el Universo y
enumerar las caracteristicas de La
Via Lactea.

Reconocer y comparar entre si los
planetas que forman el Sistema
Solar.

Conocer la forma, las dimensiones y
la composicion de la Tierra.

Saber qué es el movimiento de
rotacion de la Tierra y cuales son sus
consecuencias:

sucesion de los dias y las noches,
division de la Tierra en husos
horarios, etc.

Conocer el movimiento de
translacion de la Tierra y las
caracteristicas de su orbita.

Saber orientarse en el espacio a
partir de la posicién del Sol.

Explicar la posicion de la Tierra
respecto al Sol en las diferentes
estaciones del afo.

Conocer cuando y por gé se
producen los solsticios y los
equinoccios.

Utilizar correctamente el

vocabulario especifico del tema,
verbalmente y por escrito.

Resolver los problemas planteados a
partir de la observacion de
imagenes y mapas.

» Conceptos

La Tierra en el Universo. La Via Lactea.
Los cuerpos celestes del Sistema Solar. Los planetas.
La Tierra: forma, dimensiones y lineas imaginarias.

El movimiento de rotacién. La posicién del Sol. Los husos
horarios.

El movimiento de translacién. Las estaciones. Solsticios y
equinoccios.

4+ Procedimientos

Comprobar que conocen la forma y las
dimensiones de la Tierra.

Averiguar si identifican los cuerpos
celestes que forman el Sistema Solar y
clasifican

correctamente los distintos tipos de
planetas.

Observar si conocen el movimiento de
rotacion de la Tierra y la relacion que
éste mantiene con la sucesién de los
dias y las noches.

Ver si entienden la funcién de los
husos  horarios y  calculan
correctamente la diferencia horaria
entre distintos puntos de la Tierra.
Comprobar

movimiento de traslacion de la Tierra 'y

que conocen el

saben establecer la relacién entre este
movimiento y las estaciones del afio.
Observar si saben qué posicion ocupan
la Tierra y el Sol en los distintos
momentos y estaciones del afo.
Constatar que resuelven
adecuadamente las actividades
planteadas a partir de la observacién
de imagenes y mapas.

Memorizacion de definiciones basicas.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto. ** O Conceptoss.

« Valores y Actitudes

Interés por conocer las
caracteristicas de la Tierra en su
concepcion planetaria.

Utilizacion de distintos
instrumentos y medios (mapas,
fotografias, etc.) para el andlisis de
la diversidad geografica,

comprendiendo su origen y
utilidad.

Valoracion positiva del rigor
cientifico, como base para el

desarrollo del conocimiento sobre
nuestro planeta.

Toma de conciencia de las
condiciones que hacen posible la
vida en la Tierra y de la
responsabilidad colectiva en su
preservacion.

Reflexionar sobre las posibilidades
tesituras dentro del Sistema Solar.




UD 2: La Representacion de la Tierra: Los mapas.

e Objetivos* » Conceptos

e - Conocer la funcién de las

> Las coordenadas geograficas: paralelos y meridianos.

coordenadas geograficas de la
Tierra. » — Localizacidon exacta de un punto de la Tierra: latitud y
e — Localizar con precision lugares y longitud.
territorios utilizando la latitud y la [ = _ representacion de la Tierra. Los mapas y las
longitud. proyecciones cartograficas.
e — Conocer y comparar los diferentes
sistemas de proyeccién cartografica. > — La escala de los mapas: funcion, representacion y
e — Reconocer los distintos tipos de magnitud.
mapas existentes: topograficos y » _ Los mapas topograficos y los mapas teméticos: sus
tematicos. signos convencionales y su
e — Interpretar un mapa teniendo en
cuenta la escala grafica, los simbolos > lectura.
e convencionales  utilizados, las > —La cartograffay las técnicas de teledeteccién.

tramas y la leyenda.

e — Comparar la magnitud de la escala
grafica de distintos mapas.
e — Conocer el valor de los mapas y de

los diferentes sistemas de
representacion de

e la superficie terrestre para localizar
lugares y fenédmenos en el espacio.

e — Aprender a utilizar con precision el

vocabulario especifico de este tema.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

+ Procedimientos

Las coordenadas geograficas: paralelos
y meridianos.

— Localizacién exacta de un punto de la
Tierra: latitud y longitud.

— La representacién de la Tierra. Los
mapas y las proyecciones
cartograficas.

— La escala de los mapas: funcion,
representacion y magnitud.

— Los mapas topograficos y los mapas
tematicos: sus signos convencionales
y su lectura.

— La cartografia y las técnicas de
teledeteccion.

« Valores y Actitudes

Interés por conocer las
caracteristicas de la Tierra.
Utilizacion de distintos
instrumentos y medios
(mapas, fotografias, etc.) para
el analisis de la diversidad
geografica.

Valoracion positiva del rigor
cientifico, como base para el
desarrollo del conocimiento
sobre nuestro planeta.

Toma de conciencia de las
condiciones que hacen posible
la vida en la Tierra y de la
responsabilidad colectiva en
su preservacion.




12 ESO Unidad Didactica: 2

ClaseB No Bilinglie

Sesion 1

La Representacion de la Tierra: Los mapas

Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4

1. La latitud y la 1. Lalatitudyla 2.

La 3. Los mapas (1)

12 ESO Unidad Didactica: 1

ClaseB No Bilinglie La Tierra, Planeta del Sistema Solar

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4

Introduccion 1. La Tierra un 2. El planeta 3. Rotacion de

Explicar las clases punto en el Tierra la Tierra

Universo

Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8

4. Traslacion de la Compensacion (Examen)

tierra

Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones

1.

2.

3.

4,

SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
X X X

ABRIL MAYO JUNIO

Longitud (1) Longitud (2) representacion
de la Tierra
Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8
3. Los mapas (2) Compensacion (Examen)
Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones
1.
2.
3.
4.
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
X X X
ABRIL MAYO JUNIO




UD 3: Las Formas de la Tierra

o Obijetivos*

— Identificar las capas que forman la
estructura interna de la Tierra.

— Conocer la teoria de la deriva
continental y analizar un mapa de
placas tectonicas.

— Reconocer los agentes internos y
externos responsables de Ia
formacion del relieve.

— Reflexionar sobre la accion del ser
humano en la transformacion del
paisaje.

— Identificar las diferentes formas de
relieve continental y oceanico.

— Conocer la extension, las formas
generales del relieve y los
accidentes geograficos

mas importantes de cada
continente, y saber localizarlos en el
espacio.

— ldentificar y localizar en el mapa
las grandes cordilleras, las llanuras,
las islas, las

peninsulas 'y los golfos mas
importantes del mundo.

— Describir los grandes conjuntos de
relieve de Europa y de Espafia y
localizar en el

mapa los mares, océanos vy
accidentes geograficos mas
destacados.

— Observar y analizar mapas,
diagramas y croquis de unidades de
relieve.

» Conceptos

— La estructura de la tierra: forma, dimensiones y
composicion.

— La corteza terrestre y la deriva de los continentes.

— Los agentes internos de formacion del relieve:
terremotos y volcanes.

— Los agentes externos de formacion del relieve: agua,
viento y vegetacion.

— Las formas de modelado de la superficie terrestre y del
fondo de los océanos.

— Los continentes. El medio antartico.

— El relieve continental. Montafias y llanuras.
—Tierras y mares. Islas, peninsulas y golfos.
— El relieve del continente europeo.

— El relieve de Espafia. La Peninsula Ibérica y los
archipiélagos.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

+ Procedimientos

Interpretacion y sintesis de
informacion geografica a partir de
imagenes, textos y mapas.
Planificacion y realizacidon de sencillos
trabajos de investigacion para ampliar
y complementar los aspectos tratados
en la unidad.

Aplicacion de los contenidos
desarrollados a la realidad del propio
entorno.

Elaboracidn, andlisis e interpretacion
de graficos (climogramas).

¢ Valores y Actitudes

Valoracion positiva del rigor
cientifico como base del
conocimiento de las
caracteristicas climaticas de la
Tierra.

Interés por conocer las
interacciones que se
producen entre los diferentes
elementos del medio natural.
Participacidén en la busqueda
de soluciones para resolver
los problemas
medioambientales.
Solidaridad con los afectados
por desastres naturales.




UD 4: La Tierra, Planeta del Sistema Solar

o Obijetivos* » Procedimientos

e Saber como se distribuye el agua

> Elagua en la naturaleza.
dulce y el agua salada en nuestro

planeta. » —Losrios. El trabajo de los rios.
° — Genwmer [ @edmdstes edl ) problema del agua. El consumo y el aprovechamiento
curso de los rios y los trabajos que del agua.
realizan.
e — Analizar el consumo desigual de ” — Océanos, mares, rios y lagos de la Tierra.
agua en el mundo e investigar c6mo »  _| 55 movimientos de los mares y los océanos.
la usamos en
e  nuestro pais, proponiendo » —Llaaccion del mar en el modelado de las costas.
diferentes medidas para su ahorro. » —Los recursos de océanos y mares.
e — I|dentificar y localizar en el mapa , .
los mares, rios, océanos y lagos de la > —Losrios de Europay de Espafia.
Tierra.
e — Describir los movimientos de los

mares y océanos, y explicar la accion
que ejerce el mar
e enel modelado de las costas.

e — Identificar los recursos que
ofrecen los mares y los océanos.
e — Reflexionar sobre los problemas

medioambientales derivados de las
nuevas técnicas de

e pesca, de la construccion de
puertos, etc.

e — localizar en el mapa los
principales rios y mares de Europa y
de Espafia.

® — Analizar e interpretar mapas,

diagramas, graficos y croquis.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

+

+

4+ Procedimientos

Observacidon e interpretacion de un
mapa de corrientes marinas.

— Localizacion en el mapa de los
mares, rios, océanos y lagos de la
Tierra.

— Localizacion y clasificacion de los rios
de Europa, segun las variantes
climaticas.

— Descripcion de las caracteristicas de
los rios espafioles y clasificacion por
vertientes.

— Elaboracion de un mapa conceptual
sobre la distribucion del agua en
nuestro planeta.

— Andlisis de un texto sobre los
problemas del agua en nuestro pais.

— Observacién e interpretacion de
mapas, diagramas, graficos y croquis.
— Predisposicion a adoptar medidas
personales para reducir el consumo de
agua.

— Utilizacion del vocabulario especifico
referente a los recursos hidricos de la
Tierra

*,

« Valores y Actitudes

Valoracion de la riqueza que
supone la diversidad de medios
acuaticos existentes en el planeta.
Rechazo de cualquier actuacidn
que atente contra las fuentes de
agua.

Preocupaciéon por alcanzar un
equilibrio entre la explotacién de
los recursos acuaticos y su
conservacion.

Valoracion  positiva de las
diferentes medidas e iniciativas
tomadas para  proteger la
naturaleza, provengan de los
poderes publicos o del ambito
privado.

Participacion en la busqueda de
soluciones para resolver los
problemas medioambientales.
Reflexionar sobre el consumo vy
desperdicio de agua en actividades
cotidianas.




12 ESO Unidad Didactica: 3
Clase B No Bilinglie Las Formas de la Tierra
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4
1. La capa externa 2. Agentes 4. Los 5. Un mundo de
de la Tierra. internos (2) continentes montafias Y
2. Agentes llanuras. .
6. ..islas,
internos (1) 3. Agentes peninsulas y golfos
externos
Sesiéon 5 Sesién 6 Sesién 7 Sesién 8
7. El relieve de Compensacién (Examen)
Europa.
8. El relieve de
Europa.
Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones
1.
2.
3.
4.
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
X X X
ABRIL MAYO JUNIO

12 ESO Unidad Didactica:
Clase B No Bilinglie Rios y Mares
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4
1. El agua en la 3. Océanos, 3. Océanos, mares, 5 Rjos de

, rios y lagos de la
naturaleza. mares, rios Y g0 Europa y de la
2. El problema del lagos de la 4. La dinamica Peninsula
agua. Tierra (1). ocednica. Ibérica (1).
Sesién 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8
5. Rios de Europa Compensacién (Examen)
y de la Peninsula
Ibérica (2).
Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones
1.
2.
3.
4.
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
X X X
ABRIL MAYO JUNIO




UD 5: Tiempo y Clima

e Objetivos* » Conceptos

e Conocer la estructura y Ia
composicion de la atmdsfera,
prestando especial atencion a las > Latemperatura atmosférica.

e caracteristicas y la funcién de la
capa de ozono.

e Comprender los factores que ~ La presién atmosférica y el viento
condicionan las temperaturas en el
conjunto de la Tierra: altitud,
latitud, lejania y proximidad al mar.

e  Explicar los factores que intervienen
en la formacidn de nubes vy
precipitaciones.

e Analizar un mapa de las
precipitaciones anuales de la Tierra
y explicar los factores que
determinan la variabilidad existente.

e Conocer los factores que
condicionan la presién atmosférica y
los instrumentos necesarios para
medirla.

e Identificar los diferentes tipos de
vientos, la direccidn en que soplany
los factores que determinan su
intensidad.

> Laatmosferay la capa de ozono.

® Aprender a utilizar con precision el
vocabulario especifico de este tema.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

La humedad del aire. Las nubes y las precipitaciones.

+ Procedimientos

Observacion y andlisis de Ia
composiciéon y estructura de la
atmosfera.

Explicacidn de las interacciones entre
los diferentes elementos climaticos.
Busqueda de informacion en Internet
sobre la funcidon de la capa de ozono.
Andlisis de la incidencia de los rayos
solares sobre una superficie
determinada.

Observacién y analisis de un mapa de
isotermas.

Realizacion de experimentos para
medir la capacidad de evaporacion del
aire caliente.

Andlisis e interpretacion de un mapa
de las precipitaciones anuales en el
mundo.

Explicacion del proceso de formacién
de nubes y precipitaciones.

Andlisis de un mapa sobre la presion
atmosférica.

Enumeracion de los diferentes tipos de
vientos y de la direccion en que
soplan.

Interpretacion de un mapa del tiempo.
Descripcion de los elementos de
observacién y medicion de los factores
climaticos.

Utilizacion del vocabulario especifico
referente al tiempo y a los climas de la
Tierra.

¢ Valores y Actitudes

Fomentar el interés por la realidad
climatica.

Valorar las implicaciones del clima
en las actividades humanas.
Rechazo a la contaminacién
excesiva y participacion en
medidas de concienciacion.
Consideracion de los recursos
relacionados.

Reflexion de los diferentes modos
de vida derivados del clima.
Asumir las diferentes

biodiversidades de cada clima.




UD 6: Climas y Paisajes de la Tierra

e Objetivos* » Conceptos

e |dentificar las grandes zonas
climaticas de la Tierra y saberlas
localizar en el mapa. > Zona calida: paisaje ecuatorial, paisaje tropical y paisaje

e Conocer el clima, los rios, la desértico.
vegetacion, la fauna y la poblacién =
de los diferentes tipos de paisajes

> Las zonas climaticas de la Tierra.

Zonas frias: paisaje polar y paisaje de alta montaiia.

del mundo. > Zonas templadas: paisaje ocednico, paisaje mediterraneo
e Localizar en el planisferio la y paisaje continental. .

distribucion de cada tipo de clima y

de paisaje.

e Analizar y comparar climogramas
correspondientes a las diferentes
zonas climaticas.

e Aprender a construir tablas para
registrar y sintetizar la informacion
trabajada.

e  Describir la vegetacion de
determinados paisajes a partir de la
observacion, el andlisis y Ia
interpretacion de fotografias y
dibujos.

e Aprender a representar
graficamente datos estadisticos.

® Utilizar el vocabulario especifico
relacionado con los climas y paisajes
de la Tierra.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

-

-

"

-

+ Procedimientos

Localizacion de las diferentes zonas
climéticas de la Tierra y descripcion.
Anilisis, interpretacidon y comparacion
de climogramas.

Realizacion de un trabajo de
investigacion sobre la selva amazdnica.
Descripcion de la vegetacion de la
sabana y busqueda de informacion
sobre la fauna que habita en este tipo
de paisaje.

Comparacion de las caracteristicas de
los diferentes tipos de climas.
Elaboracidn de tablas para sintetizar la
informacion de los paisajes.

Dibujo de un mapa de los desiertos de
la Tierra.

Localizacion geografica de los paisajes.
Busqueda de informacion en Internet y
otras fuentes de consulta.
Organizacion de un debate sobre la
conservacion de los medios naturales.
Elaboracion de un mapa conceptual
sobre los paisajes de la Tierra.

Anilisis e interpretacion de graficas de
barras, sectoriales y lineales.
Utilizacion del vocabulario especifico
de los climas y paisajes de la Tierra.
Comparacion de formaciones
vegetales a partir de la observaciéon de
dibujos.

« Valores y Actitudes

Interés por conocer la realidad
fisica de los distintos espacios
geograficos de la Tierra.

Rechazo de todas las acciones vy
actitudes que supongan una
agresion al medio natural.
Valoracion de la riqueza que
supone la diversidad de medios
naturales existentes en la Tierra.
Participacion en acciones
encaminadas a preservar la
naturaleza.

Valoracion  positiva de las
diferentes medidas e iniciativas
tomadas para  proteger la
naturaleza, provengan de los
poderes publicos o del ambito
privado.




12 ESO

ClaseB No Bilingtie

Sesion 1 Sesion 2

Sesion 3

Unidad Didactica: 6
Climas y Paisajes de la Tierra

Sesion 4

1. Climas de la 3. Zona Cailida.

5. Zona templada.

Paisaje oceanico.

6. Zona templada.
Paisaje mediterraneo

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4

1. La Atmésfera 2. La 2. La 3. La humedad
temperatura (1) temperatura del aire y las

(2) precipitaciones

Sesién 5 Sesién 6 Sesiéon 7 Sesién 8

4. La presion Compensacion (Examen)

atmosférica y el

viento.

Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones

1.

2.

3.

4.

SEPTIEMBRE ~ OCTUBRE ~ NOVIEMBRE  DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO

X X X
ABRIL MAYO JUNIO

i Paisaje tropical
Tierra. - a Zj ‘::'l'd 6. Zona templada. (2).
2. Zona Calida. . ?na ,a.' A paisaje 7. Zona templada.
Paisaje ecuatorial Paisaje desértico  mediterraneo (1) Paisaje continental
Sesién 5 Sesién 6 Sesién 7 Sesion 8
8. Zonas frias: Compensacion (Examen)
paisaje polar vy
paisaje de alta
montaiia
Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones
1.
2.
3.
4.
SEPTIEMBRE ~ OCTUBRE  NOVIEMBRE  DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
X X X
ABRIL MAYO JUNIO




UD 7: Climas y Paisajes de Europa y de Espana

o Obijetivos*

Conocer las caracteristicas de los
climas, la vegetacion y la fauna de
Europa.

— Reconocer los climas de Espaifa y
saber cdmo se distribuyen en el
territorio.

— Identificar la vegetacion natural de
la Peninsula Ibérica y de las Islas
Canarias.

- Describir las principales
caracteristicas de los paisajes
humanizados de Espafia.

— Comparar las caracteristicas
especificas de cada tipo de paisaje
mediante la observacién, analisis e
interpretacion de fotografias y
dibujos.

— Conocer los rasgos distintivos de
los climas, los rios, la vegetacion y
los paisajes de Asturias.

— Explicar las transformaciones que
ha experimentado el medio natural
como consecuencia de la accion
humana.

— Analizar e interpretar mapas,
diagramas, graficos y croquis.

>

>

>

>

>

» Conceptos

—Los climas y los paisajes de Europa.
— La vegetacion y la fauna de Europa.

— El clima y los paisajes de Espaia.

— Los paisajes humanizados de Espania.

— Los climas y los paisajes de Asturias.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

+ Procedimientos

Localizacion geografica de las zonas
climaticas, la vegetacion y los paisajes
de Europa, Espafia y Asturias.

— Observacién y descripcion de
fotografias de paisajes y vegetacion de
los diversos medios naturales de
Europa, Espafia y Asturias.

— Descripcion y comparacion de las
caracteristicas de distintos tipos de
paisajes.

— Observacion y andlisis de dibujos de
diferentes tipos de paisajes.

— ldentificacion de los rios, la
vegetacion y la fauna de Asturias.

— Interpretacion de una tabla de
temperaturas y precipitaciones.

— Andlisis e interpretacion de
fotografias aéreas y de imagenes de
satélite.

7
0‘0

¢ Valores y Actitudes

Valoracion de la riqueza y la
belleza de los paisajes naturales.
Toma de contacto con realidades
desconocidas dentro de Espafia y
valoracion de su diversidad.

Valoracion de la riqueza y clima de
Asturias, buscando semejanzas
con otras localizaciones de Europa.
Preocupacion por conocer la
realidad Europea con el trasfondo
de sus diferentes climas y su
relacion con las culturas.

Asumir la cercania de la materia a
la realidad local y su utilidad.
Reflexionar sobre la humanizacién
del paisaje y rechazo a las
humanizaciones desmedidas sin
tener en cuenta el contexto.




12 ESO Unidad Didactica: 7 12 ESO Unidad Didactica: 8
Clase B No Bilingtie Climas y Paisajes de Europa y Espafia Clase B No Bilingiie Sociedad y Medio Ambiente
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 1 Sesi6n 2 Sesi6n 3 Sesion 4
1. Climas y 1. Climas vy 2. Climas y 2. Climas vy 1. La Tierra es un 2. Riesgos 4. El medio 5- La explotacion
paisajes de Europa paisajes de paisajes de paisajes de ecosistema naturales ambiente de los recursos
@ Europa(2)  Espaia(l)  Espafia (2) orovocados por 1 Urbano desarolle
accién humana sostenible.
Sesién 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8 Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8
Compensacion (Examen) Compensacién (Examen)
Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones Objetivos y Actividades alcanzados T
1. 1
2 2
3 3
& 4
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
X X X X X X
ABRIL MAYO JUNIO ABRIL MAYO JUNIO




e Objetivos*

Conocer qué es y como funciona un
ecosistema y analizar, en concreto,
los

elementos que
ecosistema Tierra.
— Identificar los residuos y los
agentes contaminantes que se
generan en la ciudad.

— Reconocer las  principales
catastrofes tecnoldgicas y naturales
de la historia.

— Explicar las causas vy las
consecuencias de la contaminacion
medioambiental.

- Conocer los problemas
medioambientales derivados de la
desertizacidn del paisaje.

— Analizar las causas y |las
consecuencias de los incendios
forestales.

— Reflexionar sobre la importancia
de investigar y gestionar de forma
rigurosa los

riesgos para  poder
determinadas catdastrofes.
— Tomar conciencia de la limitacidn
de los recursos naturales y de la
necesidad de

forman el

predecir

adoptar medidas alternativas, como
el uso de los recursos renovables.

UD 8: Sociedad y Medio Ambiente

» Conceptos

Los ecosistemas. El ecosistema Tierra. El Sol.

— Los problemas medioambientales de las ciudades.
— Los riesgos naturales y los riesgos tecnoldgicos.

— Un problema medioambiental: La desertizacion.

— La explotacion de los recursos. Recursos renovables y no
renovables.

— El desarrollo sostenible.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

4+ Procedimientos

—Descripcion del funcionamiento de
un ecosistema marino.

— Redaccidn de un texto sobre la
conservacion de la naturaleza.

— Identificacién de los residuos que se
producen en las ciudades.

— Busqueda de informacién en
Internet  sobre los  problemas
medioambientales.

— Descripciéon de fotografias sobre
aspectos de la degradacion
medioambiental.

— Localizaciéon de las zonas con mayor
riesgo de sufrir desastres naturales.

— Organizacién de un debate sobre la
explotacion de los recursos naturales.

— Andlisis e interpretaciéon de

estadisticas sobre los incendios
forestales.
— Explicacion de los conceptos

relacionados con el medio ambiente
trabajados.

— Andlisis e interpretacion de dibujos
sobre diversos problemas
medioambientales.

— Investigacion sobre los problemas
medioambientales de nuestra

Comunidad.

K2
*

7
*

K2
*

s Valores y Actitudes

Valoracion positiva del rigor
cientifico como base del
conocimiento de las
caracteristicas climaticas de la
Tierra.

Interés por conocer las
interacciones que se
producen entre los diferentes
elementos del medio natural.
Participacion en la busqueda
de soluciones para resolver
los problemas
medioambientales.
Solidaridad con los afectados
por desastres naturales.



o Obijetivos*

localizar
grandes

Identificar y
cronolégicamente las
etapas de la Prehistoria.
— Reconocer las caracteristicas
fisicas que diferencian al ser
humano del resto de primates vy
explicar los principales elementos
del proceso de hominizacion.

— Conocer el modo de vida de las
sociedades cazadoras-recolectoras,
las sociedades agricolas-ganaderas y
las sociedades de la Edad de los
Metales.

— Reconocer las manifestaciones
artisticas de época paleolitica.

— Explicar las causas del nacimiento
y la difusion del Neolitico y los
cambios que

comporté el proceso de
sedentarizacion de los grupos
humanos.

— Reconocer los distintos tipos de
monumentos megaliticos e

identificar su funcion.
— Conocer las causas que
condujeron a la estratificacion social
en la Prehistoria y a la aparicién de
las primeras ciudades.
— Identificar los yacimientos

prehistéricos mas importantes de la
Peninsula Ibérica.

v

UD 9: La Prehistoria

» Conceptos

— El tiempo histérico. La cronologia.

— El proceso de hominizacién. Los origenes del ser
humano.

— El Paleolitico: la caza y la recoleccion. La tecnologia.

— El arte de las cavernas. Creencias religiosas, pintura
rupestre y arte mobiliar.

— El Neolitico. La difusion de la agricultura y de la
ganaderia. La tecnologia.

— El proceso de sedentarizacion. La vida en una aldea
neolitica.

— La Edad de los Metales: metalurgia, artesanos vy
comerciantes. Los megalitos.

— La Prehistoria en la Peninsula Ibérica.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

4+ Procedimientos

Localizacion de los hechos mas
relevantes de la Prehistoria en un eje
cronoldgico.

— Descripcion de  producciones
materiales tipicas de la Prehistoria

— Explicacion detallada de algunos
procesos de trabajo realizados por las

sociedades prehistéricas: fabricacion
de bifaces, manufactura ceramica, etc.
— Valoracion y respeto del patrimonio
histérico, artistico y arqueoldgico
como fuente

de conocimiento de nuestro propio
pasado.

— Comparacion y andlisis de datos a
fuentes de

partir de diversas

informacion: ilustraciones, croquis,
fotografias y pinturas.

— Participaciéon en debates sobre el
modo de vida de las sociedades

prehistoricas.

K2
*

7
*

K2
*

7
*

K2
*

s Valores y Actitudes

Interés por conocer la evolucion
fisica y cultural del ser humano
desde sus origenes.

Curiosidad por las principales
técnicas que facilitaron la
supervivencia del ser humano en
la Prehistoria.

Respeto por los restos materiales
del pasado y actitud favorable a su
conservacion.

Valoracion positiva de las culturas
prehistdricas que se desarrollaron
en la Peninsula Ibérica y Asturias.

Asumir la responsabilidad de
conocer y proteger el
importantisimo patrimonio

prehistdrico asturiano.

Toma de conciencia de que en la
actualidad existen pueblos que
viven en condiciones similares a
las de la Prehistoria y respeto
hacia su forma de vida.

Debatir sobre el concepto
civilizacion en la actualidad.



UD 10: Las Primeras Civilizaciones: Mesopotamia y Egipto

e Objetivos*

localizar
primeras

= Identificar y
cronolégicamente  las
civilizaciones urbanas.

— Conocer la organizacién social y
econémica de las  primeras
ciudades-Estado y los

primeros imperios de Mesopotamia.
— Saber cémo y cuando se produjo la
aparicion de la escritura.

— Reconocer las caracteristicas de la
escultura y la arquitectura
mesopotamicas.

— Entender la influencia del medio
geografico en el desarrollo de la
civilizacion egipcia.

— Comprender el poder del faraon y
de las clases privilegiadas en la
sociedad egipcia.

- Describir las actividades
econdmicas y la vida cotidiana del
antiguo Egipto.

— Comprender las creencias
religiosas y las caracteristicas del
arte funerario egipcio.

— Observar e interpretar diferentes
fuentes histdricas: pinturas murales,
esculturas, etc.

» Conceptos

— Mesopotamia: las primeras ciudades-Estado y los

primeros imperios.

— El origen de la escritura. La escritura cuneiforme.
— El arte mesopotamico: arquitectura y escultura.
— Egipto: las crecidas del Nilo y el desierto.

— La sociedad egipcia: el faraén, los privilegiados vy el
pueblo.

— La vida cotidiana en el Antiguo Egipto.
— Los dioses y las creencias religiosas en el Antiguo Egipto.
— La arquitectura religiosa y funeraria del Antiguo Egipto.

— Localizacion de los hechos y de las manifestaciones
culturales mas relevantes de las primeras civilizaciones
urbanas en un friso cronoldgico.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

+

4+ Procedimientos

— Descripcion y andlisis de obras de
arte de Egipto y Mesopotamia.

— Interés por conocer y conservar el
patrimonio cultural.

— Lectura e interpretacion de algunos
de los primeros textos histdricos.

— Observacion e interpretacion de
mapas, dibujos y plantas de edificios.

— Elaboracién de una redaccion sobre
la vida cotidiana en los templos
egipcios.

— Andlisis y comparacion de las
caracteristicas de diferentes edificios
funerarios.

— Elaboracion de un mapa conceptual
sobre las primeras civilizaciones
urbanas.

— Busqueda de informacidn sobre
distintos aspectos de las antiguas
civilizaciones

— Averiguar si comprenden y valoran la
influencia del medio geografico, y en
especial del rio Nilo, en el desarrollo

de la civilizacién egipcia.

K2
*

7
*

s Valores y Actitudes

Reconocimiento de la importancia
del descubrimiento de la escritura
como instrumento que favorece la
comunicacion humana vy |la
conservacion y transmision de
conocimientos.

Tolerancia y respeto hacia culturas
distintas a la propia.

Respeto hacia el patrimonio
artistico y cultural heredado de las
civilizaciones mesopotamica y
egipcia.



12 ESO

Clase B No Bilingtie

Sesion 1
1. Los

primeros

seres humanos

Sesion 5

5. La Edad de los

Metales

Objetivos y Actividades alcanzados

1.

SEPTIEMBRE

ABRIL

OCTUBRE

MAYO

Sesion 2
2. El paleolitico:
La caza y la La produccion
recoleccion. de alimentos
Sesién 6
Compensacion

NOVIEMBRE

JUNIO

Unidad Didactica: 9

La Prehistoria

Sesion 3

4. El Neolitico:

Sesion 7

DICIEMBRE

(Examen)

Observaciones

ENERO

Sesion 4
3. El arte de las
cavernas.
6. La prehistoria en
la Peninsula Ibérica

Sesion 8

FEBRERO MARZO
X X X

12 ESO
Clase B No Bilingtie
Sesion 1
1. Mesopotamia,
tierra entre dos rios
2. El arte
mesopotamico.

Sesién 5
7. Llas
egipcias

tumbas

Objetivos y Actividades alcanzados

1,

2.

3.

4.

SEPTIEMBRE OCTUBRE
ABRIL MAYO

Unidad Didactica: 10
Las Primeras Civilizaciones: Mesopotamia y Egipto

Sesion 2 Sesion 3
3. Egipto, el Nilo 4. El Egipto de
y el desierto. los faraones

4. El Egipto de (2).

los faraones (1).

Sesién 6
Compensacion

NOVIEMBRE DICIEMBRE

JUNIO

Sesién 7
(Examen)

Observaciones

ENERO

Sesion 4
5. La religién
egipcia.
6. El templo,
morada de los
dioses
Sesion 8

FEBRERO MARZO
X X X



e Objetivos*

Ubicar geografica y
cronolégicamente la  civilizacion
griega.

— Describir la organizacion politica y
econdmica de las primeras polis.

— Explicar las causas de las
colonizaciones y de la expansién del
mundo griego.

— Reconocer diversos aspectos de la
sociedad, la economia y Ia
organizacion politica

del mundo griego a través del
ejemplo de la ciudad de Atenas.

—  Explicar las causas que
desencadenaron la formacion de la
Liga de Delos y

enumerar los principales conflictos
bélicos en que participo la ciudad de
Atenas.

— Analizar las causas que
permitieron la aparicion de la
democracia y describir la
composicidn, funcién y limitaciones
de las principales instituciones
democraticas.

— Conocer las consecuencias de la
derrota de Atenas ante el rey Filipo
de Macedonia.

— Reconocer las caracteristicas del

Imperio de Alejandro y de los reinos
helenisticos.

UD 11: El Mundo Griego

» Contenidos y Contenidos minimos

— El nacimiento del mundo griego.

— Las polis griegas: organizacion social y formas de
gobierno.

— Las colonizaciones griegas. Los griegos en la Peninsula
Ibérica.

— La democracia ateniense. Principales instituciones
democraticas.

— El dominio ateniense de Grecia. La Acrépolis de Atenas.
— El reino de Macedonia y el Imperio de Alejandro Magno.
— Los reinos helenisticos: Alejandria.

— La vida cotidiana en Atenas

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

4+ Procedimientos

= Lectura 'y comentario de
documentos histdricos escritos.

— Observacion e interpretacion de un
organigrama de la  democracia
ateniense.

— Andlisis e interpretacidon de mapas e
informacion cartografica.

— Busqueda de informacion para un
trabajo de investigacion sobre un tema
especifico.

— Descripcion de espacios fisicos
representativos del mundo griego.

— Comparacion de las distintas formas
de gobierno del mundo griego.

— Explicacion de las causas y las
consecuencias de un hecho histérico.
— Distincion entre las causas y las
consecuencias de un hecho histérico.

— Valoracion de las desigualdades de la
democracia ateniense.

— Comparacion de la democracia

ateniense con la democracia actual.

% Valores y Actitudes

Valoracién de la democracia como
forma de gobierno propia de una
civilizacién avanzada.

Participacion en clase como medio
para aprender a desenvolverse en
una sociedad democratica vy
respetar las opiniones de los
demas.

Toma de conciencia de que
muchos rasgos de la cultura
occidental son una herencia de la
antigua civilizacidn griega

Aprecio y preocupacion por la
conservacion del  patrimonio
histérico-artistico procedente del
mundo griego.



o Obijetivos*

Localizar las diferentes etapas de la

historia de Roma en un eje
cronoldgico.
— Conocer la evolucion de la

organizacion  socioecondmica y
politica de Roma desde la época de
la Monarquia hasta el fin del
Imperio.

— Identificar las causas y las
consecuencias de la expansién
territorial romana y conocer los
factores que explican la prosperidad
agricola y comercial de Roma.

— Reconocer los derechos y deberes
de los ciudadanos romanos y
compararlos con las obligaciones y
condiciones de vida de los esclavos.
— Analizar las causas que provocaron
la crisis y la posterior caida del
Imperio romano.

— Identificar los pueblos germanicos
que se instalaron en los territorios
del Imperio romano de Occidente y
comparar su modo de vida con el de
la sociedad romana.

— Resolver las cuestiones y las
actividades planteadas utilizando la
informaciéon contenida en ejes
cronoldgicos, fotografias, mapas,
dibujos, organigramas y textos.

UD 12: El Imperio Romano

» Contenidos y Contenidos minimos

Los origenes de Roma. La época de la Monarquia.

— La época republicana. Patricios y plebeyos. Asambleas y
magistrados.

— La conquista del Mediterraneo. Conflictos sociales y
guerras civiles.

— El Imperio romano y la “pax romana”. Las ciudades y los
grupos sociales.

— Las explotaciones agricolas. Las relaciones comerciales.
— La crisis del Imperio romano. La division del Imperio.

— La desaparicidn del Imperio de Occidente. Los pueblos
germanicos.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

4+ Procedimientos

— Localizacidn geografica de |la
civilizacién romana.

— Obtencidn de informacidn a partir de
la observacion y el analisis de
esculturas,

monedas y obras arquitecténicas de
esta época.

— Anadlisis e interpretaciéon de
organigramas sobre la organizacion
politica de la Monarquia y de la
Republica romanas.

— Observacion y descripcion de la
magueta de una ciudad romana.

— Localizacién de las diferentes etapas
de la

expansion romana vy

enumeracion de los territorios
conquistados en cada una de ellas

— Anadlisis y comentario de textos
histéricos de la época romana.

— Interés por conocer y conservar el

patrimonio cultural

s Valores y Actitudes

Valoraciéon del legado cultural vy
artistico romano y barbaro al
mundo occidental.

Colaboraciéon e interés en la
conservacion y defensa del
patrimonio histérico-artistico.
Consideracidn de las obras de arte
como fuente de valor estético y
enriguecimiento personal.

Respeto hacia las formas de vida
de culturas alejadas en el tiempo.
Comprender las repercusiones del
mundo romano y las conexiones
directas con la actualidad

Asumir la herencia linglistica del
latin..



12 ESO Unidad Didactica: 11 12 ESO Unidad Didactica: 12

Clase B No Bilingtie El Mundo Griego Clase B No Bilingiie El Imperio Romano
Sesién 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesién 1 Sesion 2 Sesién 3 Sesién 4
1. El nacimiento 2. Las polis 3. Las 4. La democracia 1. Los origenes de 2. La Roma 3. Roma, a la 4. El Imperio
del mundo griego.  griegas colonizaciones ateniense Roma. republicana. conquista del romano (2)
i.tz:q:splendor de Mediterraneo. 5. La sociedad
S .
Tz y; y; y: 4. El Imperio urbana
Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8 romano (1)
ﬁ | L: Grecia - Compensacion (Examen) Sesion 5 Sesién 6 Sesion 7 Sesion 8
elenistie 6. La prosperidad Compensacion (Examen)
agricola y comercial.
7. La crisis del
Imperio romano
Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones
1. 1.
2 2
3 3,
4 4
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
X X
ABRIL MAYO JUNIO ABRIL MAYO JUNIO

X X X



e Objetivos*

Identificar las principales
caracteristicas de los pueblos que
habitaban la

Peninsula antes de la llegada de los
romanos y conocer su distribucion
en el territorio.

- Conocer los principales
acontecimientos de las guerras
entre Roma y Cartago y describir las
diferentes fases de la conquista
romana de Hispania.

— Explicar los cambios y las
transformaciones que
experimentaron las ciudades y la
economia de Hispania como
provincia del Imperio romano.

— Reconocer la importancia de la
herencia romana en nuestra cultura
y patrimonio.

— Identificar las principales ciudades
y vias de comunicacidn de Hispania.
— Conocer las obras publicas y las
manifestaciones artisticas de la
época romana que se conservan en
nuestro territorio.

— Resolver las cuestiones planteadas
a partir de la informacion obtenida
en ejes cronoldgicos, dibujos, mapas
y textos historicos

v

v

UD 13: La Hispania Romana

» Conceptos

Los pueblos invasores y colonizadores: fenicios, griegos y

cartagineses.

— Los pueblos prerromanos: iberos y celtas.

— Las guerras entre Roma y Cartago.

— La conquista romana de la Peninsula.
— Las ciudades y la economia de Hispania.

— El arte y la cultura hispanorromana. El legado de Roma.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

4+ Procedimientos

Lectura y analisis de textos histéricos
de época romana.

— Andlisis e interpretacion de mapas e
informacion cartografica.

— Comparacion de las casas de los
pueblos prerromanos y de las casas
romanas.

— Enumeracién de las principales
ciudades romanas de Hispania.

— Relacion del nombre de
determinadas ciudades espafiolas con
la herencia romana.

— Busqueda de informacién en
Internet sobre algunos restos del
patrimonio peninsular.

— Identificacion de los principales
restos romanos en la Peninsula.

— Descripcion y analisis de diferentes
esculturas, edificios y obras publicas.

— Andlisis de un plano de una ciudad
con restos arqueoldgicos de época
romana.

— Interés por conocer y conservar el
patrimonio cultural de época romana.
— Elaboracion de un mapa conceptual
sobre la historia de Hispania.

s Valores y Actitudes

Aprecio del rigor y la objetividad
propios del trabajo del historiador.
Valoracion  positiva de las
aportaciones de diferentes
civilizaciones  histéricas a la
realidad actual de Espafia y de
Asturias.

Colaboracion activa en la defensa
del patrimonio histérico-artistico.
Respeto hacia formas de vida de
culturas y pueblos alejados en el
tiempo.



UD 14: La Herencia de la Cultura Clasica

o Obijetivos*

Valorar la importancia de la cultura
cladsica en el desarrollo del
pensamiento racional

y saber quiénes fueron los
pensadores mas destacados de
Grecia y Roma.

—  Reconocer los
caracteristicos de la
griega y romana.

— Comparar las caracteristicas de la
arquitectura griega y de la
arquitectura romana, e

identificar los edificios y
monumentos mas emblematicos de
cada civilizacion.

— Conocer las caracteristicas
generales de la escultura griega y de
la romana, y

analizar algunas de las principales
manifestaciones artisticas del
mundo clasico.

— Deducir las caracteristicas del arte
clasico a partir de la observacion y el
analisis de

diferentes obras de arte: pinturas,
esculturas, ceramicas, etc.

— Valorar la importancia del
patrimonio arqueolégico para el
conocimiento histoérico.

— Utilizar con precision el
vocabulario especifico referente a la
antigtiedad clasica

elementos
religiosidad

v

» Conceptos

La religion griega y romana.

— La cultura clasica: la filosofia, la ciencia y el derecho.
— El teatro: la tragedia y la comedia.

— La arquitectura griega: templos y teatros.

— La arquitectura romana. El urbanismo y las obras
publicas.

— La escultura, la ceramica y la pintura en Grecia.

— La escultura, la pintura y el mosaico en Roma.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

+

4+ Procedimientos

— Localizacién de los episodios mas
significativos de la historia cultural de
las

civilizaciones griega y romana en un
eje cronolégico.

— Andlisis e interpretacion de mapas,
dibujos,
organigramas.

esquemas,  graficos vy
— Enumeracion de los diferentes dioses
romanos y relacion con los dioses
griegos.

— Participacion en un debate sobre la
supersticion y el pensamiento magico.
— ldentificacion y descripcion de las
principales obras publicas romanas.

— Diferenciacion de los dérdenes
arquitectonicos griegos.

— Descripcion de algunos edificios y
elementos

Antigliedad.
— Observacion y analisis de esculturas,

arquitecténicos de Ia

pinturas, ceramicas y mosaicos.

— Formulacién y contrastaciéon de
hipdtesis mediante diferentes tipos de
fuentes.

— Curiosidad e interés por conocer el
civilizacion

legado cultural de Ia

romana.

K2
*

7
*

K2
*

K2
*

s Valores y Actitudes

Aprecio del rigor y la objetividad
propios del trabajo del historiador.
Valoracion  positiva de las
aportaciones de diferentes
civilizaciones  histéricas a la
realidad actual de Espafia y de
Asturias.

Asimilar la herencia de la Cultura
Clasica en la actualidad a lo largo
de todo el Mundo.

Reflexionar sobre los conceptos
multiculturalidad y globalizacion
en relacién con el Grecia Y Roma.
Colaboracion activa en la defensa
del patrimonio histérico-artistico.
Respeto hacia formas de vida de
culturas y pueblos alejados en el
tiempo.



12 ESO Unidad Didactica: 13
Clase B No Bilinglie Hispania Romana
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4
1. Invasiones y 3. La conquista 4. Hispania, 5. El legado de
colonizaciones. romana provincia Roma
2. Los pueblos Hispania. romana
prerromanos
Sesién 5 Sesién 6 Sesiéon 7 Sesion 8
Compensacion
(Examen)
Objetivos y Actividades alcanzados Observaciones
1.
2.
3.
4.
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO

ABRIL MAYO JUNIO
X X

12 ESO
Clase B No Bilingtie
Sesion 1 Sesion 2
1. La religion 2. La cultura
griega y romana clasica
Sesién 5 Sesién 6
Compensacion
(Examen)

Objetivos y Actividades alcanzados
1.

Sesion 3

3. La arquitectura
griega

4. La arquitectura
romana

Sesion 7

Observaciones

2.

3.

4.

SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO
ABRIL MAYO JUNIO

Unidad Didactica: 14
La Herencia de la Cultura Clasica

Sesion 4

5. Escultura, ceramica
y pintura en Grecia.
6. Escultura, pintura
y mosaico en Roma.

Sesion 8

FEBRERO MARZO



UD 15: La Fragmentacion del Mundo Antiguo

e Objetivos* » Conceptos + Procedimientos ¢ Valores y Actitudes
* — Conocer la distribucion territorial | . germanicos y la ruralizacién de Occidente. + — lectura e interpretacion de textos < Interés por el conocimiento de los
de los reinos germanicos y su histéricos. L ,
organizacién social. » —El Imperio bizantino. La época de Justiniano. L » hechos historicos de periodos de
i I I 4+ — Analisis e interpretacion de mapas, o
* — Analizar las causas y las ,  _ g imperio bizantino entre los siglos VI y XV. dibujos, relieves y mosaicos. transicion,
consecuencias del proceso de L N ., . .
ruralizacién que tuvo lugar en * - la Hispania visigoda. La organizacién de la monarquia 4 - Localizacién en el mapa de la <+ Valoracion de las reticencias al
Occidente a partir del siglo V. visigoda. distribucion  territorial  del reino cambio de ciertas poblaciones.

— ldentificar las distintas etapas de
la historia del Imperio bizantino,
desde la época de Justiniano hasta
la caida de Constantinopla.

— Conocer la distribucién territorial
de los pueblos barbaros en Hispania,
explicar las caracteristicas de |la
monarquia visigoda y describir sus
instituciones de gobierno.

— Reconocer los elementos mas
importantes de la organizacion
econdmica, social y cultural de la
Hispania visigoda.

— Conocer la biografia de
Carlomagno, analizar la expansion
territorial de los francos y localizar
en el mapa los territorios
conquistados.

— Analizar diferentes obras de arte
de la Hispania visigoda y del Imperio
bizantino.

— La sociedad visigoda. La cultura y el arte visigodos.

— Carlomagno y la dinastia carolingia.
definiciones basicas.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

Memorizacion de

visigodo, del Imperio bizantino y del
Imperio carolingio.

— Observaciéon y analisis de edificios
visigodos y bizantinos, y descripcidn de
otras manifestaciones artisticas de
este periodo histdrico.

— Elaboraciéon de un mapa conceptual
de la fragmentacion de la unidad
mediterranea.

— Analisis de la planta y los elementos
constructivos de una basilica bizantina.
— Localizacién de los episodios mas
significativos de la fragmentacion del
mundo antiguo en un eje cronoldgico.

— Curiosidad e interés por conocer el
legado cultural bizantino y visigodo.

— Averiguar si conocen la distribucion
territorial de los reinos germanicos y la
interaccion que los pueblos barbaros
mantuvieron con las poblaciones
conquistadas.

Valoracion y aprecio de las formas
democraticas y de la politica.

Comprender los vacios histéricos y
problemas con los que se
encuentran los historiadores.

Respeto a las opiniones de varios
historiadores y la no verosimilitud

absoluta de la historia.



UD 16: Nuestras tierras en

o Obijetivos*

Localizar temporalmente las
principales etapas de la Prehistoria
y la Edad Antigua en Asturias.

— Conocer los yacimientos de la
Prehistoria e identificar a cada uno
de ellos con el Paleolitico, Neolitico
y Edad de los Metales.

- Conocer las principales
caracteristicas de poblamiento,
economia y arte de los pueblos que
habitaban Asturias antes de Ia
conquista romana

- Situar los principales
acontecimientos de la Peninsula
durante el periodo.

— Explicar las consecuencias de la
conquista  romana en el
poblamiento.

— Identificar las escasas obras que
conforman la herencia clasica
romana Asturias.

» Conceptos

— El Paleolitico en Asturias.
— El Neolitico en Asturias.

— La Edad de los Metales: Edad del Cobre, Edad del Bronce
y Edad del Hierro.

— ldentificacion de los yacimientos de la Prehistoria en
Asturias.

— Los pueblos prerromanos en la Asturias. Poblamiento y
economia. Los Castros.

— Las manifestaciones artisticas de los pueblos
prerromanos.

— La conquista del territorio de Asturias por parte de los
romanos. Gijon y Grandas de Salime.

— El Poblamiento y la economia locales en tiempos de los
romanos.

* Se resefian versiones especificas de los objetivos generales y de la asignatura para el tema concreto.

la AntigUedad

4+ Procedimientos

— Observacion, analisis y valoracion de
diferentes obras que conforman la
herencia clasica en Asturias.

— Lectura e interpretacion de un mapa
de las calzadas romanas de Asturias.

— Busqueda de informacion para un
trabajo de investigacion sobre un tema
especifico.

— Ver si conocen las principales
caracteristicas de la Prehistoria en
Asturias a través de los yacimientos
arqueoldgicos.

— Comprobar que saben las
caracteristicas de los pueblos
prerromanos que habitaban Asturias

— Comprobar que explican los cambios
producidos en los asentamientos de la
época prerromana a la romanizacion.
— Averiguar si son capaces de
identificar las principales aportaciones
de la romanizacién del Principado de
Asturias.

s Valores y Actitudes

Interés por el conocimiento de los
hechos histéricos locales 'y
proximos.

Consideracion de las
transformaciones urbanas en su
propio contexto a partir de
asentamientos mucho mas
antiguos.

Asimilar la multiculturalidad de
todas las herencias.

Reflexion sobre la arqueologia y
comparativa con la realidad de hoy

en dia.



12 ESO
Clase B No Bilingtie
Sesion 1
1. Los reinos
germanicos
2. El Imperio

bizantino (476-
1453) (1)

Sesion 5

Objetivos y Actividades alcanzados

1.

SEPTIEMBRE OCTUBRE

ABRIL MAYO
X X

Unidad Didactica: 15
La Fragmentacion del Mundo Antiguo

Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4

2. El Imperio 4. Carlomagno Compensacion

bizantino (2) (Examen)

3. La Hispania

visigoda

Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8
Observaciones

NOVIEMBRE  DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO

JUNIO

12 ESO
Clase B No Bilinguie
Sesion 1
1. La Prehistoria.

Sesion 5

Objetivos y Actividades alcanzados

1.

SEPTIEMBRE OCTUBRE

ABRIL MAYO
X X

Unidad Didactica: 16
Nuestras tierra en la Antigiiedad
Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4

2. Los pueblos 3. En tiempos Compensacion
de los romanos.

prerromanos
4. La herencia
histdrica en
Asturias.
Sesién 6 Sesién 7 Sesién 8

Observaciones

NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO

JUNIO



3.4. Enumeracion de los contenidos

PRIMERA EVALUACION.

TEMA 1. LA TIERRA, PLANETA DEL SISTEMA SOLAR
1. LATIERRA, UN PUNTO EN EL UNIVERSO
2. EL PLANETA TIERRA
3. ROTACION DE LA TIERRA: LOS DIAS Y LAS NOCHES
4. TRASLACION DE LA TIERRA: LAS ESTACIONES DEL ANO

TEMA 2. LA REPRESENTACION DE LA TIERRA: LOS MAPAS
1. LA LATITUD Y LA LONGITUD
2. LA REPRESENTACION DE LA TIERRA
3. LOS MAPAS

TEMA 3. LAS FORMAS DE LA TIERRA
1. LA CAPA EXTERNA DE LA TIERRA
2. AGENTES INTERNOS DE FORMACION DEL RELIEVE
3. AGENTES EXTERNOS DE FORMACION DEL RELIEVE
4. LOS CONTINENTES
5. UN MUNDO DE MONTARNAS Y LLANURAS
6. UN MUNDO DE ISLAS, PENINSULAS Y GOLFOS
7. EL RELIEVE DE EUROPAS. EL RELIEVE DE ESPANA

TEMA 4. RIOS Y MARES
1. EL AGUA EN LA NATURALEZA
2. EL PROBLEMA DEL AGUA
3. OCEANOS, MARES, RIOS Y LAGOS DE LA TIERRA
4. LA DINAMICA OCEANICA
5. RIOS DE EUROPA Y DE LA PENINSULA IBERICA

TEMA 5. TIEMPO Y CLIMA
1. LA ATMOSFERA
2. LATEMPERATURA
3. LA HUMEDAD DEL AIRE Y LAS PRECIPITACIONES
4. LA PRESION ATMOSFERICAY EL VIENTO

TEMA 6. CLIMAS Y PAISAJES DE LA TIERRA
. CLIMAS DE LA TIERRA

. ZONA CALIDA: PAISAJE ECUATORIAL

. ZONA CALIDA: PAISAJE TROPICAL

. ZONA CALIDA: PAISAJE DESERTICO

. ZONAS TEMPLADAS: PAISAJE OCEANICO

. ZONAS TEMPLADAS: PAISAJE MEDITERRANEO

. ZONAS TEMPLADAS: PAISAJE CONTINENTAL

. ZONAS FRIAS: PAISAJE POLAR Y PAISAJE DE ALTA MONTANA

cONO UL B WN B
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SEGUNDA EVALUACION.

TEMA 7. CLIMAS Y PAISAJES DE EUROPA Y ESPANA
1. CLIMAS Y PAISAJES DE EUROPA
2. CLIMAS Y PAISAJES DE ESPANA

TEMA 8. SOCIEDAD Y MEDIO AMBIENTE
1. LATIERRA ES UN ECOSISTEMA
2. RIESGOS NATURALES
3. RIESGOS PROVOCADOS POR LA ACCION HUMANA
4. EL MEDIO AMBIENTE URBANO
5. LA EXPLOTACION DE LOS RECURSOS NATURALES

TEMA 9. LA PREHISTORIA
1. LOS PRIMEROS SERES HUMANOS
2. EL PALEOLITICO: LA CAZA Y LA RECOLECCION
3. EL ARTE DE LAS CAVERNAS
4. EL NEOLITICO: LA PRODUCCION DE ALIMENTOSS5. LA EDAD DE LOS METALES
6. LA PREHISTORIA EN LA PENINSULA IBERICA

TEMA 10. LAS PRIMERAS CIVILIZACIONES: MESOPOTAMIA Y EGIPTO
. MESOPOTAMIA, TIERRA ENTRE DOS RiOS

. EL ARTE MESOPOTAMICO

. EGIPTO, EL NILO Y EL DESIERTO

. ELEGIPTO DE LOS FARAONES

. LA RELIGION EGIPCIA

. ELTEMPLO, MORADA DE LOS DIOSES

. LAS TUMBAS EGIPCIAS

Nooubh, WwWwN -

TEMA 11. EL MUNDO GRIEGO
1. EL NACIMIENTO DEL MUNDO GRIEGO
2. LAS POLIS GRIEGAS
3. LAS COLONIZACIONES GRIEGAS
4. LA DEMOCRACIA ATENIENSE
5. EL ESPLENDOR DE ATENAS
6. LA GRECIA HELENISTICA

TERCERA EVALUACION.

TEMA 12. EL IMPERIO ROMANO

. LOS ORIGENES DE ROMA

. LAROMA REPUBLICANA

. ROMA, A LA CONQUISTA DEL MEDITERRANEO
. ELIMPERIO ROMANO

. UNA SOCIEDAD URBANA

. LA PROSPERIDAD AGRICOLA Y COMERCIAL

. LA CRISIS DEL IMPERIO ROMANO

No o~ WwWwN -
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TEMA 13. HISPANIA ROMANA
1. INVASIONES Y COLONIZACIONES
2. LOS PUEBLOS PRERROMANOS: IBEROS Y CELTAS
3. LA CONQUISTA ROMANA DE HISPANIA
4. HISPANIA, PROVINCIA ROMANA
5. EL LEGADO DE ROMA

TEMA 14. LA HERENCIA DE LA CULTURA CLASICA
1. LA RELIGION GRIEGA Y ROMANA
2. LA CULTURA CLASICA
3. LA ARQUITECTURA GRIEGAA4. LA ARQUITECTURA ROMANA
5. ESCULTURA, CERAMICA Y PINTURA EN GRECIA
6. ESCULTURA, PINTURA'Y MOSAICO EN ROMA

TEMA 15. LA FRAGMENTACION DEL MUNDO ANTIGUO
1. LOS REINOS GERMANICOS
2. EL IMPERIO BIZANTINO (476-1453)
3. LA HISPANIA VISIGODA
4. CARLOMAGNO

TEMA 16. ASTURIAS EN LA ANTIGUEDAD
1. LA PREHISTORIA
2. LOS PUEBLOS PRERROMANOS
3. EN TIEMPOS DE LOS ROMANOS
4. LA HERENCIA CLASICA EN ASTURIAS.

Los contenidos comunes que se engloban en el Bloque 1 del curriculo se

incorporan como contenidos procedimentales y actitudinales en todas lasUnidades
Didacticas.
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4.- METODOLOGIA DIDACTICA

4.1. Principios generales en que se basa el modelo didactico

Se entiende por metodologia didactica el conjunto de normas y decisiones
tomadas para la organizaciéon efectiva de la accion didactica en el aula. Los elementos
que se incluyen dentro de la metodologia son variados: el rol de los alumno/as y el
profesor, las interrelaciones entre ambos, los tipos de actividades a emplear,
los diferentes medios y recursos para impartir la clase, la organizacién
de tiempos y espacios, el agrupamiento o la secuenciacién de tareas y sus tipos... Todo lo anterior
dependerd de cémo el profesor comprenda los elementos curriculares y su concreciéon
en el contexto educativo del Centro, pero siempre, procurando facilitar el buen
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Es por tanto el profesor el mediador
de los aprendizajes significativos del alumno/a, a la par que la de responsable de la
formacién de un grupo cohesionado que permita la mejor formacion del alumno/a

Consideraciones metodoldgicas claves:

A) Explicar la situacién de partida del alumnado:

Conocer al alumnado es conocer la materia prima con el que vamos a trabajar a lo
largo del curso. Es por esto que es muy importante conocer al alumnado gradualmente
conforme vaya pasando el tiempo y trabajar determinados aspectos que nos permitan
detectar el nivel del alumnado y cdmo se puede mejorar su rendimiento. Para ello
se pondran en juego diversas estrategias, como analizar su expresién escrita, su
comprension
lectora,el conocimiento de conceptos, si asimila el Tiempo histdrico,

el manejo de mapas y muyimportante, todo tipo de informaciones generales
(familias, apoyos...) que nos permitan conocer mejor al alumnado.

B) Introducir cambios de ritmo:

El alumnado actual es un alumnado dindmico y rapido,
perolamentablemente, esas caracteristicas que podrian ser muy pro
vechosas para el estudio, sonenfocadas a otros aspectos menos positivos.
Ademas, la falta de concentracidon que eso conlleva conduce al alumnado al tedio y no
atender en clase. Para evitarlo en lo que sea posible, el profesor practicara una
forma de dar clases basada en los cambios de ritmo, a fin
de evitar clases monocordes y repetitivas. Por lo general todas las actividades
con llevaran diez minutos. Las directrices seran: Explicar, actividades agiles, refuerzos,
sintesis, recapitulacion y preparacion de la préxima clase. Estos se especifican de la
siguiente manera:

Pagina 63 de 96



1. Explicitacién y sintesis de las ideas previas de los alumnos, mediante una
prueba inicial sobre los contenidos que pretendemos impartir en 12de E.S.O. La
sintesis se realizard por el profesor y los alumnos conjuntamente, buscando
siempre que éstos perciban sus contradicciones y deficiencias y, por tanto, la
necesidad de corregirlas.

2. Descripcidn, explicacion y caracterizaciéon de todos los elementos que
configuran las distintas Unidades Didacticas, combinando estrategias
expositivas con las de indagacién en fuentes diferentes.

3. Conclusién, sintesis y evaluacion de los contenidos analizados y delas
actividades realizadas a lo largo del curso.

4. Expresion de las nuevas ideas y, en lo posible, aplicacion de las mismas a
situaciones diferentes. Para esta ultima fase se pasard, ampliada, la prueba
inicial, a fin de que los alumnos comparen lo que sabian con lo que han
aprendido.

De lo expuesto se deduce que, a partir de la prueba inicial, se planifica la ensefianza en
orden un aprendizaje significativo. Asi pues, en cada Unidad Didactica el proceso serd
como sigue:

- Deteccidn de idas previas

- Desarrollo de los contenidos de la Unidad

- Refuerzo para los alumnos que han tenido dificultades

- Ampliacién para quienes han superado el proceso y pueden ampliarlo

4.2. Las actividades de aprendizaje

La secuencia légica inherente a los contenidos debe acomodarse a la del
aprendizaje, pautada en actividades de progresiva dificultad para atender al desarrollo
del aprendizaje histdrico. Por ello la metodologia debe ser un instrumento flexible que
se adapte a las circunstancias, principalmente a la diversidad del alumnado, y atienda
sobre todo a su propia evolucién a lo largo del desarrollo del curso. Asi se pretende
gue en esta primera parte del mismo el alumnado adquiera instrumentos y desarrolle
capacidades que le faciliten cada vez mas la incorporacion y manejo de un nimero
creciente de contenidos. Se ira de lo sencillo a lo complejo adquiriendo
paulatinamente habilidades que refuercen y consoliden lo aprendido previamente. Por
ello esta unidad, como una de las primeras del curso, tiene un caracter mas general y
un ritmo mas lento, con una especial dedicacién a la muestra de diversas posibilidades
de manejo de informacidn —esquemas, resumenes, iconos- y al conocimiento del
vocabulario basico; mientras la segunda parte del curso permitird un mayor ritmo de
trabajo.

Se pretende ofrecer la variedad suficiente como para facilitar que el trabajo en el
aula sea adecuado a los respectivos “estilos de aprendizaje”, motivacidn y disposicién
previa y capacidades de partida. Por ello, con el apoyo de los materiales que
proporciona el profesor, se promoveran en el aula actividades de diverso tipo:
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Lectura previa de los apuntes y materiales proporcionados para agilizar el trabajo
de aula y evitar la toma de apuntes innecesaria. Los distintos tipos de esquema de los
apuntes les ofrecen modelos para organizar la informacién.

Exposicion y presentacion del contenido de la unidad, que se ird pautando por
epigrafes y se alternara con la lectura de textos pertinentes. En la exposicion se
presentard en la pizarra el mecanismo pendular manifiesto en determinados
fenédmenos histéricos que va moviendo el discurrir de las ideologias al compds de la
evolucidn social. Asimismo se presentardn algunos iconos Utiles para la representacién
de las categorias vy tipos sociales de cara a que el alumnado se familiarice con ellos y le
faciliten su estudio.

Se trataran de evitar de manera consciente los ejercicios de reiteracién por escrito,
teniendo prioridad las preguntas orales (Hemos de tener en cuenta el grupo
seleccionado).

Tendran prioridad todas aquellas actividades que generen materiales que sirvan en
si mismo para el estudio, no solamente durante su realizacién, si no también con
posterioridad. Se hard por ello hincapié en la elaboracién de esquemas, cronogramas y
otras representaciones graficas que faciliten los procesos nemotécnicos.

4.3. Actividades complementarias y extraescolares

A. Para el presente curso el Departamento de Geografia e Historia ha programado
las siguientes actividades:

- Visita a la Catedral y al Museo de la Iglesia (organizada por el
Ayuntamiento): a realizar durante el primer trimestre.

- Descubre la Arqueologia (organizada por el Ayuntamiento): a realizar en el
primer trimestre.

B. Actividades adicionales segin temario y caracteristicas del alumno. EN todo
momento se valorard la idoneidad de la actividad, buscando dar frutos y hacer que el
alumno se sienta util tras el proceso:

e Resumen o esquema de alguno de los textos y breve ficha biogréfica de algln
autor o personaje historico. Se tratara de seleccionar en consenso con el alumno.
Para prevenir plagios, se preparara en una perspectiva no

e Elaboracion de un relato o composicion que desarrolle el esquema de los
distintos periodos de gobierno en el reinado.

e Idem para comparar el esquema de las distintas constituciones.

e Elaboracion de un glosario de términos de la asignatura.

e Participacion en diferentes concursos, tanto de ambito escolar como local,
nacional o internacional. Se animara a todo el alumnado siempre que se
considere interesante para su formacion.

e El alumnado puede completar los apuntes con imagenes a buscar en Internet.
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e El alumnado realizara la tarea de autoevaluacion fuera del aula, con todos los
materiales bibliograficos a su disposicion (ver en el apartado de evaluacion su
vinculacion a la metodologia como un aspecto esencial)

4.4. Los temas transversales. Educacion en valores.

A través de los diferentes contenidos se trabajaran distintos valores, que no seran
sélo un objeto de aprendizaje, sino una forma de razonar que ayuda a hacerse una
imagen organizada de la realidad social y espacial. Por ello, se encuentran integrados a
lo largo de toda la materia.

Educacion en valores medioambientales: Al estudiar el planeta Tierra,
desarrollando la conciencia de responsabilidad respecto a la conservacién del medio
natural y a la no alteracion del equilibrio ecolégico. También planteando el problema
de la contaminacién de las aguas, al estudiar el clima y los paisajes.

Educacidn en valores por la paz y el desarrollo: En Ciencias Sociales son frecuentes
los debates donde los alumnos aportan ideas y opiniones individuales. Esto nos brinda
la oportunidad de hacer hincapié sobre la importancia de ser tolerantes y respetar las
diferencias de criterio de cada individuo. Rechazar las desigualdades sociales, la
xenofobia, los enfrentamientos entre los pueblos provocados por el control de los
recursos, etc., seran los referentes a tener en cuenta en el desarrollo de los diferentes
contenidos. En resumen, se valorara:

e Fomentar actitudes de solidaridad hacia colectivos desfavorecidos

e Solidaridad con inmigrantes y rechazo a la xenofobia

e Valorar las libertades y derechos como base de la convivencia

e Respetar las opiniones politicas distintas

e Reconocer el didlogo como el Unico medio para resolver las discrepancias
en las opiniones, asi como los diversos tipos de conflictos, tanto
interpersonales como sociales.

Educacidn en valores para la convivencia: Se intentara inculcar en los alumnos:

e Valoracién positiva de la existencia de diferencias entre las personas y entre
los grupos sociales pertenecientes a nuestra sociedad o a otras sociedades
o culturas diferentes a la nuestra, con aplicacién directa a las distintas
opiniones y preferencias de los companieros.

e Actitud critica ante cualquier tipo de discriminacidn individual o social por
razones de raza, creencias, sexo u otras diferencias individuales o sociales.

Educacion en la conservacion del patrimonio cultural: Se llevara a cabo resefiando
los impactos en el patrimonio cultural y las transformaciones del medio como
resultado de procesos econdmicos y bélicos. Se intentard que comprendan la
necesidad de su conservacion, no sélo de las obras de arte, sino de todo aquello que
nos rodea y que pertenece a todos los ciudadanos, como el mobiliario urbano.
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4.5. Materiales y recursos didacticos

Los que mejor se prestan para ser utilizados en la ensefianza de las Ciencias
Sociales son:

Materiales escritos:
-Libro de texto: Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Demos Primer curso
E.S.O. Ed. Vicens Vives
-Libros de consulta
-Prensa periddica
-Cuaderno de clase
-Fotocopias de material elaborado y/o seleccionado por el profesor
(Ver Proyecto de Innovacién)

Material cartografico:
-Mapas historicos
-Mapas geograficos
-Atlas
-Globo terrdqueo

Material informatico:
-Ordenador
-Canon
-Clicker
-Internet

Material audiovisual:
-DVD
-Video
-Diapositivas

Material estadistico:
-Graficas, diagramas, histogramas, etc.

Bienes fungibles de cada UD. Segun las iniciativas e implicacién de cada grupo y de
las oportunidades contextuales. Ej.: Prehistoria. Neolitico.Explicar el proceso de
produccién de trigo y elaboracion del pan con materiales reales, concluyendo con
tostas de trigo sin levadura.
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5. PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

5.1. Criterios de evaluacion y minimos exigibles

Se seguirdn las siguientes generalidades apropiadamente adecuadas a sus respectivas
UD. En caso de que fuera necesario, se ampliarian o disminuirian segun las
necesidades del alumando.

1. localizar lugares o espacios en un mapa utilizando datos de coordenadas
geograficas y obtener informacidn sobre el espacio representado a partir de la leyenda
y la simbologia, comunicando las conclusiones de forma oral o escrita.

Con este criterio de trata de valorar que el alumno o la alumna, utilizando mapas,

planos, globos terrdqueos de distintos tipos, escalas y proyecciones que contengan
informacién de caracter variado (fisica, politica, climatica, de lineas de transporte o de
cualquier otro tema) es capaz de:

2. ldentificar las lineas basicas del sistema de orientacién geografica (meridianos,
paralelos y lineas basicas imaginarias); localizar y situar lugares en el mapa mediante
coordenadas geograficas (latitud y longitud);leer e interpretar la informacién de un
plano o mapa, a partir de la leyenda y la simbologia, expresando correctamente de
forma oral o por escrito la informacidn contenida en el mismo; representar el espacio
inmediato mediante croquis; aplicar técnicas basicas de orientacién geogréfica,
empleando como referencia los puntos cardinales, el sol, la brdjula y planos sencillos;
estimar y calcular distancias entre dos puntos de un plano o mapa empleando la
escalas gréafica y numérica.

3. Localizar en un mapa los elementos basicos que configuran el medio fisico
mundial, de Europa, de Espafia y de Asturias (océanos y mares, continentes, unidades
de relieve y rios) caracterizando los rasgos que predominan en un espacio concreto.
Con este criterio se trata de evaluar que, empleando mapas de diferentes escalas,
planisferio, mapa de Europa, de Espafa y de Asturias, que contengan informacién
sobre las caracteristicas del medio fisico, el alumno o la alumna es capaz de: reconocer
y localizar los océanos, continentes y principales mares de Europa y del mundo;
reconocer y localizar las principales unidades del relieve y los rios de Asturias, de
Espana, de Europa y del mundo; describir los rasgos bdsicos que predominan en el
medio fisico de Asturias, de Espafia, de Europa, y del mundo, usando con propiedad los
conceptos y vocabulario geografico fundamentales; obtener y seleccionar informacion
geografica procedente de diversas fuentes, mediante la observacion directa del
entorno, la consulta de atlas, anuarios estadisticos u otros medios bibliograficos, o por
medio de las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

Describir y comparar los rasgos fisicos mas destacados (relieve, clima, aguas vy
elementos biogeograficos) que configuran los grandes medios naturales del planeta,
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con especial referencia a Espaiia y Asturias, localizdndolos en el espacio representado
y relacionandolos con las posibilidades que ofrecen a los grupos humanos.

Con este criterio se trata de valorar en qué medida el alumno o la alumna,
manejando informacién variada sobre los principales medios naturales de Asturias,
Espafia y del mundo obtenida mediante la observacidn directa del entorno, la consulta
de bibliografia o el empleo de las tecnologias de la informacién y comunicacién, es
capaz de: reconocer y describir los rasgos fisicos mas destacados (relieve, clima, aguas
y elementos biogeograficos) que configuran los grandes medios naturales y paisajes
del planeta, de Espafia y de Asturias; localizar en el espacio los principales medios
naturales de Asturias, de Espafia y del mundo; describir las interacciones que se
producen en los grandes medios naturales del planeta entre los rasgos fisicos
predominantes, las formas de vida que se desarrollan en ellos y las posibilidades de
intervenciéon que ofrecen a los grupos humanos; comparar los diferentes medios
naturales de Asturias, de Espafa y del planeta, de acuerdo con criterios de semejanza
y diferencia; interpretar graficos y elaborarlos a partir de tablas de datos geogréficos.

5. Identificar y explicar, algunos ejemplos de los impactos que la accion humana
tiene sobre el medio natural, analizando sus causas y efectos, y aportando medidas y
conductas que serian necesarias para limitarlos. Con este criterio se trata de evaluar,
en relacién con los problemas medioambientales mas relevantes, en qué medida el
alumno o la alumna es capaz de:

Describir los problemas medioambientales relevantes, en especial los mas
directamente relacionados con las caracteristicas del medio natural (escasez de agua,
pérdida de bosques, cambio climatico, u otros), identificando sus causas y sus posibles
efectos; reconocer el impacto que producen en el medio ambiente las acciones
humanas, valorarlas criticamente y exponer las acciones personales y sociales que
contribuyen a su mejora a través de la ciencia, la tecnologia o el consumo
responsable; realizar pequefios trabajos de indagacion y sintesis para obtener
informacién sobre los problemas medioambientales obteniendo informacién a partir
de fuentes diversas; participar en debates en los que se analicen las acciones que
pueden contribuir a la mejora de los problemas medioambientales, mostrando una
actitud critica, constructiva y tolerante; mostrar una actuacion respetuosa con el
medio ambiente en el entorno inmediato.

6. Utilizar las convenciones y unidades cronolégicas y las nociones de evolucion y
cambio aplicdndolas a los hechos y procesos de la Prehistoria e Historia antigua del
mundo vy de la Peninsula ibérica. Con este criterio se trata de evaluar si se usa la
periodizacion y datacidn correcta como referencia temporal en la localizacion de
hechos y procesos histdricos y si se tiene capacidad para identificar elementos de
permanencia y de cambio en procesos referidos a la Prehistoria y la Edad antigua.
Para ello, se valorara que el alumno o la alumna es capaz de:

Utilizar correctamente unidades de medida y clasificacién del tiempo histérico

(afio, siglo, milenio, edad, a.C. y d.C.); situar en el tiempo la Prehistoria y la Edad
antigua y los hechos y procesos histéricos mds representativos de estos periodos;
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localizar los hechos y procesos histéricos mas representativos de la Prehistoria y la
Edad antigua; identificar elementos de permanencia y de cambio en procesos
referidos a las sociedades de la Prehistoria y Edad antigua; representar graficamente
el tiempo guardando la proporcionalidad de los periodos representados.

7. ldentificar y exponer los cambios que supuso la revolucion neolitica en Ia
evolucion de la humanidad y valorar su importancia y sus consecuencias al
compararlos con los elementos que conformaron las sociedades depredadoras. Con
este criterio se trata de comprobar en qué medida se identifican los cambios radicales
gue acompafaron a la revolucién neolitica constatando las consecuencias que ésta
tuvo en la evolucién de la humanidad. Para ello, se valorara que el alumno o la alumna
es capaz de:

Identificar los elementos basicos que conformaron las principales sociedades
depredadoras (adaptacién al medio, aprovechamiento de recursos e innovaciones
tecnoldgicas);describir los procesos de cambio histérico propios de la revolucién
neolitica y las consecuencias que tuvo en la evolucion de la humanidad, a partir del
anadlisis de los restos arqueoldgicos mas caracteristicos; reconocer las caracteristicas
basicas de las sociedades prehistdricas de la zona franco-cantdbrica y del area
mediterranea de la Peninsula ibérica; reconocer los diferentes papeles econdmicos
jugados por las personas en relacién con su edad y sexo, valorando el protagonismo de
la mujer en las sociedades neoliticas; realizar exposiciones orales o trabajos escritos
utilizando correctamente el lenguaje y el vocabulario bdsico adecuado.

8. Diferenciar los rasgos mas relevantes que caracterizan alguna de las primeras
civilizaciones urbanas vy la civilizacién griega, identificando los elementos originales de
esta Ultima y valorando aspectos significativos de su aportacion a la civilizacién
occidental. Con este criterio se trata de comprobar, respecto a las primeras
civilizaciones urbanas y la civilizacion griega, que el alumno o la alumna es capaz de:

Localizar en el tiempo y en el espacio las civilizaciones de Egipto o Mesopotamia y
Grecia; caracterizar los elementos bdsicos que conformaron las primeras sociedades
urbanas, comparando estas sociedades con las precedentes a partir de las distintas
fuentes arqueoldgicas y escritas ;identificar y describir las novedades aportadas por la
civilizacidn griega en cuanto a su organizacién politica, econdmica y social; reconocer
en el mundo actual y en el patrimonio cultural y artistico elementos relevantes de la
aportacién de Grecia a la configuracion de la civilizacién occidental como la
democracia, la filosofia y la ciencia positiva, la mitologia y literatura, el canon estético
u otras.

9. Caracterizar los rasgos de la organizacion politica, econdmica y social de la
civilizacién romana valorando la trascendencia de la romanizacién en Hispania y la
pervivencia de su legado en nuestro pais, analizando algunas de sus aportaciones mas
representativas. Con este criterio se trata de evaluar el conocimiento de los principales
rasgos de la civilizacion romana, la pertenencia de Hispania a la unidad del mundo
mediterraneo creada por roma y su legado en nuestro pais. Para ello, se valorara que
el alumno o la alumna es capaz de:
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Representar graficamente en un mapa el mundo romano; describir los rasgos
fundamentales de la organizacién politica, econdmica y social de la civilizacién romana;
reconocer algunos rasgos basicos de la Hispania romana en mapas y fuentes histéricas
como el proceso de conquista, la organizacidn politico-administrativa y la organizacion
econdémica y social; comparar los rasgos basicos de la Asturias romana y los
antecedentes inmediatos con los de otros territorios peninsulares; relacionar la
romanizacion con la difusién del cristianismo y de valores como el patriarcalismo, la
ciudadania, el universalismo; reconocer el legado de la civilizaciébn romana en el
patrimonio artistico y en otros rasgos culturales actuales de nuestro pais como la
lengua, el derecho, la agricultura, la toponimia o la red viaria.

10. Realizar una lectura comprensiva de fuentes de informacién escrita de
contenido geografico o histérico y comunicar la informacién obtenida de forma
correcta oralmente y por escrito. Con este criterio se trata de evaluar que se hace una
lectura comprensiva de diferentes fuentes de informacién escrita utilizadas en el
estudio de la materia. Para ello, se valorara que el alumno o la alumna es capaz de:

Localizar, obtener y seleccionar informacién a partir de fuentes bibliograficas
(libros, prensa, revistas) y de las tecnologias de la informacién y comunicacién;
identificar las ideas principales de textos escritos empleando estrategias de
comprension lectora: relectura, empleo del diccionario, deduccién de significados por
el contexto u otras; elaborar esquemas explicativos en los que se resuman y relacionen
informaciones diversas; elaborar pequefnos informes o trabajos de indagacién y de
sintesis en los que se combine informacion textual y grafica procedente de diversas
fuentes; utilizar correctamente la expresién oral y escrita y el vocabulario para
comunicar la informacién

5.2. Instrumentos de evaluaciéon

La evaluacion atendera a comprobar la eficacia del proceso seguido y la adecuacién
de las actividades y materiales propuestos. Para ello se seguiran los siguientes pasos:

Evaluacién inicial: A comienzos de curso se realizard una prueba, a fin de
comprobar cudl es el punto de partida de los alumnos y qué conceptos previostienen.
La prueba podra consistir en:

e Trabajar con mapas, textos
e Graficas, de donde se extraeran conclusiones
e Contenidos conceptuales que se impartiran a lo largo del curso

Las preguntas y actividades se contestaran individualmente y servirdn para medir

colectivamente el grupo, y proporcionar informacidon personalizada acerca de los
conocimientos de cada alumno.

Pagina 71 de 96



El profesor corregird en clase la prueba, haciendo hincapié en los errores mas
comunes, que los alumnos deberdn anotar en su cuaderno, conservando las
respuestas a fin de compararlas con las que puedan dar al finalizar el curso.

Evaluacién formativa: Se tendrd especial atencidén al trabajo diario. Se llevara a
cabo durante todo el curso, utilizando para ello los diferentes instrumentos de
evaluacion:

Cuaderno de clase de cada alumno: se le prestard gran atencidn, comprobando si
estdn todas las actividades realizadas en clase y fuera de ella, y si han sido corregidas,
caso de que su elaboracién no fuera correcta.

Pruebas orales y/o escritas: presentaran caracteristicas semejantes a las
actividades del aula, considerando importantes que los contenidos de las pruebas no
se contradigan con las actividades realizadas previamente.

Trabajos en grupo: a fin de potenciar la capacidad de trabajo en equipo y promover
el habito de investigacién, se podra proponer algun trabajo en grupo a lo largo del
curso. La participacion en el mismo de cada alumno se medird a través de
cuestionarios sobre los contenidos tratados y sobre el método seguido.

Trabajo individual de indagacidn: se posibilitara la presentacién de trabajos o
indagaciones adicionales del alumnado sobre materias acordes al temario estudiado.
De manera adicional se valorara la ampliaciéon e inquietudes del alumnado en la
materia.

Evaluacion sumativa: Al finalizar el curso se valorard en conjunto toda la
informacién que los instrumentos de evaluacién proporcionan sobre los
conocimientos, las destrezas y las actitudes. La evaluacion final se considerara
superada si los alumnos alcanzan los criterios de evaluacidon y minimos fijados y, por
tanto, los objetivos de la asignatura.

5.3. Examen global y calificacién final del curso

(Ver5.4.y 5.6.)

5.4. Criterios de calificacion

La nota de la evaluacién sera el resultado de sumar las pruebas escritas (y calcular
la media aritmética de las mismas del 0 al 10), los registros obtenidos por el profesor
en la observacidn de la actividad diaria del alumno y en los trabajos de indagacién que
realice ( y calcular la media aritmética de todos). El valor que se establece para cada
uno de ellos sera:
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» Las pruebas orales y/o escritas tendran un peso porcentual del 60% de la
nota, debiendo el alumno en la prueba de Septiembre, dado su caracter
extraordinario, obtener un minimo de 2 puntos (sobre los 6 posibles) para
alcanzar una calificacidn positiva.

» La actividad diaria en el aula y los trabajos realizados (tanto a lo largo del
curso como el Plan Estival de Recuperacién) tendran un peso porcentual del
40% de la nota.

Observacion de la actividad diaria del alumno: se tendran en cuenta todos los aspectos
siguientes:

- La claridad con la que el alumno expresa sus conocimientos y opiniones

- La utilizacién y el dominio del vocabulario especifico y de los conceptos en las
actividades realizadas en el aula

- La toma de apuntes y el correcto registro de la informacién en el cuaderno de
trabajo del alumno

- La correcta utilizacién de cédigos y fuentes diversas de informacién

- La correcta expresioén escrita

- La actitud positiva del alumno hacia la asignatura, entendiendo

como tal: si hace preguntas, plantea dilemas y manifiesta interés por conocer; si
mantiene una actitud abierta ante el trabajo del aula y critica frente a la informacién
recibida; si lleva actualizado el cuaderno de trabajo; si muestra una actitud de respeto
y tolerancia ante opiniones diferentes a las suyas.

- La observacién directa.

Pruebas orales y/o escritas: Se realizardan en funcion de las Unidades Didacticas
impartidas, y se valorara:

- La claridad expositiva y el orden con que el alumno expresa sus ideas

- La utilizacién y el dominio del vocabulario especifico y de los conceptos en
pruebas diferenciadas (respuesta a cuestionarios, desarrollo de un tema, elaboracién vy
comentario de mapas y graficos)

- La correcta expresion escrita

- La seleccidn y sintesis de la informacidn obtenida

- El saber defender sus puntos de vista y opinién

- Asi mismo, se tendrd en cuenta: si el alumno manifiesta interés por los temas

estudiados; si presenta el trabajo limpio y ordenado

Trabajo de indagacién en grupo:. es preciso resefiar que los alumnos tienen
escasamente desarrollado el habito de trabajo en grupo. No obstante, en aquellos que
se les encomienden (si se les encomienda) se valorara:

- La puntualidad en la entrega

- La sintesis de la informacién obtenida

- La recogida de datos y la seleccién de la informacion de forma personal e
individualizada
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- La aportacion individual de materiales

- La presentacion del trabajo realizado

- La correcta expresién escrita

- El grado de participacién y el papel del alumno dentro del grupo

- La adaptacidén de los puntos de vista del alumno en la posicidn
mayoritaria del grupo

Trabajo individual de indagacion: en caso de que se les encomiende, se valorara:

- La correcta utilizacién de la terminologia adecuada con el significado correcto
- La claridad en la expresion

- La correcta expresion escrita

- La presentacion adecuada de la informacion recogida

- La ampliacién en cuanto a la busqueda de la informacién

El baremo de calificacién de cada prueba serd el decimal (0-10). Se valorara con
una fraccién de la nota global, a determinar en cada prueba, la presentacién, la
coherencia y correccién de la expresion, la ortografia y la sintaxis.

En caso de que fuera necesario la elaboraciéon de un examen global (o de UD sin
asistencia), se empleardn los mismos criterios de calificacién, entregando a su vez
un esquema de estudio de cada UD, de cara al repaso de la misma. Ademas, esta
contard como un baremo de la actividad diaria (40%) en el caso de que las
condiciones especificas del alumnado haya impedido su incorporacion prolongada
a las actividades del aula.

5.5. Autoevaluacion del alumnado

La evaluacion del alumnado no puede limitarse a la mera superficialidad que
pueden arrojar las consideraciones numéricas de la actividad académica, sino que
también ha de tener una doble finalidad: proporcionar esa calificacién y detectar
problemas en la evolucién del proceso de ensefianza-aprendizaje para facilitar la
rectificacién.

Esto influye directamente en la capacidad del alumnado para reforzar su propia
autonomia, puede incrementar ademds sus capacidades de autoevaluacién. Se
pretende de ese modo que el alumnado considere la justicia de sus propias
calificaciones y evaluacion (aspecto siempre controvertido en una materia en la que la
objetividad esta sujeta a controversia) adquiera certidumbre de sus éxitos y
dificultades y obre en consecuencia. Asi planteada la introspectiva del docente, el
alumnado, que comienza ya a mostrar sus primeras dudas sobre sus calificaciones,
permite un planteamiento mads agil de la asignatura, sobretodo de cara al repaso y
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correccion. Se tratara de orientar al alumnado a plantearse cuestiones que puedan
formar parte ademas de su examen de UD. Con ello también se busca que al final del
curso el alumno disponga de un banco de preguntas y respuestas trabajado,
permitiéndosele cierta capacidad de reflexién y planificacién a aplicar al resto de
materias.

Para ello se considera conveniente la entrega de los examenes corregidos en la
fecha mas préxima posible a su realizacidn, a poder ser en la sesion inicial del siguiente
temario (sin contar la introduccion del mismo dia del examen), para que el alumnado,
a la vista de las correcciones, analice su tarea con la mayor inmediatez y recursos
posibles, incluyendo a sus compafieros. Se motivara (y valorard) que el alumnado lleve
sus apuntes o dudas a esa sesion.

5.6. Procedimiento de recuperacion

Aquellos alumnos con dificultades para alcanzar los objetivos programados, podran
realizar, paralelamente a la actividad del aula, actividades de refuerzo o recuperacién
sobre aspectos basicos que se consideran imprescindibles para superar la asignatura.
En todo caso, realizardn una prueba escrita relativa a los minimos exigibles
establecidos en la presente Programacion.

Los alumnos a los que no se les pueda aplicar la evaluacién continua estaran
sometidos al sistema extraordinario de evaluacion elaborado por el Departamento.
Deberan presentar un cuaderno en el que hayan desarrollado una sintesis de cada una
de las Unidades contenidas en la Programacion, en la que deberd constar: la definicién
de conceptos fundamentales de la Unidad; la identificacién de los personajes mas
importantes; comentarios de mapas, textos, laminas, etc. Ademas, realizaran una
prueba escrita.

Los alumnos que promocionan al curso siguiente con esta materia suspensa
también estaran sometidos al sistema extraordinario de evaluacién. Deberan
presentar un cuaderno con las actividades solicitadas por el profesor y realizaran una o
mas pruebas escritas. El profesor encargado de evaluar esta asignatura pendiente sera
el mismo que imparta Ciencias Sociales al curso completo. Si el alumno no supera la
asignatura pendiente, no podra ser calificado positivamente en la asignatura del curso,
aunque se le puede reservar la calificacidn hasta el final de dicho curso.

Los alumnos que hayan obtenido una calificacién negativa en la evaluacién final
ordinaria, deberan realizar la prueba extraordinaria de Septiembre. Para ello, el
profesor de la materia elaborara un plan de actividades de recuperacién de los
aprendizajes no alcanzados por el alumno, que debera entregar el dia fijado para la
realizacion de la prueba. El examen, que se realizard de forma escrita, versara sobre los
minimos exigibles que figuran en la Programaciéon Diddactica no superados por el
alumno.
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5.7. Minimos Exigibles®

Estos se corresponden con los objetivos especificos de la programacion (2.4).

e |dentificar y clasificar los planetas del sistema solar, y localizar en él la posicién
de la Tierra.

e Conocer la forma de la Tierra e identificar sobre el globo terraqueo las
principales lineas imaginarias.

e Reconocer los movimientos de la Tierra y sus consecuencias.

e Interpretar el mapa de los husos horarios y calcular la diferencia horaria entre
distintos lugares de la Tierra.

e Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: longitud, latitud, mapa y
escala cartografica, y localizar y situar puntos en el mapa utilizando la latitud y
la longitud.

e Reconocer los distintos tipos de mapas, interpretar su escala y calcular Ila
distancia entre distintos lugares de la Tierra a partir de la escala cartografica.

e Conocer, a nivel descriptivo, la estructura de la Tierra.

e Describir, a grandes rasgos, la teoria de la deriva continental.

e C(lasificar los agentes de la formacion del relieve.

e Localizar en el mapa los continentes y los océanos.

e |dentificar y clasificar las distintas formas de relieve, y localizar en el mapa las
grandes formas de relieve de Europa, Espafia y Asturias.

e Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: litosfera, hidrosfera,
atmoésfera, océano, mary rio.

e Localizar en el mapa los grandes rios de Europa, Espaiia y Asturias, y realizar
una actividad de sintesis sobre los problemas del agua en el mundo actual.

e Identificar las capas de la atmdsfera.

e Precisar, a un nivel elemental, la diferencia entre los conceptos de tiempo y
clima, e identificar, a nivel descriptivo, sus elementos.

e Reconocer los factores que modifican las temperaturas y la presion
atmosférica.

e Describir el proceso basico de las precipitaciones.

e Reconocer en el mapa las zonas climaticas de la Tierra, identificar los diferentes
climas y paisajes, reconociendo sus caracteristicas badsicas, y elaborar e
interpretar, a nivel de lectura, un climograma.

e Conocer la distribucidon geografica de los paisajes del continente europeo,
situar en el mapa los paisajes de Espafia y Asturias e identificar las
caracteristicas de los paisajes humanizados de Asturias.

e Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: ecosistema,
contaminacién medioambiental, desertizacion y desarrollo sostenible.

e Exponer, en forma de trabajo personal, los principales problemas que afectan
al medio ambiente en Espafia y en Asturias.

? Se exponen sin desglosar en sus respectivas fichas de la programacion.
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Describir, a grandes rasgos, el proceso de hominizacion, y reconocer los rasgos
fisicos distintivos de los hominidos mas representativos.

Identificar y situar, en un eje cronoldgico sencillo, las etapas de la Prehistoria.
Describir de forma somera la forma de vida de las sociedades del Paleolitico,
identificar las caracteristicas basicas y las dareas del arte rupestre de la
Peninsula y localizar los principales yacimientos asturianos.

Reconocer los aspectos basicos y los avances mas importantes del Neolitico y
de la Edad de los Metales.

Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: cronologia, economia
depredadora, economia productora, megalitos.

Localizar cronoldgicamente las primeras civilizaciones urbanas.

Reconocer los rasgos basicos de la organizacion socioecondmica y politica de la
civilizacion mesopotamica, asi como las circunstancias que propiciaron la
aparicion de la escritura.

Exponer, en forma de trabajo de sintesis, los aspectos basicos de la religién
egipcia.

Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: escritura cuneiforme,
ciudad-Estado, faradn.

Identificar el marco geografico de la civilizacion griega.

Reconocer las causas de la expansién griega por el Mediterraneo, y localizar en
el mapa las colonias griegas en la Peninsula Ibérica.

Situar en un eje cronoldgico las etapas de la evolucidn histdrica de Grecia.
Describir de forma somera los sistemas de gobierno del mundo griego, e
interpretar organigramas sencillos sobre la democracia ateniense.

Localizar en un mapa la extensién del Imperio de Alejandro Magno.

Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: polis, oligarquia,
democracia.

Localizar en un eje cronolégico las etapas de la evolucién politica de Roma y sus
acontecimientos mas relevantes.

Describir de forma somera la organizacién socioecondémica y politica de Roma
en las diferentes etapas.

Localizar en un mapa la extensién del Imperio Romano, e interpretar, a nivel
basico, la informacién de un mapa histdrico sobre dicho Imperio.

Identificar las claves de la prosperidad del mundo romano, y reconocer las
causas mas relevantes de la crisis del Imperio.

Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: patricios, plebeyos,
comicios, magistraturas, Senado.

Resumir la informacion mas relevante de un texto histérico sobre la época
romana.

Localizar en el mapa los pueblos prerromanos de la Peninsula Ibérica.
Identificar las circunstancias que propiciaron la llegada de los romanos a la
Peninsula Ibérica, y conocer, a nivel basico, las fases de la conquista.

Localizar en el mapa las principales ciudades y vias de comunicacién de la
Hispania romana.

Describir de forma somera la organizacién politica y administrativa de la
Hispania romana.
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e Valorar, en forma de trabajo personal, las principales manifestaciones del
legado romano en la Peninsula Ibérica.

e Conocer los elementos mas caracteristicos de las religiones griega y romana.

e Valorar en forma de trabajo personal las aportaciones mas significativas de las
culturas griega y romana al pensamiento occidental.

e |dentificar, a través de la observacién de imdagenes de obras representativas, las
caracteristicas bdasicas de la arquitectura y la escultura griega y romana.

e Definir y utilizar de forma apropiada los conceptos de: acrépolis, dgora, foro,
mito.

e |dentificar y localizar en el mapa los reinos germanicos formados tras la caida
del Imperio Romano de Occidente, asi como el Imperio Bizantino.

e Conocer los aspectos politicos, sociales, econdmicos y culturales de la Hispania
visigoda.

e Localizar cronolégica y geograficamente el Imperio Carolingio, y conocer los
aspectos basicos de su organizacién politica y administrativa.

e Exponer en forma de cuadro-resumen los rasgos distintivos del paleolitico y el
Neolitico en Asturias.

e Conocer las caracteristicas principales de la cultura castrefia en Asturias e
identificar los rasgos bdsicos de la organizacién econdmica y social y de las
creencias de los astures.

e Exponer en forma de trabajo de sintesis los aspectos mds destacados de la
romanizacion en Asturias.

6.- PROCEDIMIENTO DE INFORMACION AL ALUMNADO

(Ver B.4y B.5)

7.- ATENCION A LA DIVERSIDAD

Al alumnado que presente dificultades de comprensiéon se le propondra en cada
UD refuerzos puntuales como la realizacién de toda clase de actividades que motiven
la retentiva del alumnado.

Para el alumnado con altas capacidades las referencias bibliograficas sirven
como ampliacion y atienden la posibilidad de realizar un trabajo de caracter
monografico y su posterior exposicidn en clase. Se realizaran asimismo citas especificas
teniendo en cuenta los fondos de las bibliotecas publicas a las que tiene acceso el
alumno.

En el caso de alumnado con necesidades educativas de acceso se considerara el
caso en coordinacidn con el Departamento de Orientacidn y se ofrecera la posibilidad
de adaptar materiales, actividades, exdmenes y tiempos de ejecucion.

Como ejemplo valga mencionar la posibilidad de proporcionar los apuntes en
formato digital o la grabacion de las clases para su estudio que pueden resolver las
deficiencias visuales, auditivas y/o mecanicas, asi como la realizacién de pruebas orales
en sustitucion de las escritas o, en definitiva, la adopcién de cualquier medio que
autorice el centro ante las distintas eventualidades.
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Si existiese algun alumno con dictamen de la direccién General de Ordenacidn
académica — Atencion a la diversidad sobre trastorno grave del aprendizaje o
deficiencias psiquicas leves se solicitaria la intervencion del Departamento de
Orientacidn del centro para establecer las correspondientes adaptaciones.

Si es necesario, se realizaran adaptaciones curriculares tanto significativas como no
significativas:

Las adaptaciones curriculares significativas se realizaran en colaboracién con el
Departamento de Orientacion para aquellos alumnos con necesidades educativas
especiales.

En cuanto a las adaptaciones curriculares no significativas, las modificaciones se
llevaran a cabo a lo largo del curso, en funcion de las necesidades de los alumnos, y
afectaradn a aspectos didacticos de la actividad en el aula (secuencia de actividades,
materiales, etc.), permaneciendo inalterables los aspectos esenciales del curriculo,
especialmente los objetivos y los contenidos. Las Programaciones y las Unidades
Didacticas seran las mismas para todos los alumnos, pero con las modificaciones
oportunas en cuanto a:

- Adaptar el nivel de los contenidos a las posibilidades de aprendizaje de los
alumnos, es decir, se trata de permitirles que partan de donde puedan y vayan tan
lejos como puedan.

- Prestar a estos alumnos la atencion y los apoyos individualizados que precisen

- Plantear actividades variadas, que faciliten aprendizajes, claros y accesibles,
como:

e Actividades de refuerzo, unas que conecten la Unidad que va a comenzar
con las anteriores, y, otras, a lo largo de cada Unidad.

e Actividades de ampliacién, destinadas a los alumnos que poseen mayores
rendimientos en el aprendizaje

e Actividades normales, destinadas a todos los alumnos

8.- ATENCION AL ALUMNADO CON ASIGNATURA NO SUPERADA

A lo largo de la segunda evaluacidon se llevara a cabo un examen de
recuperacién de los contenidos evaluados en la primera evaluacion para quienes no la
hayan superado. Los criterios no diferirdn de los utilizados en la ordinaria aunque el
cuestionario aumentara en optatividad.

Aguellos alumnos que no hayan presentado las actividades durante la
evaluacidén ordinaria podran aportarlas para este examen; ademds deberan aportar los
resimenes de textos y los esquemas de los contenidos objeto de examen propuestos
como actividades de refuerzo. Por ese concepto su nota se incrementara en el 10%
correspondiente.
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10.- PERDIDA DE EVALUACION CONTINUA

Los alumnos que no hayan sido calificados mediante la evaluaciéon continua por
excesivo numero de faltas de asistencia —un 30% por trimestre- tendran la oportunidad
de realizar los examenes de recuperacion de cada evaluacién o un examen global de
fin de curso para ser calificados. Si presentasen el cuaderno con los trabajos
desarrollados a lo largo del curso su nota se incrementaria hasta un punto sobre diez
por ese concepto.
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- Propuesta de Innovacién

Titulo: Historietas para la Historia

Bajo este titulo exponemos nuestro proyecto de innovacion para la asignatura de
CC.SS., Geografia e Historia de 12 de la ESO. Se trata de una serie de esquemas con
lenguaje icénico realizados para la docencia y estudio de la UD 9, La Prehistoria,
aunqgue ampliables al resto del UD como veremos.

1. Problema de investigacion. Justificacion y fundamentacion.

Mediante un diagndstico inicial observamos'® que el alumnado™ desarrolla unos
elevados déficits de atencidn en las clases, ademas de tener dificultades idiomaticas y
de vocabulario. Independientemente de la asignatura y curso en el que se encuentren,
las motivaciones son por lo general escasas, en detrimento de los resultados
académicos vy, lo que es mas importante, en el mismo desarrollo del alumnado.

Nuestro dmbito de mejora se perfila. En vistas a encontrar una solucion abarcable,
llamativa y sencilla, mediante un proyecto realista, nos decantamos por emplear el
imaginario del cdmic, por sus facilidades, adecuacion a las TIC y seguimiento por parte
del alumnado, como corroboran diferentes estudios®?.

El Lenguaje Icénico nos parece la opcidn mas adecuada para ello, en virtud a que
nos permite trabajar de manera simultanea vocabulario a la vez que se motiva al
alumnado. La combinacién de cddigos verbales e icdnicos es por tanto una medida que
consideramos adecuada, mas aun en consideracion a las citadas condiciones del aula®®,

19 Mediante corroboracién empirica y revisada a lo largo de las practicas docentes, tanto
en primera persona como consultando a profesionales y alumnos.

" ver B.1. El alumnado.

2 RENGIFO, G. y MARULANFA G.,: El comic como estrategia pedagdgica para optimizar los
procesos de comprension de textos narrativos en los estudiantes de grado sexto del colegio
Enrique Milldn Rubio del Municipio de Dosquebradas. Universidad tecnolégica de Pereira
(Inédito), VV.AA,, Los Libros Infantiles y Juveniles, Madrid, Ministerio de Cultura. . Observatorio
de la Lectura y el Libro. 2012
http://www.mcu.es/libro/docs/MC/Observatorio/pdf/2010_LIJ.pdf,

VV.AA., El Sector del Libro en Espafia 2010-2012, Madrid, Ministerio de Cultura.
Observatorio de la Lectura y el Libro. 2012
http://www.mcu.es/libro/docs/MC/CD/COMIC_2010.pdf

B Ver B.1. El Aula.
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2. Objetivos, Hipoétesis y Marco Teérico

Objetivos:

e Realizar una innovacion realista.

e Disponer de un fuerte apartado grafico. Predomina el Lenguaje Icénico.
e Facilite el aprendizaje de vocabulario.

e Motivador y que permita participacion.

e Versatilidad.

Hipétesis:

Proyecto de Investigacion: En primer lugar comprobamos los contactos previos del
alumnado con el Lenguaje Icénico, cotejar sus vinculos con el mundo del cdmic vy
finalmente, valorar la posibilidad de acometer un proyecto de innovacion aplicando las
herramientas que se destilen del proceso de investigacion. En torno a la cuarta semana
de précticas, se nos permitié realizar un proyecto de investigacion® sobre los
referentes iconograficos, de toda indole, que el alumnado mantuviera en si imaginario
habitual. Los resultados del cuestionario fueron concluyentes. Los cédmics y los dibujos
animados constituian un elemento en comun para todo el alumnado, por el contrario a
lo que sucedia con cualquier otro medio audiovisual, donde existia mucha mas
diversidad.

Por ello, la eleccion del comic en el aula nos resultaba inicialmente la ideamas
destacada, ya que cuenta con un potencial de atraccion muy grande en el alumnado.
Habremos de distinguir entonces las dos formas mayoritarias de emplear el cémic en
el aula:

e CoOmic en el aula (Verlo): Es el referente habitual de las Ciencias Sociales,
Cultura Clasica y en menos ocasiones las Filologias. Se trata de la lectura,
por parte del alumnado de comics especificos por parte de los docentes. En
la mayor parte de los casos, no se corresponden en absoluto con la materia
del curriculo, lo que advierte el alumnado®.

e Comic en el aula (Hacerlo): Suele ser la opcidn mas frecuente desde las
asignaturas de filologias (Lengua Castellana y Extranjeras, asi como
Literatura) como de la Plastica'®. Consiste en la realizacién de un comic por

Ya ha sido presentada en la asignatura correspondiente, por lo que no podemos exponer
esa investigacion en el presente trabajo fin de master, pero si sus resultados.

> MARIE-CRANE WILLIAM, R., “Image, Text, and Story: Comics and Graphic Novels in the
Classroom”, Teaching and Learning, n?11. 13-19, Miravalles, L., 1999: “La utilizacién del cdmic
en la ensefianza”, Comunicar, n?13, 2008, 171-174.

% |bid. Uno de los mejores ejemplos actuales mas adecuados depende de TotemGuard,
con articulos escritos por Meritxel Vifias, preparando ya una auténtica revolucién digital en el
medio y aportando recursos para ello: http://www.totemguard.com/aulatotem/2012/03/8-
ideas-para-usar-el-comic-en-el-aula-y-como-crearlos-facilmente-en-ipad-y-android/
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parte del alumnado. Supone de grandes esfuerzos por parte de alumnado y
docentes para obtener buenos resultados. Por lo general, el
desconocimiento por ambas partes resulta contraproducente. Solamente
aquellos realmente implicados en el dominio de esta técnica, alumnos
sobretodo, obtienen resultados, aunque en la mayoria de las situaciones
solo se reafirman.

La hipodtesis original era sencilla. Trabajar un comic en el aula (verlo) de manera
realista y factible. Posiblemente combinar las vifietas o la lectura de parte del mismo
con el proceso docente. El comic es un potente recurso iconografico, que posee de
manera adicional una bondad muy interesante para la docencia: Las vifietas aportan
continuidad. No se trata de imagenes solamente. Las vifietas tienen una razén, se
aislan y delimitan en sus recuadros, pero a un tiempo, interacttan, logrando una mejor
memorizacién gracias a la sensacidn de continuidad.

Durante la cuarta semana de practicas comenzamos a recopilar informacién al
respecto. La idea de emplear como herramientas el comic en el aula no es nueva, y fue
bastante valorada durante 1990. Sin embargo, la clave para motivar nuestro estudio
resultd el articulo de Gonzalo Ruiz Zapatero “Héroes de piedra en papel: La prehistoria
en el comic”". En este completo articulo, Ruiz hace un grandioso repaso por todo tipo
de publicaciones de entretenimiento, vifleta y comic que utilizan como contexto o
recurso la prehistoria. De su lectura nos abordaron un sinnimero de reflexiones, tanto
aplicables a nuestra innovacién como a la propia concepcién de la prehistoria en la
sociedad actual.

La clave pasd a ser cdmo seleccionar los coOmics y de que manera ofrecérselos al
alumnado. Los resultados, salvo contadas excepciones, resultan ser una manera de
dispersar al alumnado, donde se fuerza la lectura del mismo. Llegados a este punto, la
opcién del comic no parecia la mas viable. La busqueda de una Unica vifieta que
cuadrara con los conceptos especificos de la UD podria llevar demasiado y ser poco
adecuada en general para obtener solamente una imagen aislada. Como proyecto de
innovacion tendria que buscar una manera mejor de que los dibujos de personajes a
través de la historia pudiera tener una continuidad y un estilo unitarios, que ayudaran
en la labor de memorizacién.

A esto afiadimos uno de los principales problemas del empleo de cémics en el aula,
la eleccion de los mismos®®, tratando de hacerlos coincidir con el temario. Por ello, en
pos de nuestro proyecto de innovacion, defenderemos la idea de crear materiales al
uso, adecuando los contenidos de manera directa y teniendo control absoluto sobre
los mismos.

Y7 RUIZ ZAPATERO, G. “Héroes de piedra en papel: La prehistoria en el comic”, Complutum,
ne8, 1997, pp. 285-310.

8 MARIE-CRANE WILLIAM, R.: “Image, Text, and Story: Comics and Graphic Novels in the
Classroom”, Teaching and Learning, n?11, 2008, pp. 14-15.
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El planteamiento del nuevo disefio solventaria los problemas previos. Pasariamos
de emplear cémics a crear nuestro propio lenguaje icdnico, adaptandolo a las
necesidades de la docencia. Al ser nosotros mismos los dibujantes, los disefios podrian
ajustarse a las que la docencia nos evocara.

Los objetivos iniciales se cumplen de la siguiente manera:

e Realizar una innovacion realista. La podemos llevar nosotros mismos a
cabo con un minimo de materiales.

e Disponer de un fuerte apartado grafico. Predomina el Lenguaje Icénico.
Nosotros mismos realizaremos todos los dibujos que sean necesarios.

e Facilite el aprendizaje de vocabulario. Se preparardn los textos de tal
manera que el apartado grafico esté con textos incompletos para que el
alumnado participe rellenando sus esquemas.

e Motive y permita participacion. Tanto con las fichas como a la hora de
llevar a cabo la clase y los ejercicios predefinidos.

e Versatilidad. Al emplear el sistema de capas de photoshop (Ver punto 5),
nos permite relaborar cualquier secuencia con un minimo de dificultad.

Marco Tedrico

Las investigaciones al respecto presuponen un contacto indirecto del alumnado
con el mundo del cémic. Nosotros partimos de la hipétesis que, si bien el alumnado no
tiene problemas a la hora de comprender los procesos cogniscivos que requiere este
Lenguaje Icdnico especifico, no esta tan familiarizado con el mundo del cémic. Por ello,
adelantamos que nuestra investigacién no aplicara directamente cémics al aula, si no
gue generard su propia iconografia, adecuada completamente al curriculo y fines
didacticos delimitados. Encontramos los siguientes elementos positivos en este
proyecto:

Cotejaremos la recepcién de este tipo de lenguaje en el alumnado evaluando su
motivacidn que consideramos, sera positiva. Al igual que el comic. El alumnado estara
predispuesto por el atractivo que presentan intrinsecamente estos materiales.

El comic es en si mismo sintesis y organizacion, por lo que trasladar estos
preceptos a esquemas organizativos no resultara problematico, siendo efectivo y agil.
Establece codigos recurrentes.

e Aplicar los recursos incrementa la capacidad analitica, facilitando el
entendimiento mas facil por parte del alumnado, acostumbrandolo a sistemas
de estudio visuales.

e Facilita el acceso a materiales asequibles por parte del centro, ya que es el
propio docente quien los genera (CreativeCommons). De la misma manera
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iguala al alumnado en materias econédmicas que requeririan otras actividades
con comics.

e Detenta una flexibilidad notable, pudiendo aplicarse, no sélo a los diferentes
campos de la materia, sino a otras asignaturas. Asimismo, el nivel puede
alterarse dependiendo de las especificidades del alumnado.

e Potencia la lectura en el alumnado, no dejando de ser literatura.

o Reflexidn e imaginacién por parte del alumnado, que puede desarrollar sus
propios proyectos siguiendo esquemas semejantes.

e El tiempo a emplear en estos materiales es menor incluso que el que requiere
la lectura en clase de los materiales docentes de las editoriales, lo que posibilita
mas reflexion, ejercicios practicos y, en definitiva, trabajo activo y efectivo por
parte del docente.

e Por otro lado, atestiguara las posibilidades de este medio como elemento de
acceso a la pluralidad de cada aula. Se pueden desarrollar a cualquier nivel,
ayudando como elementod e superacidn de dificultades lecto-escritoras.

¢Estamos hablando de comic?

Realmente no, si no de aplicar los recursos e iconografia del comic en los
materiales especificamente desarrollados para cada tema de la asignatura de CC.SS.
No obstante, al no existir trabajos al respecto, con una Unica excepcion aplicados como
veremos™, la sinergia con el cdmic sera nuestro referente. La clave seré la inexistencia
de vectores de lectura (Vinetas).

Ventajas de la combinacién de Lenguaje Icénico® (y Verbal) en la docencia:

El Lenguaje Icdnico consiste en una serie de cddigos visuales convencionales en su
mayoria que representa un descanso visual para el alumno, por el contrario a la
documentacién en bruto. Se trata del mismo recurso empleado en prensa escrita y
otras superficies por la publicidad. Existen varias tipologias basicas, aunque primaran
unas sobre otras. En nuestro caso, seran dibujos, mapas, croquis, retratos dibujados,
caricaturas y humor grafico, todo ello al servicio de la didactica.

El respaldo tedrico de este Lenguaje en Primaria viene denominandose BIT. Esta
relacion consistiria en términos generales en la aplicacién de los principios de los BIT
en la Educacién Secundaria Obligatoria, e incluso, en el Bachillerato.

Los argumentos que se emplean como justificacion a las ventajas de la
combinacién de lenguajes verbales e icdnicos en la presentacidn de ciertos tipos de

9 CIFUENTES BELLES, P., Los objetivos del mileno en comic, Madrid, Ministerio de

educacion y AECID., 2011 http://issuu.com/iesalbasit/docs/comicobjetivos.
20

http://recursostic.educacion.es/humanidades/ciceros/web/profesores/eso3/t1/teoria_1.htm#
IXhttp://web.usal.es/~anagv/arti2.htm

Pagina 85 de 96



informacién son variados, y vienen a denominarse en tres categorias: visuales,
fisioldgicos y cognitivos®™.
1) Visuales:

Se refiere a la ventaja de representar ideas, soluciones, problemas,
objetivos y procedimientos por medio de modos de representacidn icénica y
grafica sobre la lingliistica. Intuitivamente, podemos percibir que hay algunas
cosas que se explican mejor de forma visual que verbal. El ejemplo mas
adecuado y habitual es la representacion de un mapa, ya que suele ser
preferente a la hora de explicar localizaciones. Las representaciones visuales
utilizan una ldégica distinta basada en el uso significativo del espacio y la
yuxtaposicion de elementos en un grafico. Esta posibilidad de multiplicidad de
interrelaciones es Unica. Aun asi existen variables: Por ejemplo, si planteamos
una comparacién entre "mapas de conceptos" y mapas de carreteras, veremos
las variantes. Un mapa de carretera transmite mucha mas informacion que el
listado de ciudades que aparecen en él. Ademdas de informarnos sobre el
nombre de las ciudades, el mapa nos da indicaciones sobre sus tamafios, las
distancias y direcciones entre cada una de ellas. De la misma manera los
"mapas conceptuales", donde los conceptos se representan espacialmente por
medio de redes o de graficos, nos presentan las relaciones de esos conceptos
entre si. Parece légico suponer que esta informacién adicional facilitard el
aprendizaje o la solucién de un problema.

Otro argumento de caracter visual es que este tipo de materiales verbo-
icdnicos se aplican sobre capacidades variadas y normalmente infrautilizadas
por los alumnos. El hecho de que la escolarizacion esté centrada en formas de
representacion verbales y en el discurso, no tiene por qué indicar su
predominancia. Al presentar la informaciéon y los problemas en formas
verboicdnicas, provocamos en los sujetos el uso de habilidades mentales que
pueden ser mas que las verbales efectivas (ver los distintos tipos de
inteligencia) pero que normalmente no se emplean. Frecuentemente, los
problemas que se tienen que resolver y la informacion a aprender se presentan
en formatos que no son los mas adecuados para los estudiantes. Con el
lenguaje verboicdnico existe la oportunidad de ajustar el formato a la tarea de
aprendizaje de una manera mucho mas productiva. De manera adicional,
requiere de la participacion u resolucion activa del docente.

2) Fisiolégicos:

Algunos autores atribuyen las ventajas de la combinacién de codigos
verbales e icdnicos, algo indispensable, a los mecanismos fisiolégicos nos
recuerda que el ojo humano estd muy adaptado para la repeticion e
identificacion de patrones. El ojo es bastante experto cuando tenemos que
codificar e interpretar el patron general de calles y edificios en una fotografia
aérea (relacionado con el hemisferio derecho del cerebro), pero no nos puede

21 GARCIA-VALCARCEL, A. Uso didactico de los medios iconicos. 2009
http://web.usal.es/~anagv/arti2.htm
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decir cuantas casas hay en esa misma fotografia sin tener que contarlas, lo cual
es un tipo de proceso totalmente diferente. La parte linglistica suple esta
deficiencia rapidamente.

3) Cognitivos:

Se refiere a capacidades mentales que se refieren a materiales
verboicdnicos que son especificamente compatibles para lo que se tiene que
aprender. En el estudio de aprendizaje de mapas se conoce como el "proceso
cuasi-visual basado en la imagen" es capital a la hora de valorar las capacidades
de aprendizaje a través de materiales graficos.

Los investigadores han propuesto y evaluado una teoria sobre estos dos
tipos de procesamiento. El procesamiento simultaneo se refiere a la capacidad
de procesar de una vez toda la informacion, lo que es claramente compatible
con nuestro proyecto de innovacion. Por ejemplo, al hacer un rompecabezas,
todas las piezas se pueden ver de una vez. El ir encajando las piezas requiere la
exploracién simultanea y el razonamiento del objeto en su estado original,
completo. Por el contrario, el procesamiento sucesivo exige solamente
conocimiento de elementos a priori y a posteriori de una serie. Sin
interrelaciéon, es el mismo proceso que enhebrar cuentas. No requieren una
mayor correlacion de elementos que sean consecutivos.

Esta relacion nos sugiere las ventajas que de las que puede disponer el docente de
cara a las exposiciones con el respaldo del lenguaje iconico. Asimismo, el estudio de los
movimientos del ojo de los alumnos que observan los diagramas -un tipo caracteristico
de mensaje verboiconico que nos es especialmente afin-, ha mostrado que al
presentar la informacién graficamente los sujetos pueden explorarla rapidamente vy
descubren patrones significativos de elementos dentro del diagrama que les conducen
a realizar una amplia variedad de tareas cognitivas. Esas sirven a su vez como mapas
del conocimiento, sirviendo de referente adicional al seguimiento de las materias.
Otros estudios sobre diagramas en la ensefanza, aunque orientadas a las ciencias
puras, han puesto de manifiesto que la capacidad de los estudiantes para explorar
toda la informacién que necesitan simultaneamente les ayuda a derivar el significado
del trazado de recorridos légicos a través del mismo, y a entender las relaciones entre
las partes de un proceso que estan viendo de una vez. Se facilita por lo tanto una
multiplicidad de vertientes cogniscivas y herramientas para su empleo en la docencia.

En definitiva, las ventajas de utilizar mensajes que combinen elementos verbales e
icdnicos es la combinacién efectiva de las ventajas de ambos lenguajes. Sin embargo, y
desde un punto de vista didactico, estas ventajas no sélo parecen estar dependiendo
de los propios cddigos en si, sino de otros elementos tales como: el contenido que se
pretende comunicar, las caracteristicas de los docentes y alumnado, el tipo de tarea
gue se habria de realizar con ellos, e incluso la experiencia previa con estas formas
peculiares de representacién. Por lo tanto, evidenciamos una falta de estudios clara en
cuanto a esta herramienta y materia en secundaria.
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3. Disefio metodologico

El disefio metodoldgico, mas alla de lo planteado en el marco tedrico, se basa en
nuestras propias experiencias y las aportaciones de Cifuentes en diversas entrevistas
gue nos ha concedido.

Plan de actividades

El proceso de trabajo con estos materiales es el siguiente:

I.  En primer lugar, se reparte el esquema o los esquemas sobre los que se

trabajara esa sesion.

II. A continuacién el docente comienza a exponer la parte tedrica de la
materia. Se guia por el mismo esquema que el alumnado.

llI. En caso de disponer, el docente acompafiard la explicacion con una
proyeccién a mayor nivel, secuenciada.

IV.  Se comienza a trabajar rellenando los esquemas con las lecturas del libro.

V. Incorporacién de los esquemas en la libreta de la asignatura.

En nuestro caso, el aula 104 carece de los medios necesarios. Sin proyector ni
pantalla, se ha de emplear el portdatil del departamento. Ademas, la clase es tan
estrecha que la proyeccién se ha de hacer contra una de las paredes laterales. Por ello,
modificamos el proceso, dibujando el esquema en la pizarra mientras el alumnado lo
sigue en sus propias hojas.

En definitiva, se trata de un sistema 3agil, flexible y llamativo que facilita su
memorizacién®. La idea es simplificar contenidos mediante elementos graficos. Pero
no se trata de una disminucién de contenidos. Estos se mantienen (o amplian), lo que
no repercute negativamente en el alumnado.

El referente:

Evidentemente, el primer referente de explicar la Historia mediante dibujos es la
afamada serie infantil “Frase una vez... el Hombre”, encabezada por Frdnce Régions
(FR3), que no tiene nada que ver con la iconografia actual. Si bien el mensaje requeriria
pocas modificaciones para seguir siendo util (no se han alterado grandes concepciones
de la historia desde entonces), esto no es suficiente para mantener la atencién de un
alumnado que se puede dispersar con evidente facilidad (Ver B. 1. Contexto). Nuestra
intencidén serd entonces romper con esa idea de materiales prexistentes a los que
Unicamente conformamos un contexto adecuado (el aula).

22 Actualmente en auge mediante el fendmeno meme, con base en la tesis Dawkins.
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Ademas de los dibujos de Cifuentes, en una linea muy semejante a la nuestra, nos
encontramos con los libros de la editorial Plesa y Molino. En este segundo caso, la
coleccién “Esa Horrible Historia” de Terry Deary nos serd especialmente util para el
estilo de dibujo sencillo y rapido que favorezca

En cuanto a los referentes de la UD, sin contar con los materiales especificos de
prehistoria, empleamos las guias del maestro del mismo curso y afio de Santillana,
Oxford y Vincent Vives, pese a que las practicas se llevaban a cabo con este ultimo
libro como oficial para las clases no bilinglies. De esta manera la planificacion de los
esquemas viene a compenetrarse a la perfeccidon con nuestra programacion.

El siguiente paso es sencillo: ¢Seria este problema igualmente reconocible en el
resto de periodos histéricos? Todo parece indicar que si*>.

Materiales de apoyo y recursos necesarios.

El material fisico es sencillo. Se limita a 7 fotocopias, cinco de ellas en tamafio
cuartilla. En cuanto al nimero de agentes implicados se limita, en principio, al docente.
Por lo general, también podria incorporarse el departamento.

Adicionalmente, hemos trabajado con otros recursos no vinculados
necesariamente con la materia de estudio, desde silex (descubrimiento del fuego) a
plastilina (elaboracién de cerdmicas neoliticas) o tostas sin levadura (Proceso de
elaboracion del pan), no siendo relevantes para la innovacién que nos ocupa.

El empleo de un proyector, de manera adicional podia requerir hasta 15 minutos
del tiempo de docencia, sin tener en cuenta posibles clases previas o la dispersiéon que
el montaje de los materiales

Cada epigrafe tiene una correspondencia directa con un esquema, pudiendo
superponerse tanto alas referencias del libro como a las. De hecho, se ha trabajado
con tres ediciones: Oxford, Santillana y Vincent Vives, aunque dando prioridad a ésta
ultima por ser la editorial elegida para la materia y curso por parte del IES Aramo.

Para evitar que las reacciones por parte del alumnado fueran no se les informé de
la procedencia de los materiales, lo que ya de por si generé un debate para su
busqueda en internet.

23 .2 . . . . .y T
Nuestro tutor en el IES Aramo realizd la siguiente UD con la misma innovacién, pidiéndoselo
también el alumnado.
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4., Resultados

Los resultados esperados, es decir, los objetivos, se vieron claramente
conseguidos.

La reaccion fue inequivocamente positiva por parte del alumnado desde el primer
momento. Todo el alumnado participé de manera activa, incluso en actividades que
entrafiaban una mayor dificultad. Los esquemas se guardan y se emplean de manera
activa. El alumnado se interesd por la elaboracién de esquemas antes de que se les
propusiera como actividad complementaria. Los alumnos con dificultades idiomaticas
pudieron mejorar su vocabulario. Por otro lado, el alumno con Altas Capacidades se vio
satisfecho ante las posibilidades que le planteaba comparar el libro con el esquema,
mientras que el alumnado con dificultades participaba en igualdad de condiciones ante
un Lenguaje Icdnico.

Por otro lado, al ser completamente compatible con la programacion, pueden
emplearse de manera indistinta o conjunta, segun lo requiera el docente.

En este momento nuestro proyecto de innovacion realmente se encuentra en fase
de pruebas. Se ha testeado tanto durante nuestras practicas como por el resto del
profesorado del curso, tanto en aulas bilinglies como no bilinglies. La recepcion ha sido
muy buena, teniendo en cuenta que el factor externo del alumno de practicas se ha
eliminado.

5. Conclusiones e implicaciones educativas.

De cara al futuro, existen una infinidad de posibilidades de elaboracion y, lo mas
interesante, relaboracién. Al crear los documentos en formato .psd (Photoshop), de
campo transparente y con multiplicacion de capas, generamos un recurso
completamente versatil. En resumidas cuentas, esto nos posibilita emplear cualquiera
de los dibujos de manera adicional para combinarlo con un

El resultado es claro: Nuestra innovacién, a pesar de tener un contenido
claramente artesanal y artistico, no requiere que sus usuarios (docentes) a partir de
esa primera elaboracién posean esos conocimientos. Un dominio bdsico de
informdtica, junto a un curso de photoshop sencillo y posiblemente gratuito (4-8
horas), posibilita que cualquier docente pueda participar en la composicion de sus
propios esquemas.

Tampoco podemos dar pie a equivocos. El mantener estas posibilidades requiere
de seguir manteniendo un “dibujante” en activo para actualidad las necesidades que
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puedan surgir de manera especifica. No obstante, todos los textos y disposicion de las
imagenes puede ser facilmente controlado por el profesorado con pocos recursos

Adicionalmente, con aspiraciones mas a largo plazo permiten mediante este banco
de imagenes se podrian elaborar unos apuntes independientes, asi como una versién
para su visualizacién online, ya sea en una pagina o en versiones para plataformas
portatiles, como moviles o tablets. S6lo habria que exportar al formato apropiando la
escala de la pantalla y su verticalidad.

En cuanto a las mejoras, planteamos la posibilidad de realizar un proceso adecuado
de proyeccién empleando las diferentes capas de la imagen y que las mismas sigan en
la pantalla un orden de aparicion. De esta forma, el alumnado ira asimilando
progresivamente cada parte del esquema, razonando cual seria la siguiente imagen en
aparecer, generando una continuidad y formulando nuevos ejercicios mnemotécnicos.

Por ultimo, sefialar que la evaluacion y seguimiento de la innovacién se hardn de
manera simultdnea al resto de UD, con lo que no implicard el empleo de recursos
adicionales.

Atencion a la Diversidad:

Esta innovacion presenta una limitacion evidente de cara a deficiencias visuales,
sobretodo en el caso del alumnado ciego. Para solventar este problema nos pusimos
en contacto con el Equipo Especifico de Atencién Educativa a Personas con
Discapacidad Visual (EEAEPDV) de la ONCE % en Oviedo. Encargados de las
adaptaciones curriculares en Asturias, nos pusieron en conocimiento de todos los
materiales con los que contaban, permitiéndonos conocer de primera mano los
procesos de elaboracién de los mismos. Para nuestro caso, consideran factibles tanto
las audiodescripciones como los trabajos en Horno Fusher y Thermoform, sin hacer
practicamente modificaiones a nuestro trabajo para su conversién en relieve. De
manera adicional, para las exposiciones en power-point, cuentan con varios catalogos
de arte rupestre (Thermoform) que pueden cumplimentar también la ensefianza del
resto del alumnado.

Tras trabajar con diversos tipos de esquemas en la ONCE, llegamos a la conclusion
de que la organizacién de espacios que se puede lograr mediante estas herramientas y
la reduccion de textos.

?* Organizacién Nacional de Ciegos Espafioles.
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EL LENGUAIJE: Su aparicion permite transmitir conocimiento.

% Ejemplo de material creado para la UD 9, La Prehistoria, tema 1, “Los primeros seres humanos”.
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Otros Recursos:

Centros cuyas programaciones hemos consultado. 12 ESO durante los
cursos 2010-2011y 2011-2012:

- |ES Adarve (Malaga)

- |ES Aramo (Oviedo

- |ES Bachiller Sabuco (Albacete)

- |ES Los Molinos (Cartagena)

- |ES San José (Coria del Rio, Sevilla)

Guias docentes de Universidades consultadas (Curso 2011-2012):
- Universidad de Alcala
- Universidad de Oviedo

- Universidad de la Rioja
- Universidad de Salamanca
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