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1. Justificaci®6.



PRECEDENTS

Al llarg del curs 1997-1998, el Seminari de Sociolinguistica del Casal del Mestre de
Granollers va realitzar un estudi sobre el comportament lingtiistic de la poblacio escolar de
secundaria de la ciutat. El resultat del treball, publicat sota el titol Granollers: llengua i futur,
recollia els valors quantitatius sobre tot I'univers estudiat.

L’estudi per aquest cantd tenia la fiabilitat d’'unes dades obtingues no segons una mostra,
sind sobre la totalitat d’aquest segment de poblacio. Mes enlla de la descripcié que s’hi feia,
els autors apuntavem, en les conclusions, algunes de les causes que incideixen en el
retrocés de I's social del catala entre la poblacié escolar de secundaria i que l'informe
posava al descobert: allunyament de la llengua catalana dels ambits que conformen
'experiéncia i els interessos dels alumnes, perdua de referents i de valors identitaris i
minva en la responsabilitat linguistica col-lectiva per part del conjunt de les comunitats
educatives, com a factors determinants.

L’estudi, tot i que no prenia en consideracié les raons estructurals, psico-socials i morals
d’aquesta pérdua de funcionalitat suggeria, pero, la conveniéncia d’una avaluacié entorn de
les dinamiques socioculturals que generen avui els centres de secundaria; sobre el grau de
coincidencia entre les necessitats linguistiques dels nois i noies per comunicar-se, ells amb
ells, amb relaci6 a l'univers dels seus temes i la llengua ensenyada i vehicular de
'ensenyament tal i com preveu la LOGSE; i sobre I'educacié de valors identitaris i de
respecte, com a possibles variables a tenir en compte a I'hora d’explicar aquest retroceés.
Aquestes i altres questions sorgides a partir de la constatacié d'uns resultats ben poc
engrescadors pel que fa al futur de la llengua, reclamaven una orientacié nova: un treball
de reflexi6 a camp obert, on el valor numéric, estadistic i quantitatiu deixés pas a la
interpretacio de les causes, segons una perspectiva etnologica i qualitativa.

L'estudi que aqui es planteja sorgeix d’'una intuicio, contrastada amb uns quants anys
d’experiencia docent pero sense uns referents precisos ni en el camp de la pedagogia ni en

el de la sociolinguistica. ElI punt de partida d'aquesta intuici6 he de situar-lo en la



constatacié que la minva d’Us del catala dintre dels centres docents de secundaria, ben bé
dibuixa unes tendencies entre I'alumnat que no es corresponen amb el marc normatiu que
regula la politica linguistica en materia educativa.

Aquesta péerdua d’'Us del catala en les relacions espontanies comporta, amb relacio al pla
normatiu, una diglossia generalitzada: el catala confinat a la classe de llengua catalana i
en usos formals de centre i I'extensié del domini del castella en la resta d’ambits escolars.
Entre les diverses causes que incideixen en el fenomen, he volgut parar atencié en les que
modelen el complex de relacions d’un centre educatiu: entre 'alumnat, entre el professorat i
la transferéncia mutua de 'un a I'altra.

A més, he partit del principi que els comportaments dintre d’'una comunitat escolar, també

els linguistics, sén col-lectius i que deriven d’'un estat d’opinié6 més o menys prestigiat.

TANTS CAPS, TANS BARRETS...

Entre nosaltres son diverses les instancies que s’ocupen del procés de normalitzacio
linguistica, des d’'un vessant més académic, més administratiu o bé més politic. Rarament,
pero, s’ha treballat orquestradament per tal de sumar perspectives o bé avaluar resultats.
El zel amb quée cada institucié ha parcel-lat la seva competéncia ha impedit la sinérgia i la
cooperacio. Aixi, ha estat escassa la fluidesa entre el Departament de Cultura —-més ocupat
en el seguiment, administracid i aplicaci6 de la Llei de Politica Linguistica- i el
d’Ensenyament — amb competéncies exclusives sobre el tema dintre dels centres.

En I'entorn academic, la reflexié sociolinguistica —0 sigui linguistica- moltes vegades ha
estat girada d’esquena a la sociologia en un sentit ampli 0 a la psicologia social, i encara
més respecte de les arees de la pedagogia tedrica. Com ja és lamentablement habitual,
lautonomia de cada departament universitari és el principal escut contra cap treball
interdisciplinari.

Pel cant6é de I'administracio educativa, el taranna no és gaire diferent i no res grinyola si no
hi ha una decidida convergéncia d'esforcos entre els serveis del SEDEC i la funcié

inspectora, posem per cas.



El desgavell en I'analisi de la situacié no acaba aqui: sén comptadissims els estudis que
s’han aproximat a la percepcio que tenen els propis alumnes —destinataris darrers i alhora
principals agents socials- del procés normalitzador. | no és que cregui que s’hagi de pactar i
consensuar un cop més alld que de dret com a col-lectiu minoritzat ens pertoca. Sobta
pero, que considerat el programa normalitzador en termes de mercat, no s’hagin afinat
totes les estrategies que la psicologia social posa a I'abast per tal d'identificar, tipificar i
reconeixer el destinatari d’'un producte i aixi poder rendabilitzar I'eficacia comercial. Tant si
es tracta de desentés com si és oblit, ben segur que no hi ha cap campanya cultural,
comercial o politica amb voluntat d’éxit que pugui ignonrar el destinatari del producte i
caure en aquest greu oblit.

| encara, no podria ser altrament, al capdavall, més enlla de les estadistiques normalment
reconfortants, hi ha una lleugeresa institucional en l'avaluacio del procés, potser perqué no
mirant de cara els resultats, amb un atentissim seguiment de qualitat ens quedem amb la

satisfaccié, sempre consoladora d’un resultat virtual tot fent equivaler la realitat al dret.

NORMATIVA, NORMALITZACIO, NORMALITAT...

El cas és que, tot i que I'actual marc educatiu de secundaria obligatoria diu que assegura
per a tots els ciutadans i ciutadanes unes competencies linglistiques basiques en catala,
dintre de la franja horaria de la classe de llengua catalana, Unicament s’hi poden abastar
alguns proposits normatius, amb prou feines una mica de gramatica textual i, depenent de
la idiosincrasia del grup, i de forma més esporadica I'activitat oral oberta.

La Llei de Normalitzacié Linguistica —massa sovint paper mullat- fixa el catala com a
llengua de centre i vehicular de I'ensenyament en totes les materies del curriculum, amb
excepcio de les linglistiques, quan es fan en llengua propia.

Ara bé, si la regulacié normalitzadora constitueix un instrument de dret que ha de fer
possible la recuperacio de la normalitat linguistica del catala, el resultat és ben magre
perque, com més va més, la llengua normal en les comunicacions espontanies entre els

alumnes de secundaria és el castella: ensenyament i cultura, coneixement i experiéncia,



competencia i Us dibuixen tendéncies divergents i acaben per consolidar dintre dels centres
la normalitat d’'una diglossia entre el conjunt de la poblacié escolar —i no Unicament la
castellanoparlant!- on el catala, en el millor dels casos, té una presencia com a llengua
formal de centre, immediatament abandonada en els seus usos no formals.

| si aix0 és preocupant, ho és molt més el fet que el mateix marc normalitzador no prevegi
els mecanismes d’autoavaluacio del procés que en mesurin I'impacte i I'eficacia, per tal de
poder reformular unes noves estratégies. Disposem aixo si d’'una munié d’estadistiques la
majoria coincidents en que els percentatges dels qui parlen, entenen o escriuen catala sén
tant millors que no eren i tal i tal. Dintre dels centre pero, parant orella aquests grafics

resulten incomprensibles...

QUAN | ON PARLEN ELS NOIS | NOIES?

Si partim de la base que el catala és, tal i com ve regulat per llei, la llengua vehicular de
'ensenyament (és a dir, la llengua en qué es fan les classes; del material escolar: llibres,
apunts, examens; de la informaci6 interna i externa dels centres i de I'administracié) deixem
per a les autoritats academiques, a través e la funcié inspectora, I'avaluacié del compliment
de la norma.

Allo que escapa, de dret i de fet, a un procés d’avaluacio integral sobre els usos linguistics,
i en definitiva sobre el grau de normalitzacié del catala als centres, és l'estudi de les
manifestacions linglistiques espontanies, no reglamentades. Justament les que permeten
comprovar tant l'eficacia del procés normalitzador lingtistic impulsat, com el grau
d’acceptacio i d’'integracio a la realitat cultural autoctona, en un sentit ampli.

No cal dir que salvat el dret d’'usar cadascu, particularment, la llengua que vulgui amb qui
vulgui (no ho voldriem pas altrament ni per a nosaltres ni per a ninga) els nivells
d’integraci6é linguistica, d’osmosi, o bé de solidificaci6 de la llengua al-ldbgena son,
indiscutiblement, els autentics indicadors d’eficacia normalitzadora.

Entre la trentena d’hores lectives que els nois i noies son dins dels centres, ni els nivells

d’'atencié estandard, ni els formats de classe suposen una immersié linglistica en



I'exclusiva llengua usada pel professor. Ben al contrari, els alumnes, que sén generalment
passius en les seves manifestacions orals participades relatives a la matéria docent, sén
extraordinariament productius en les seves comunicacions horitzontals, més o menys
pertorbadores. L’activitat docent es desenvolupa, normalment, enmig d’'una munié de
missatges creuats que tenen poc o res a veure amb el que es treballa a classe, o fins i tot,
si hi tenen a veure, solen fer-se en una altra llengua que la de la classe; posats que es faci,
com és preceptiu, en catala. Per entendre’ns, la incidencia de la llengua docent i vehicular,
sempre hi pot haver excepcions, no passa de ser una part de la llengua de classe.

A més, dins de les aules, els temps morts: canvi de professor, retards, els moments
d’atenci6 individualitzada a un alumne-a o les estones a l'aula amb un professor de guardia
son les millors oportunitats per posar-se al dia, per relacionar-se i, per tant, molt
productives pel que fa a I'oral espontani.

Fora de l'aula, els desplacaments pels passadissos, les estones d’esbarjo, les entrades i
sortides del centre sén altres oportunitats orals cobejadissimes. Només cal veure la
gentada que hi sol haver als voltants dels centres forca abans i forca després de la franja
horaria de classe.

Tot plegat conforma un conjunt conversacional espontani que, en contrast amb la reserva i
el capteniment que acostumen a manifestar els alumnes de forma oberta a les classes,
s’erigeix com el més important dintre dels recintes escolars. No sabria quantificar aquesta
intensitat de conversa, pero pel cap baix no deu estar per sota de les tres quartes parts de
la produccio linguistica d'uns alumnes que d’altra banda, en general, s6n prou xerraires.

A banda de l'oral, hi ha I'escrit espontani en els més diversos nivells de formalitat: des de la
llengua en qué prenen els apunts, a les dedicatories i notes a les carpetes; des de la
missatgeria a través dels mobils, als textos més escatologics als waters; des dels avisos
gue pengen en llocs assignats, fins a la retolacio de taules , cadires i parets del centre.

Si no es té suficientment en compte el comportament linguistic en el conjunt d’aquests

ambits, podem obtenir una visié esbiaixada i relativament allunyada del resultat real del



proposit normalitzador. Perqué: ¢quina mena de normalitzacié resultant féra la que en el
millor dels casos, fixés com a darrera i exclusiva fita la llengua d’ensenyament-
aprenentatge, quan els alumnes tenen, i més en aquesta edat, tants interessos al marge de
'ensenyament o quan la seva presencia al centre és efimera? ¢Com es pot sostenir la
validesa d’'un procés normalitzador que, en aquests ambits més espontanis, ben sovint un

visitant desorientat podria confondre faciiment amb un centre d'Albacete?

LLENGUA | INTERES

Cal suposar que els temes que centren I'atencié dels nois i noies dintre dels recintes
escolars sén els que conformen el seu dia a dia escolar i I'anecdotari resultant de la
mateixa convivencia al centre, d’'una part; i la transferencia d'informacions i emocions
relatives als temes mateixos que reclamen el seu interes en el lleure-lleure (en el seu lleure
fora de I'horari i de I'espai escolar), de l'altra.

Aquest lleure pel que coneixem® ocupa per al 24,4% entre una i dues hores, per al 29,7%
entre tres i quatre, i per al 29% més de quatre hores.

| el dediquen per ordre: 1r a estar amb amics (61,9%), 2n a veure televisio (47,2%), 3r a
estudiar (33,8%), 4t a llegir diaris o revistes (33,4%), 5e a practicar esport (31,06%), 6e a
llegir llibres, (29,4%), 7€ a passejar (28,6%), 8¢ a afeccions o hobbies (21,8%), 9¢ als
ordinadors (20,3%), 10é a espectacles esportius (19,5%), 11é a mausica, cinema, teatre
(15,7%) i 12e a la discoteca. Els caps de setmana la dedicacio es distribueix aixi: 1r estar
amb amics (75,4%), 2n veure TV (48,5%), 3r passejar (43,2%), 4t discoteca (40,7%), 5¢
muasica, cinema, teatre (36,4%), 6¢ llegir diaris i revistes (31,8%), 7é afeccions i hobbies
(29,2%), 8e practiques d'esport (29%), 9¢é lectura de llibres (25,7%), 10e estudiar (24%),
11é excursions (23,8%) i 12é presenciar esports (22%).

A la vista d’aquests interessos emergents, hem de demanar-nos quins sén els contextos

linguistics externs als centres en que es desenvolupa aquest lleure: la llengua de relacio, la

! GABISE, SA Enquesta a la joventut de Catalunya, 1988 Departament de Cultura de la
Generalitat. Juny, 1999.



llengua televisiva, la llengua de lectura o la llengua a I'esport acabaran per modelar la
llengua conversacional espontania dintre el centre, consensuadament segons quins siguin
els dominis de lleure resultants.

Paral-lelament, convé considerar si els centres educatius catalitzen, i en quina mesura,
alguna part dels interessos dels nois i noies, tot incorporant, també, en el seu dia a dia
alguns referents no-lectius prou engrescadors com per generar autdbnomament
transferencia d’informacions i emocions en les seves converses espontanies.

Perque, obviament en un cas extrem, si al si del centre no es fomentava cap oportunitat de
relacié participada, no existia cap estimul per a la practica de la lectura plaent o no s’hi
dedicava cap esfor¢ a absorbir les potencialitats del habits televisius, posem per cas, no
estariem en situacié d’esperar dels nois i noies un comportament linguistic dintre gaire

diferenciat del que poguessin tenir fora de I'escola.

CONEIXEMENT | US

Si bé I'is d’'una llengua comporta, un grau o altre de competéncia, amb més o menys
coneixement gramatical i amb un nivell o altre de correccio; la competéncia no és la Unica
condicio per usar una llengua.

Quan, com en el cas del catala, la normalitzacié propugnada no es desenvolupa en un
marc de normalitat politica clarificadora, les possibilitats de fossilitzar com en unes
paral-leles que s’ignoren “competéncia” i “Us” sbn maximes.

Els registres en aquest desentes son infinits: des de limitar-se a la condicié d’usuari passiu,
guan no hi ha altre remei, sense fer a iniciativa propia cap gest per tal d’exercir la
competencia passiva (lectora, com a espectador, etc.); a l'objeccid i al refus.

Suposats uns minims de competéncia, els factors que poden determinar I'is social d’una
llengua, en contextos com el nostre on la vinculacio lingtiistica és opcional, son diversos:
els uns tenen a veure amb l'autoestima i amb la imatge de correccio o de suficiencia, que
es creu, o es tem, donar als altres. En aquest sentit, 'avaluacié al respecte cal fer-la

considerant tant I'autoestima de l'individu, com la seva relacié amb el grup.



D’altres factors tenen més a veure amb el consens implicit o amb la idea genérica
compartida que predisposen el parlant en un sentit o altre. Aqui caldra fer un esforg per
reconeixer quines son les representacions socials dominants entorn del catala.

| finalment la pragmatica del parlant (adaptacié al medi) fa la resta En aquest sentit, la
percepcid que hom tingui sobre la major o menor utilitat d’'una llengua, com a font de
promocio o només de curriculum; considerada bé com a imprescindible, senzillament com
a util, o unicament com una nosa Mmés 0 menys retorica, sera determinant a I'hora de
considerar les actituds linguistiques preses.

Com diu BASTARDAS? “Els sistemes lingliistics seran avaluats segons la seva significacio
social, seran associats amb identitats -personals i col-lectives- emocions, sentiments, etc., i
generaran, a partir de tota aquesta fenomenologia de cada individu i de cada grup,

conductes a favor o en contra del seu Us social”

> BASTARDAS BOADA, Albert: Ecologia de les llengiies. Proa, 2000



2. Hipotesi inicial



EL PUNT DE PARTIDA

Que actualment, en els centres de secundaria de titularitat publica de la regié metropolitana
de Barcelona i del seu segon cinturo de creixement, el catala és una llengua que s'apren,
perdo que es parla ben poc constitueix, a hores d'ara, una evidéncia, amb prou feines
desmentida per les estadistiques institucionals.

D’altra banda, és evident que la disposicié en I's d’'una llengua dependra immediatament
de I'experiencia linglistica passiva i d’entorn social que se’n tingui.

En aquest sentit, crec que si I'entorn escolar (classes a banda) no propicia un Us del catala
gaire o gens diferenciat de I's que s’hi detecta fora, probablement aixo és degut, en part, a
aquest entorn escolar tampoc genera uns referents d’experiéncia diferenciats en un marc
d’extraescolaritat.

Si aixo és aixi, pot ser que l'escola no faci altra cosa que constituir un lloc d'encontre de
joves que, Unicament, arrosseguen els seus universos culturals i mediatics de fora i que,
per tant, els centres d’'ESO no esdevenen uns referents linglistics complementaris.

Atesa la determinant representacional en relacié6 amb I'is social de les llengues, es vol
avaluar la incidéncia de I'extraescolaritat de centre tant en les representacions com en I'lis
del catala.

En definitiva: ¢Es pot incrementar I'is del catala entre els joves dintre dels centres
mitjancant estrategies embolcalladores i de participaci6 que afavoreixin I'experiéncia
lingliistica que es vol implementar?

Aqui caldra una reflexié sobre la funcié social que pertoca a la institucié docent (i en
particular a I'escola publica); i també sobre el grau de vinculacié i de compromis en el

procés de normalitzacié linglistica.
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EL COL-LECTIU COM A SUBJECTE

El concepte de socialitzacio que fa referencia al procés a través del qual l'individu apren i
fa seves les pautes socioculturals propies del medi social al qual pertany, les assimila i les
integra en l'estructura de la seva personalitat, com un procés d’adaptacié al medi.

No diem res de nou si afirmem que l'escola, en societats com la nostra, és I'agent de
socialitzaci6 més important que substitueix la familia com a actor quasi exclusiu en la
primera infancia (socialitzacié primaria). Més endavant, en aquest procés de modelacio i
d’influencia, prendran el relleu altres actors socials com ara el lleure, el mon del treball o la
cultura de masses amb la mateixa funcié socialitzadora (socialitzacié secundaria).

En I'etapa corresponent a I'adolescéncia, ni la familia ni I'escola (institucid) poden exercir ja
aquella influencia preeminent, perd en canvi, innegablement els centres educatius, com a
espai relacional, constitueixen el marc de convivéncia diari, on es negocien les normes, els
valors i els models de comportament.

La vinculacié d’aquests adolescents a un grup o altre sera el resultat d’'una casuistica
particular en quée les afinitats d’historia familiar i social propiciaran unes corresponents
afinitats de relacio social.

Pero alhora, la resultant d’experiéncies propies pot desencadenar una determinada
projeccié (sigui per addiccio o bé per refas) a determinats estereotips o models preferents.

La resultant d’'aquestes afinitats, passives, les primeres o buscades, les segones, acabara
per dotar l'individu d'una mirada perspectiva, sobre el conjunt del territori, a través de
mecanismes de fidelitzacié/coaccid afectiva. Aquests mecanismes tendeixen a ser més o
menys vinculants i fins i tot normatius com a codi de conducta social.

En I'enteranyinat d’aquest complex, hi jugaran un paper decisiu els patrons linguistics,
evidentment no per imposicio, siné subtiiment a través del hardware representacional.
En el complex entramat que conformen les relacions socials, hi juga un paper
importantissim I'opini6 comuna, la norma no escrita, el sentiment generic: el que Pierre

Bourdieu denomina I'habitus: predisposicions a funcionar com a principis generadors i



organitzadors. Es tracta d'un concepte que remet al que podriem denominar subjectivitat
col-lectiva i que dilueix els limits entre la formacio de la propia subjectivitat i el procés de
socialitzacio. Aquesta idea és sobretot pertinent en I'entorn de referéncia adolescent que
estudiem atesa la coincidéncia de dues necessitats basiques en aquesta edat: la recerca
de la identitat i la fidelitzacié al grup.

Es el conjunt de creences, valors i normes que conforma aquella noosfera acceptada
col-lectivament que condiciona una determinada manera de veure el mon. Meta-relats |
implicits que afavoreixen, sovint de forma molt subtil, el consens quant a sensibilitats
etiques o estetiques i que per la seva significacio ha reclamat darrerament I'atencié de la
psicologia social.

Es a dir: sobreposada a la psicologia de I'adolescent (ja de per si, sovint en un estat de
desorientacio), hi podem trobar, tot interactuant-hi, una psicologia col-lectiva, subtil pero
gue per una elemental adaptacié al territori, els joves capten perfectament. Aixi, la seva
autoestima, la seva consciencia moral, o els seus referents s’emmirallen en uns patrons
generics que son potentment vinculants, al punt que la fidelitzacié adolescent al grup és un
dels trets distintius de I'edat. | el mateix podem dir en relacié amb les conductes, de forma
gue s’hi sol donar una adaptacié gregaria a un patré genéric al qual se sol obeir: la
indumentaria, els gestos o els habits socials estan tothora observats per un anonim ull
escrutador que pauta la conducta col-lectiva; som conscients de nosaltres mateixos perqué
som conscients dels altres.

D’aqui que resulti ingenu apel-lar a la responsabilitat linguistica individual, en comptes
d’actuar sobre aquesta conducta generica socialitzada.

Ben segur que en la interaccié d’aquest conjunt sociocultural que conformen els centres
d’ensenyament, el comportament linguistic esta igualment subjecte a un mode o altre de
representacio implicita que pot afavorir-ne I'is o bé el refus, perque les llengiies, amb una
innegable significacié social estan socialment connotades i no son alienes a les emocions i

els sentiments. Aixi: ¢L’'interes dels nois i noies per la musica anglesa no es deutor en part



d'un way of life genéricament molt ben difés i connotat?; o bé: ¢Pot ser que el catala
representi per a amplis sectors, poc 0 gens promocionats escolarment, un referent
sociopoliticament advers?

No cal dir que en un context bilingiile com el nostre, i atés I'equilibri inestable que hi és
inherent, I'aproximacié a la representacio lingiistica col-lectiva suscita un interés preferent.
Perque, al cap i a la fi, en qualsevol procés de substitucio linglistica, el descredit en la seva
significacio social determina la perdua de confianca dels seus parlants i en precipita el
desls. Com diu Bastardas®, més que no pas a les divergéncies estructurals, hem d’acudir a
les representacions cognitives dels parlants respecte de les varietats linglistiques en
preséncia. No es tracta d’entendre perqué adopten una varietat siné perqué n'abandonen

una altra.

3 Op. Cit.



FIGURA 1 Esquema relatiu a la percepcio de la realitat
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NORMALITZACIO | NORMALITZACIONS

A I'nora d’avaluar la practica docent, bé sigui de forma prévia com a avaluacio inicial de
planificacio; bé en forma de balang, els programaris solen atendre de forma gairebé
exclusiva al rosari de conceptes, procediments i actituds que, a més de circumscriure l'area
de llengua al curriculum i a l'aula, pressuposen uns estandards d’alumnat a partir dels
guals es poden dibuixar uns objectius homogenis.

Res més lluny de la realitat: ni els contextos externs al centre (socials, economics... i
linguistics), ni els codis de conducta dominants dintre del centre (més col-laboradors 0 més
rebecs) sén ben bé iguals. Tampoc les condicions estructurals: d’edifici, d’estabilitat de
plantilla, de cohesi6 interna els fan del tot comparables per haver de respondre d'uns
mateixos objectius i amb unes mateixes estrategies.

Per altra banda, la funcié anivelladora de I'escola que és una de les seves més nobles
raons de ser, ha estat constantment violentada: sigui pels greuges comparatius entre la
doble xarxa escolar (publica/concertada); sigui per [lartificids acoblament d’amplis
segments del postobligatori, en el postconcert; bé per I'escas seguiment del mapa escolar
per part de I'’Administracid (la liberalitzacio del qual, satura de dificultats determinats
centres en comptes d’altres); bé per la lleugeresa amb que es tracten tantes vegades
I'estabilitat de plantilles o la politica de matriculacions alla on s'instal-la I'espiral de
desplacaments i pérdua de poblaci6 escolar.

Per tant, tot fa pensar que si no som ben bé davant d’'un model il-lustrat d’escola publica,
s’imposa un reconeixement de la realitat concreta i especifica de cada centre per tal d’'idear
unes estratégies ad hoc. Perqué, posem per cas: ¢ les prioritats curriculars, quant als nivells
de llengua oral, han de ser les mateixes en un centre on practicament ningu parli catala ni
dintre ni fora, que en un altre en un context de normalitat més folgada? Les estrategies
normalitzadores son valides arreu?

Crec que un plantejament responsable del procés de normalitzacié obliga a una mirada

més hol-listica del complex escolar en que la sociolinglistica, la psicologia social i la



pedagogia contribueixin a ajustar millor els objectius normalitzadors a les caracteristiques

dominants d’alumnat.



FIGURA 2 Esquema relatiu a la practica docent’
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PERSPECTIVA: ¢ LA LLENGUA PUNT DE PARTIDA, O D'ARRIBADA?

¢La llengua és el principi regulador a partir del qual sén possibles les relacions; o bé, més
modestament, és un exponent, el maxim exponent, si es vol, d’'un univers de relacio i de
comunicacié molt més ampli? La sociolinglistica tradicional sol considerar la practica
linguistica, no només com a principal vertebrador de coneixement i d'experiéncia, sind
també com a base i principi de cohesio social. Amb I'accent resultant dels creuaments
interdisciplinaris que s’hi facin (psicologia, economia, antropologia, sociologia, etc.), sempre
I'is social de la llengua és el fet essencial que fonamenta I'enfocament sociolingistic,
gualsevol altra consideracio, tan determinant com es vulgui, actuara com a variable, per dir-
ho aixi, circumstancial.

Podem girar el mitj6 i canviar aquesta perspectiva de la sociolinguistica, que amb la llengua
com a nucli n'explora un entorn clarificador, per una altra que consideri holisticament tot
'entramat que conformen les relacions socials, del qual la llengua és un aspecte més.
Perque si les estructures linglistiques no existeixen al marge d’'unes funcions socials,
sembla prioritari un estudi que ens aproximi a aquestes funcions socials.

Aquesta mirada pressuposa una consideracié global i integrada del conjunt de
circumstancies que interactuen en un context de bilinglisme social com el que es vol
estudiar. | sembla sobretot pertinent des de la nostra practica docent, perqué fixa I'atencio
no en el punt de vista institucional del que convindria que fos, sin6 amb un esfor¢ per
comprendre quin és el context i les circumstancies extralinguistiques que determinen I'Gs
del catala i sobre les quals puguem incidir. Perque en una consideracié ecologica de les
llengles, la relacio entre dues espécies (llegiu-hi llengiies en contacte) no és un fet binari,
sin6 ternari, atés que el medi és el tercer element a tenir en compte.®

L’'operacié consistira doncs a resseguir els estandards comunicatius, emocionals,
simbolics, representatius, morals i d’'interessos dels alumnes, per tal de poder intervenir de

forma meés efica¢ en la normalitzacié funcional del catala entes, aqui, com a subsistema

> BASTARDAS Op. Cit.



d’un ambit comunicacional molt més ampli. Es a dir, se’'ns fa dificil creure en I'eficacia de
cap politica normalitzadora que, volent fer drecera, pretengui incidir Gnicament i exclusiva
sobre la manifestacio linglistica, en comptes de proposar-se intervenir globalment sobre
una realitat social molt més amplia que abasti el context psicologic sociocultural i moral del

conjunt.

Finalment, I'estudi es planteja en aquests termes:
¢HI HA CAP RELACIO ENTRE LES REPRESENTACIONS COL-LECTIVES DE

CATALANITAT | LES DINAMIQUES SOCIOCULTURALS DE CENTRE?



3. Disseny de I'estudi. Metodologia



PLANTEJAMENT

El proposit d’aproximacio a I'univers d’interessos emergents i de codis morals significatius
entre la poblacié escolar de secundaria orientava una perspectiva etnologica i, per tant,
recomanava l'entrevista amb alguns tipus, préviament considerats representatius, com a
camp d’exploracio inicial.

Es presentava un primer requisit metodologic: per tal d'explorar les variables que
incideixen en el comportament linguistic dels nois ¢com haviem de triar aquells pocs
individus (inicialment cinc o0 sis) que poguessin ser considerats com a paradigma
representatiu de I'univers de secundaria?

Aquest primer escull quedava inicialment resolt, prenent I'estudi de Granollers® com a
referent i considerant el marc geografic i economic d’aquesta ciutat com a arquetipic del
conjunt del Principat’.

A més, I'exhaustivitat de I'estudi realitzat sobre la totalitat de la poblacié de secundaria de
Granollers autoritzava a identificar uns prototips d’alumnes com a mostra obtinguda a partir
d’'un sistema de quotes i que fos representativa del conjunt de la poblacié escolar que es
volia investigar. L’entrevista acabaria per posar al descobert els punts de coincidéncia, o
no, entre les mostres triades i els estandards de I'estudi de referencia.

En una segona fase, convindria sotmetre les linies d’opinié significatives, obtingudes en les
entrevistes, i alhora que es revelessin com a més productives per a I'objecte de I'estudi, a
un contrast de validacié entre un conjunt més extens: el grup classe dels entrevistats.

| encara, en una fase posterior, prendria un univers forca més ampli (alguns centenars
d’estudiants corresponents a diversos centres de tipologia semblant) i recuperaria una
perspectiva estadistica, bastida i millorada a partir de la informacié generada en les

entrevistes amb els prototips estudiats i amb els primers contrastos.

6 .

Op. cit.
" En efecte, les dades de creixement i els indicadors econdmics aixi ho corroboren. Vegeu
Anuario Econémico de Espafa 2001 Ed. “la Caixa”.



En aquesta consulta extensa es passaria un questionari a dos grups-classe (un de 4t
d’ESO i un de 2n de batxillerat) de 10 centres d’antiguitat, dimensions, entorn social i
linguistic equivalents; perd amb dinamiques socioculturals prou diferenciades perqué
posessin al descobert les relacions de causa-efecte entre la variable independent
(dinamiques socioculturals del centre) i la variable dependent (llengua funcional dels
alumnes en les seves relacions espontanies fora de l'aula.

L'estudi plantejat aixi, que integra metodologies qualitatives (entrevistes) i quantitatives
(enquestes) ens sembla que millora un tractament metodologic uUnic exclusiu. D’altra banda,
no n’he volgut fer cap bandera del métode per tal de no perdre'm en disquisicions
teoretiques, tan abundants en altres camps: des de la historia a la psicologia, i de I'estéetica
a la sintaxi que, sense posar en dubte la seva productivitat académica, podia constrényer
un treball, en aquest cas de sociolingtiistica aplicada, com el que aqui es presenta.

Perque, si bé m'interessava una analisi mes respectuosa i democratica, intentant
comprendre un fenomen, no des de l'autoritat de I'enquestador, siné des de la realitat
emergent, segons una Vvisié etnologica (a les enquestes, inevitablement, alldo que es
pregunta té més a veure amb els interessos de I'enquestador que amb els de I'enquestat);
tampoc no tinc cap objeccid (de principi) per refusar les possibilitats de contrast sobre una
poblacié més amplia, i doncs, necessariament a partir d’'un questionari; contrast que de cap
manera pot abastar la sola aproximacio etnologica.

El plantejament hol-listic consistent a considerar I'ls del catala com a reflex d’'un valor
generic del col-lectiu escolar, recomanava una exploracio inicial de tipus qualitatiu.

Ara bé, tot i que hi ha una extensa literatura autoritzada en I'ambit de la psicologia social
relativa als processos de representacio col-lectiva, no partia de cap referent pel que fa a les
representacions linguistiques del catala a la secundaria.

S’'imposava doncs de concretar en forma d’hipotesis de treball una vaga intuicio resultant

de l'observacié comparada entre diversos IES al meu abast que em feia constatar que es



donen, dintre dels centres, circumstancies afavaridores o bé pertorbadores de catalanitat,
en proporcions diferents, atribuibles a estats d’opinio generalitzats,.

Calia un primer estudi exploratori que fes emergir, per induccié, alguns indicis i que
apuntés algunes variables a tenir en compte. L'entrevista oberta, sense gaires
condicionants previs, havia de permetre d'identificar algunes motivacions i actituds
significatives. Es tractava de reconeixer I'univers d'interessos dels nostres adolescents;
'ambit extraescolar on es desenvolupen aquests interessos; el marc de relacié on s’hi
intercanvien i interactuen i la llengua que en facilita I'intercanvi.

De les entrevistes, havien d’aflorar alguns valors compartits i es podrien entreveure certes
representacions (no nomeés relatives a la llengua, sind també a I'extraescolaritat i al grau de
vinculacié escolar) que la consulta extensa miraria de confirmar-ne I'abast.

Per altra banda, la consulta quantitativa tant pel seu disseny sobre escales (de 0 a 10), com
per l'abast tematic del questionari (80 variables sobre moda, musica, extraescolaritat,
lleure, llengua de relacio, valoracions sobre la llengua) depassa els formats habituals dels
guestionaris estandards. En efecte, les técniques quantitatives, basades en métodes
estadistics de recollida, analisi i processament de dades amb un proposit de precisio i
representativitat, solen ser més modestes pel que fa a 'ambit d’exploracié i més tancades
en la formulacié dels questionaris.

Ara bé, d’acord amb el proposit inicial d’aquest estudi que, a més de voler descriure una
gulestio tan subtil com la de les representacions linguistiques compartides i les dinamiques
de centre, pretén incorporar materials de reflexio i de debat, m’ha calgut transgredir alguns
dels canons de la sociologia a I'Gs; transgressié que, val a dir-ho, m’ha proporcionat una
millor aproximacio a les necessitats, motivacions, actituds i determinats sistemes de valors
dominants, que posteriorment, mitjancant I'explotacié de I'enquesta, he pogut traslladar a
percentatges i a valors numerics.

Amb el modest, perd gens senzill, proposit de reconeixer tant I'abast de I'empatia amb el

catala, (avui molt problematica a la secundaria), com d’observar les raons d’una tendéncia



sociolinguistica que ben bé podria caracteritzar-se de diglossica dintre dels centres, he
seguit un absolut eclecticisme metodologic, convengut d'altra banda que la dicotomia
gualitatiu/ quantitatiu, avui és del tot innecessaria, i que qualsevol escolastica metodologica
en aquests verals interdisciplinaris pot estrafer una realitat forca complexa. Contrariament,
la complementarietat de perspectives, amb les degudes llicencies académiques, ha de
millorar la percepcié del fenomen observat.

Una altra cosa és que, per imperatius de temps i de recursos, ni el format d’entrevista
gualitativa és del tot obert: se cenyeix a un cert guio, la qual cosa limita que emergeixin
lliurement les motivacions; ni la consulta quantitativa afina en precisié, a partir de questions
tancades. Tampoc me n'amago: es tracta Unicament d’establir unes tendencies i constatar
unes causalitats en el marc modest de la sociolinglistica aplicada. En definitiva, comprovar
amb les dades disponibles el que qualsevol docent experimentat pot haver intuit amb la
mera observacio reflexiva.

Interessava anar un punt més enlla del llindar dels percentatges i explorar en la complicada
teranyina de les causes que motiven el desentés per la llengua.

La tria dels centres

El treball de camp en que es basa aquest estudi s’ha dut a terme en dos centres
pertanyents a dos municipis d'una de les comarques que dibuixen el darrer cinturé de
creixement de Barcelona.

Els dos centres, d’aqui endavant, “A” i “B” presenten unes caracteristiques semblants; aixi,
geograficament, l'un i l'altre estan situats en arees residencials d’entorn paisatgistic
privilegiat en dos extrems de comarca més allunyats del nucli de creixement metropolita de
Barcelona i, per tant, linguisticament menys desestabilitzats.

Tots dos centres tenen una poblacié semblant, sobre uns 12.000 veins® i uns nivells de

creixement comparables®.

® A:11.274; B: 12.840. )
® A: Nivell 7 i index d’Activitat Economica 35; B: Nivell 6 i index d’Activitat Econdmica 51.
Font: Anuario Economico de Espafia 2001. Ed. La Caixa. El Nivell Economic s’estableix



Tant A com B sbn centres sorgits a mitjans dels anys setanta, fruit de una insistida
reivindicacio municipal i ciutadana i construits després d’'un periode transitori d’acollida
municipal.

Les dimensions dels centres son equivalents (A: 3 linies d’ESO, 3 de batxillerat; B: 2 linies
d’ESO, 3 de batxillerat, 2 cicles formatius de grau mitja i 1 de grau superior™©).

Com a trets distintius de centre, en “A”, s’hi subratlla** “

el model de gestid participatiu del
conjunt de la comunitat educativa i el “compromis public en favor d’'una educacié de
gualitat, integradora, no sexista, aconfessional, defensora dels valors de la pau, la
democracia, la tolerancia i I'acceptacié de la diversitat, i compromesa amb la defensa del
medi ambient i de la dignitat de la persona”. Com a trets d’identitat, s’hi remarca ‘el nivell
cientific, I'atencié a la diversitat, el pla d’acci6 tutorial i les activitats extraescolars i la
innovacié pedagogica’.

A “B”, s’hi fa notar com a prioritari “el respecte a “tota mena de creences i d’'ideologies” i
“I'is de la llengua catalana com a vehicle habitual i natural en totes les activitats del
centre”i el “caracter integrador del centre”. Les activitats que singularitza el centre son la
musica, la informatica, la biblioteca i les activitats relacionades amb la natura i I'esport.

De tota manera, per sota d’aquestes similituds es fan evidents notables diferencies entre un
centre i I'altre. Mentre que l'edifici del centre A fou projectat amb criteris arquitectonics i
sota l'atenta mirada de I'Ajuntament; I'edifici del centre B, en canvi, és el resultat

improvisat d'una construccidé prefabricada que subratlla la marginalitat d'un equipament

public.

segons un escalat d’1 a 10 (L'index d’Activitat Economica fa referéncia a la participacié del
municipi en el tant per 100.000 unitats del conjunt de I'Estat).

1% Modalitats d’humanitats, ciéncies de la naturalesa i tecnologic; dos cicles formatius de
grau mitja (gesti6 administrativa i instal-laci6 manteniment electromecanic) i un cicle
formatiu de grau superior (desenvolupament i aplicacions informatiques)

' Dels respectius programes que publiciten els centres.

2 Com a dades sociolingiiistiques externes del centre, relatives al conjunt de la poblacio,
consta que fora de casa predomina el catala com a llengua d’Us preferent (37,1% I'utilitzen
sempre 0 gairebé sempre, i el 14,3 % més en tot cas que el castelld), o indistintament
ambdues llengles (24,7%). S6n menys els que usen preferentment o exclusivament el
castella. AA.DD: El jovent de ... Estudi sociografic, 1990



El poble d’ “A” té una consolidada tradicié d’escola primaria publica (tres centres distribuits
en el seu territori) que comparteix amb dues altres escoles concertades: 'una de titularitat
parroquial, i amb una llarga tradicio; i I'altra, més recent, als afores que no té a penes
vinculacié amb el poble i que acull, sobretot, poblacié forana.

Val a dir que al poble d”A”, hi ha, a més, un altre IES, que té cinc anys d’antiguitat i un
centre de FP.

Al poble de “B”, hi ha una Unica escola primaria publica, de concentracio, situada als afores
gue comparteix amb tres altres centres concertats el mapa escolar del poble.

Aqui, s’hi fa evident a I'observador una distribucié heterogénia de I'alumnat entre I'escola
concertada i la publica. Més subratllada encara, atesa la marginalitat de la pablica que esta
situada a I'extraradi. L’entorn social de I'escola n’ha evidenciat unes necessitats especials,
al punt de ser considerada per ’Administracié aquesta Unica escola pubica com a “centre
d’Atencio Preferent”.

Com que I'ESO dels centres publics es nodreix d’'un alumnat procedent majoritariament de
la primaria publica; obviament, els estandards d’aquesta primaria determinaran la tipologia
de l'alumnat de secundaria. Aixi, mentre que “A” acull alumnes procedents de les diverses
primaries tant de les publiques com de la concertada;, “B”, atén en la secundaria
obligatoria, i com a continuitat de la primaria publica, una poblacié escolar socialment
menys afavorida. En contrast amb aixd, com que és I'Unic centre d’ensenyament post-
obligatori al poble, els batxillerats estan formats per una poblacid6 majorment procedent de
la concertada i, doncs, socialment ben diferenciada de la del tram obligatori.

Pel que fa a I'equip de professors, la situacié de tots dos centres és igualment diversa: En
“A”, s’hi pot reconéixer un equip estable i que en una part significativa ha estat vinculat al
centre des dels seus inicis. Es, en una bona part, resident al poble i participa en el teixit
associatiu, cultural i politic. Aquesta circumstancia ha afavorit la consolidacio d'un grup

natural que, a més, va assumir el seu dia els criteris generals de la reforma educativa.



A “B”, en canvi, la plantilla de professors no s’ha estabilitzat fins als darrers cursos. |
encara, la majoria ni son residents al poble ni hi tenen cap altra vinculacido que la
professional.

Tant I'edifici com els estandards d’alumnat, el grau de vinculacié a I'entorn o la col-laboracio
entre els diversos estaments, determinaran la productivitat extraescolar. | és aquesta
dinamica extraescolar la que pot afavorir I'extensio de I'Gs social de la llengua, relacié que
el treball de camp voldria confirmar.

Aguestes circumstancies, les unes per les altres, dibuixen unes diferéncies substantives
entre els dos centres quant a les seves respectives dinamiques socioculturals que

justifiqguen I'analisi comparativa entre I'un i I'altre.



DINAMICA SOCIOCULTURAL DEL CENTRE

Dades relatives al centre “A”

INDICADORS

Sortida convivencia de més d’un dia.

Sortida BTX preparada. Sortides credit de sintesi ESO.

Activitats d’'integracio.

A 1r d’'ESO sortida de tutoria a comencament de curs.

Sortida intercanvi.

No.

Revista de centre.

No.

Conferéncies i debats de produccié interna.

Grup de cooperaci6 (socials): debats d’assisténcia voluntaria. Revista oral: De tres a cinc al llarg del
curs.

Activitat escénica consolidada de produccio| No.

interna.

Conferéncies i debats de producci6 externa. No.

Activitat escénica de produccio externa. Per seminaris: dues o tres al llarg del curs.
Participacié en programes educatius. No.

Participacié en programes civics. No.

Projeccio exterior del centre.

Jornades de portes obertes (2 cops: BTX i ESO). Col-laboracions a la premsa local.

Participaci6 externa del centre.

A 4t IESO, juntament amb tres altres centres del poble, participacié en un programa per a nanos
amb dificultats (Programa Acada)
A nivell de poble, participacié en una programacié que inclou tres activitats per curs i nivell.

Nivell associatiu entre I'alumnat.

Fan, pero els costa connectar i arribar a tothom. Van molt a la seva.

Nivell de cohesi6 entre el professorat.

Molt alta amb relacié a 15 professors de 40.

Nivells de participacio entre I'alumnat.

Una festa per trimestre: 1r tallers, 2n carnestoltes, 3r St. Jordi.

Nivells d'implicacio entre el professorat.

Un terg.

Nivells de participaci6 i d'implicacié de TAMPA

Dinamics i col-laboradors (molts sén docents), pero potser poc representatius de la majoria.

Percepcié d’'empatia per part del professorat.

Prou bona. Excepte a 3r i 4t que sén grups més dificils.

Percepcié d’empatia per part de I'alumnat.

Nivells de revisi6 i avaluacio.

Formal.




DINAMICA SOCIOCULTURAL DEL CENTRE

Dades relatives al centre “B”

INDICADORS

Sortida convivencia de més d’'un dia.

Sortida de convivencia a 2n d’'ESO i s'intentara a 3r d’'ESO (pack). Viatge a 4t d’ESO gestionat pels
alumnes.

Activitats d’'integracio.

Projecte Ametista: Adaptacio curricular per a nanos amb problemes d’adaptacio. Fan una part de les
activitats al centre i una altra fora, en tallers familiars...

Sortida intercanvi.

Amb nanos de Bretanya. Seminari de francés, cada dos anys (ESO i BTX).

Revista de centre.

No. L'any passat si. Es vol repetir...

Conferéncies i debats de producci6 interna.

No. Poca cosa...

Activitat escenica consolidada de produccio
interna.

No. Poca cosa...

Conferéncies i debats de produccié externa.

Dos per curs. Topics sobre la droga... Puntualment si la circumstancia hi porta: ex-combatents...

Activitat escénica de producci6é externa.

A C: 4 0 5 activitats.

Participacié en programes educatius.

No. No “enganxen’...

Participacio en programes civics.

No es participa.

Projeccio exterior del centre.

El centre viu a part de la dinamica del poble. El poble no se’l fa seu. Es més conegut a la comarca...

Participacio externa del centre.

No.

Nivell associatiu entre I'alumnat.

Comencen a funcionar: delegats, consells escolars...

Nivell de cohesié entre el professorat.

20 professors de 50 gue poden anar a dinar...

Nivells de participacio entre I'alumnat.

No gaire. Tenen problemes a cobrar...

Nivells d'implicacio entre el professorat.

Poc o gens.

Nivells de participacid i d’implicaci6 de
'AMPA

Col-laboren, perd no hi ha gaire sintonia. Fiscalitzadors...

Percepcio del

professorat.

dempatia  per part

Déu n’hi do... Sobretot si els interessa. Molta confiangca amb el centre.

Percepcié d’empatia per part de I'alumnat.

Nivells de revisi6 i avaluacio.

Poca implicacio.




De tota manera, alhora que apunto alguns indicadors que caracteritzen les respectives
dinamiques de centre, no puc estar-me de subratllar, des de la meva condicié d’ensenyant,
gue aquests indicadors vénen al seu torn determinats per un seguit de circumstancies
estructurals: mapa escolar, distribucié socioeconomica, estabilitat de plantilles... perqué no
hi ha centres intrinsecament bons i d’'altres de no tan bons o dolents; hi ha circumstancies
que faciliten el treball docent i d’altres que compliquen extraordinariament la feina. Com en
gualsevol altra professid, s’hi poden reconeixer graus de motivacié i de compromis
diferents, pero en clau de metafora diria que malgrat que tots els ensenyants juguem amb

les mateixes regles, ni el camp ni la pilota s6n sempre del tot semblants.

La tria dels entrevistats

Al llarg de tot I'estudi, s’ha optat per treballar exclusivament amb alumnes de 4t ’'ESO i de
2n de batxillerat. De 4t d’ESO, perque en ser al final de I'etapa obligatoria (tercer
trimestre), a més de la maduresa i el bagatge acumulat de cicle que els permet projectar
valoracions sobre empatia amb el centre, sobre extraescolaritat..., integravem tant els qui
han de promocionar com els qui no.

Pero també interessava contrastar aquesta opinié de final de cicle obligatori amb els qui es
troben al final del postobligatori. El filtre académic, massa sovint també social, d'aguesta
etapa havia de permetre matisos de complementarietat a I'estudi.

L’entrevista en profunditat s’ha realitzat sobre una mostra de sis individus, pertanyents als
dos centres publics (tres d“A” i tres de “B”) que, com s’ha justificat, per sota de les seves
similituds presenten dinamiques prou difereciades.

La tria dels alumnes, s’ha realitzat a partir d‘'un sistema de quotes, bo i establint el
paradigma del conjunt de la poblacié escolar de Granollers, com a referent extrapolable al

conjunt del territori.



De I'estudi de referéncia®® hem considerat tres tipus de variables:
Entorn linglistic (llengua familiar dels pares, llengua d’aprenentatge, i llengua
familiar dels joves)
Autoavaluacio relativa a la propia competencia (comprensié i expressio oral i
escrita)
Us (a casa, al barri, amb els companys del centre i amb els companys de fora del
centre)
S’han traslladat els percentatges de I'estudi de Granollers relatius a I'escola publica per a
un paradigma de sis alumnes.
S’hi ha afegit tres altres criteris de distribucié proporcional:
De curs (d'acord amb I'estandard de proporcionalitat, quatre dels alumnes son de 4t
d’ESO i 2 de batxillerat)
De nivell (dos dels alumnes corresponen a un estandard de suficiencia, dos per
damunt i dos per sota)

De génere (per meitats nois i noies)

¥ PASQUAL M. et alii: Granollers: llengua i futur. Estudi sobre el coneixement i Gs del
catala entre els joves.
" A criteri dels Caps d’Estudis.






Determinacié de la mostra pel sistema de quotes

1. PERCENTATGES DE L’ESTUDI DE REFERENCA (Granollers: llengua i futur)

Total publica: 65,3% Eso public: 46,7% Total Bup: 15,7% (pUb 83%) | Total Cou: 8,9% (pub 75%)
cat | cast|alt cat |cast [ alt cat | cast [alt cat | cast | alt
LFP (24374 |17 32 |66,5|1,5 38,3|160,2]1,5 37 [61,1]2
cat | cast|dues|alt cat |cast|dues|alt cat [cast|dues|alt cat | cast|dues|alt
LMJ [24 [57,4[17,8 |0,8 29,4148,9120,8 (0,9 34,6|47,8116,9 (0,7 32,4(46,61199 (1,4
LFJ |20,3169,6/9,6 [0,5 26,6 [ 60 129 (0,5 34,3|55,719,8 [0,2 33,3/54,3]/119 (0,5
General Eso Batxillerat Cou
bo |suf |in bo [suf |in bo |[suf [in bo [suf |in
CO |84 [149]11 85,3(13,5]1,2 91,2(8,3 |0,5 95,3(4,2 [0,5
CE [72,4]24,7]2,9 73,7123,812,5 82,4(16 1,6 88,1(11 ]0,9
EO [68,9]128,9]|2,2 73 [24,6(2,4 80,2(17,5]2,3 79,1120 ]0,9
EE |58,4|38,2(3,4 60,1(35,7 (4,2 68 (30 |2 77,1120,6|2,3
cat [ +cat| =/2 |+cst|cast| cat |[+cat| =/2 | +cst |cast| cat | +cat| =/2 | +cst |cast | cat | +cat| =/2 [+cst [ cast
Uc |24,3]6 7,9 114,7147,.1 61,9 56,8 53,8
UB |13 |12,2]17 18,4(39,3(12,4(10,4(16,9 |17,4[429[179|16 (17,6 |19,5]28,4(12,8]|24,7|20,1 |20,8]21,7
Uccl11,4|14,5|225 [19,8(32,2 54 38,6 37,6
UAC|[11,2]14,3]20,9 [19,1[34,5 49,9 | 59,9 70




2. INDEXS SORGITS DELS PERCENTATGES DE L’ESTUDI DE REFERENCIA

LLENGUA FAMILIAR

ESO BTX
catala | castella altres catala castella altres
Llengua familiar dels pares 3 6 1 3,5 55 1
catala castella |les dues |[altres |[catala castella les dues
Llengua materna 2,5 45 2 1 3 4.5 1,5
Llengua d’as familiar 25 6 1 0,5 3 55 1
COMPETENCIA
bo suficient insuficient bo suficient insuficient
Comprensio oral 8,5 15 9,5 0,5
Comprensio escrita 75 25 8,5 15
Expressio oral 75 25 8 2
Expressi6 escrita 6 3,5 0,5 75 25
LLENGUA D'US
(catala) (+catald) (=/2) (+castella) (castelld)
A casa 2,5 0,5 1 15 4,5
Al barri 1 1 2 2 4
Amb companys del centre 1 15 2 2 35
Amb altres companys 1 15 2 2 3,5




3. DETERMINACIO DE LES MOSTRES A PARTIR DELS INDEXS

| A-1 | A-2 | A-3 | B-1 | B-2 | B-3
1. GENERALS
GENERE noi noi noia noia noia noi
CURS 4t ’ESO 4t ’ESO 2n BTX 4t d'ESO 4t d’'ESO 2n BTX
NIVELL ESCOLAR (sobre una escala d’'l a 10) | 6 4 5 6 4 5
2. LLENGUA FAMILIAR
LLENGUA FAMILIAR DELS PARES castella catala castella catala castella castella
LLENGUA MATERNA (d’aprenentatge) castella catala castella catala castella les dues
LLENGUA FAMILIAR (familia extensa) castella catala castella catala castella castella
3. COMPETENCIA ((bona-suficient-insuficient)
COMPRENSIO ORAL bona bona bona bona suficient bona
COMPRENSIO ESCRITA bona bona suficient bona suficient bona
EXPRESSIO ORAL suficient bona bona bona bona suficient
EXPRESSIO ESCRITA bona suficient suficient bona suficient bona
4. LLENGUA D'US
US HABITUAL A CASA castella catala castella catala castella indistintament
US HABITUAL AL BARRI castella indistintament | castella castella castella indistintament
US HABIT. AMB ELS COMP. DEL CENTRE castella | ndistintament | castella castella castella catala
US HABIT. AMB ELS ALTRES COMPANYS castella indistintament [ castella castella castella catala




L’entrevista qualitativa™.

Les entrevistes constituien una primera font d’informacio que havia de posar al descobert
l'univers d’interessos dels nostres adolescents d'avui; I'ambit extraescolar on es
desenvolupen aquests interessos; el marc de relacié on s'intercanvien i interactuen; la
llengua que en facilita I'intercanvi...

Interessava, en darrera instancia, observar com es concilien a nivell emocional i d’interés
aguests dos mons: I'escolar i el del lleure: la continuitat/discontinuitat entre el mén escolar
i 'extraescolar. I, finalment, 'entorn on es desenvolupa la seva experiéncia relacional i per
tant lingUitica.

En aquesta edat, els nois i les noies assagen, en un o altre grau, la ruptura amb els
referents familiars, i estan immersos en un procés en qué malden per reconeixer-se i
diferenciar-se dels models rebuts a casa com a requisit per autoafirmar-se.

Es tracta d’un procés més o menys traumatic en qué es posen en joc els valors familiars i
en qué la comunicacio, que a casa es redueix a minims, busca uns altres ambits propis.
En aquesta circumstancia, els espais idonis que han de facilitar i permetre la construccio de
la personalitat d’aquests adolescents son els llocs de concentracio d’edat: places,
discoteques...

En aguesta conjuntura, els IES, més enlla dels continguts que s’hi donen o de la funcié
intrinseca que socialment els és assignada, constitueixen uns espais de relacié i unes
extraordinaries oportunitats de tracte horitzontal entre els joves.

Convenia doncs, de bon principi, poder identificar el que representa I'escola per a aquests
nois i noies a banda dels aprenentatges exigits. En uns altres termes: qué representa per a
ells i elles I'escola, més enlla dels continguts escolars que s’hi donen?

Es tractava fer un reconeixement, no tant de la seva valoraci6 més o menys critica amb
relacio a la institucio escolar, sind de la seva percepcié emocional: la identificacio dels seus

interessos emergents.

15 Les entrevistes es reprodueixen transcrites en una addenda al final.



Unicament, a partir d’aquest reconeixement hi podriem inferir el grau d'influéncia de
'escola, el pes especific i la contribucié del centre en la reconstruccié d'uns valors
compartits. 1, finalment, la incidéncia en unes representacions linguistiques col-lectives.
Aquest enfocament, que no demana tant una reflexié (acord/desacord) per part dels nois
com una evocacio emocional (interés/desinterés), exigia un model d’entrevista oberta que
defugis el questionari. L'entrevista, que encara que semipautada permetés saltar d’'una
cosa a laltra; que donés tot el protagonisme a l'entrevistat tot limitant el paper de
I'entrevistador.
Les entrevistes s‘han plantejat de forma individual i no de forma col-lectiva perque
interessava, recollir les emocions dels alumnes seleccionats amb relacio a dinamiques de
grups, a motivacions i vinculacions escolars, a valoracions, a gustos i interessos... i a
representacions sociologiques i linguistiques.
La reunid participada en focus-grup molt productiva en altres estrategies, podia
coaccionar-los i esbiaixar les respostes individuals en un esfor¢ de centralitat i adequacio
amb l'opinié del grup. Per altra banda, tampoc interessava el debat sobre que pensen,
esfor¢ de racionalitzacio impropi, com del que senten i encara més del que creuen que sent
el seu entorn, essent ells mitjancers autoritzats d’una sensibilitat compartida.
L’interes es centrava no tant a recollir el que pensen, per discutir-ho, com de testimoniar un
sentiment compartit.
Els temes que es preveia que havien de ser tractats a l'entrevista eren els propis de
l'univers adolescent; aquells que invariablement constitueixen el seu centre d'atencio
preferent:

La imatge que volen projectar enfora, i per tant tot el que fa referéncia a la

indumentaria.

Les musiques que els identifiquen i que els aproximen, a partir de les afinitats

compartides, amb el grup.



L’ambit de relacié establert, bo i partint de la base que la negociacio, la relacié
basada en la fidelitat o bé en el conflicte s6n els aspectes que posen en joc el seu
exit social.
Amb relaci6 a I'escola, entesa com a punt de trobada, interessava poder identificar-ne:
La seva vinculacié emocional: de més implicacié o bé més estranyada.
La relacié amb els professors com a referent adult alternatiu a la familia
| I'interés extraescolar que suscita el centre com a espai de comunicacioé i relacié
més important que tenen a diari.
De manera obliqua s’ha intentat de fer valoracions transversals sobre
Percepcions, comportaments i representacions linguistiques.
En les entrevistes s’ha procurat en tot moment de defugir la pregunta que obligués a una
reflexi6 madurada que condicionés i pogués pertorbar la resposta més immediata i
espontania.
S’ha tingut cura a dissenyar un model d’entrevista que no posés al descobert el proposit
sociolinguistic de I'estudi.
Finalment, per tal d‘optimitzar la fluidesa i 'espontaneiat s’ha vehiculat I'entrevista a través
d'una entrevistadora d’aspecte i d’edat molt aproximada als alumnes, la qual cosa ha
facilitat la participacio sincera dels entrevistats.
Les entrevistes han tingut una durada aproximada d’'una hora i s’han realitzat dintre del
mateix centre, en l'horari escolar i enregistrades amb el previ consentiment dels

entrevistats.

El disseny de les entrevistes.

La mateixa cautela que s’ha tingut en compte a I'hora de vehicular les entrevistes a traves
d’'una entrevistadora que escurcés la distancia amb I'entrevistat i facilités I'espontaneitat,
s’ha procurat, a I'nora de dissenyar el model d’entrevista. En aquest sentit, s’han establert

tres criteris de principi.



a) S’ha partit de la base que en aquesta edat (de fet, tampoc en cap altra) rarament
racionalitzen categories sociologiques o morals amb relaci6 a la llengua: ni sembla frequent
'entrenament escolar en la reflexio compartida o el debat, ni es tracta de guestions que
sorgeixin espontaniament del seu univers d’interessos.

Per la qual cosa, s’ha cregut impertinent la pregunta directa i frontal del tipus: tu qué en
penses de la situacié actual del catala? O bé, que creus que caldria fer per ... o d'altres en
aquest registre.

b) En comptes de demanar-los sobre el que pensaven sobre aspectes relatius a la llengua,
la qual cosa facilment podia o bé posar-los en guardia o bé suscitar la resposta induida,
se’ls demanava sobre afinitats, gustos, preferéncies... per tal de poder identificar interessos
emergents i patrons de conducta.

c) S’ha afavorit una certa distancia brechtiana, tot demanant a l'entrevistat en la seva
condicio d’observador del seu ambit de relacio, la qual cosa ha permés que tot i que els
entrevistats manifestaven estar al marge de tendencies o bé d’autoconsiderar-se “normals”
reconeiexien immediatament i amb facilitat els grups caracteristics del seu entorn.

En definitiva, s’ha obviat el compromis que podia representar preguntes del tipus “¢que en
penses tu sobre tal valor?” per altres de més indirectes i igualment productives del tipus:
¢, Qué t'agrada més...? o bé ¢ Et sembla que els teus companys...? amb relacié a la muasica i
a la indumentaria. Aquest plantejament, a part que menys pertorbador i de ser més
respectuds amb els interessos de I'adolescent, ha afavorit la sinceritat en les respostes,

perque no els exigia cap reflexio ni predisposicio alhora que els atorgava un cert lideratge.



Guio per a les entrevistes (aproximat i Gnicament de referéncia)

1. Identificacio i descripcio.

Ets nascut aqui?...La teva familia?... Des de quan estudies en aquest institut?
2. Vinculacié i empatia escolar.
Percepcio i valoracio del grau de llibertat/control escolar?. Confianca amb els
professors? Identificacié d’espais d'extraescolaritat? Participaci6 i vinculacié?
Relaci6 amb els professors en contextos d’extraescolaritat? Com s’organitzen?
Grau de satisfaccio escolar?...

3. Lleureiinteressos.
Que fan? Amb qui? Com s’organitzen? On van? Que els agrada?...

4. Identitats.
Tipus de musica que els agrada? Indumentaries?

5. Reconeixen grups caracteristics dintre del centre.
Importancia? Significacions? Codis de conducta?...

6. Llengua d'Us.

Llengua de relacié? Canvien de llengua? Quina tele veuen? Llengua a traves del
mobil? En internet?...

7. Importancia relativa de les llengues.

Catala? Castella? Anglés?... Per quée?

Més interessats a coneixer les circumstancies que motiven que I's social del catala sigui
tan precari i en constant retrocés, ens hem abocat, de forma prioritaria, a recollir 'opinio
dels mateixos alumnes, sobretot perqué el punt de partida institucional és tan clar com
insatisfactori el punt d’arribada.

Val a dir que el producte aconseguit, més enlla de constituir la base a partir de la qual s’han
elaborat les enquestes que han fet possible la fase posterior de I'estudi, conforma, en el
seu conjunt, un testimoni directe i eloquient del camp de percepcio de I'extraescolaritat dels

nostres adolescents.



En la linia de la reflexido que demana un treball qualitatiu, té l'interés intrinsec de suggerir
moltes altres perspectives d’exploracid complementaries (quant als com i als per que) que
la sola acumulaci6 estadistica no permet. Perqué com diu Peter L.Berger® “El problema
sociologic no és tant el de saber perqué hi ha les coses que “van malament” des del punt
de vista de les autoritats i dels que tenen la paella pel manec, com el d’arribar a entendre
com funciona tot el sistema. Quins sén els pressuposits en els quals recolza i a través de
quins mitjans es manté travat. El problema sociologic fonamental no és la delingiiéncia,

sing la llei; no és el divorci, siné el matrimoni, no és la revolucio, sin6 el govern”

Pas a I'enquesta.

Tal i com es preveia, les entrevistes havien fet emergir algunes de les representacions que
es buscaven. El repte, ara consistiria a traslladar a un questionari aquells aspectes que
suggerissin una major productivitat a I’nora de descriure unes determinades tendéncies.

El qlestionari resultant’’ presentava sis ambits (no diferenciats en seccions) que es

plantejaven en aquest ordre:

Dades externes

Relacio: 6 variables

Lleure: 20 variables

Identitats: 13 variables
Extraescolaritat: 6 variables
Llengua de relacié: 17 variables

Representacions linguistiques: 21 variables

1 BERGER, P.L.: Invitaci6 a la sociologia. Una perspectiva humanistica Herder, 1986)
" El model d’enquesta és a I'apéndix.



Cadascuna d’aquestes variables plantejava una escala d’acceptacio-refus, entre els valors
0 i 10, d'acord amb l'enunciat de la pregunta i la significaci6 en cada cas dels valors
extrems de I'escala.

L’enquesta s’ha passat directament als alumnes (sense intermediacié) grup per grup, en
sessions de classe que no fossin de I'area linguistica catalana o castellana.

La durada de la consulta oscil-lava entre els vints minuts i la mitja hora.



4. Explotacio de la primera fase



L’IES, UN MAR DE RELACIO

A través de les entrevistes personalitzades s’ha tractat, sempre de forma esbiaixada, sobre
la manera com els nois i noies construeixen el seu espai de relacio. Es tracta d’'un aspecte
important, segurament en aguesta edat el més important, atés que és una etapa en que la
relacié a casa ha anat esdevenint problematica i en qué la placidesa i la conformitat en el
tracte familiar va donant pas a una relacio forga més problematica i conflictiva.

L’adolescent, atribolat entre la pérdua de la ingenuitat i el refis del mén adult, malda per
trobar-se i reconstruir-se amb el suport dels seus semblants d’edat mitjancant un procés de
mimetitzacié. Aquesta necessitat de mutu recolzament afavoreix un comportament gregatri,
uns estrets lligams de fidelitat i I'exercici i la practica en la negociacié de conflictes.

Els entrevistats coincideixen, tots i totes, a subratllar com és d’'important I'estar junts, al
punt que aix0 constitueix, i de molt, la seva activitat predilecta. L’interés rau a compartir,
guasi miméticament, de reconeixer-se en l'altre i a través de l'altre. D’aquesta manera
'edat passa a ser, salvades les minimes afinitats de temperament o de manera de fer, el
factor de relacio prioritari, allo que motiva linterés, per davant, fins i tot, d’altres
coincidéncies en gustos 0 maneres de pensar.

Tant és aixi que la pertinenca a un mateix centre o el fet de compartir agenda i estudis no
es revela com el motiu primer en les relacions de lleure. La dada relativa a “estudis”
Unicament es computa com a informacié de localitzacié, perd no sol generar ni més
curiositat ni acostuma a pautar i motivar el tracte. En unes altres paraules: els nois i noies
ni parlen del seu institut com a espai compartit, si €s el cas, ni se susciten gaires curiositats
quan es tracta de centres diferents. Segurament, la mateixa obligatorietat de I'etapa
n'estableix I'implicit de I'obvietat, perque tots fan aproximadament el mateix.

Tenen una percepcio de la relaci6 amb els companys diferent de la que recorden de
primaria. Aixi, consideren que mentre que a la primaria les relacions son forca

cohesionades i fidelitzades; a la secundaria la relacid6 acostuma a ser molt més flexible i



plastica; molt més mediatitzada per la negociacié constant de conflictes i més dinamica pel
gue fa a l'intercanvi.

(A 2) Els teus amics son de l'institut o de fora?

No... Els meus amics sén els que abans naven a l'escola

d’EGB.... que ara hi ha un (una escola concertada), un

altre que estudia (a un poble de la comarca veina) i un que

viu a (a un altre poble vei)... Com que (aquest darrer) ve

aqui al poble doncs cada cap de setmana quedem...
Té una casa aqui al poble?

Si... els seus pares estan separats...

| d’aqui I'institut no tens un grup d’amics?

Si, si que tinc un grup d’amics, perd no sén amb els qui surto...
De fet, si a la primaria la relacié es basava en el joc i en uns lligams reforcats mitjancant la
relacié personal entre els pares dels amics; a secundaria es forgca més problematica i molt
més opaca a la mirada dels adults.
En aquesta conjuntura d’edat, els centres de secundaria constitueixen per als adolescents
un marc de relacio excel-lent, i encara amb agrupacions ja establertes de classificacié
d’edat.
El centres d’ensenyament s6n, només per aquest motiu, i més enlla de la seva intrinseca
funcié educativa i formativa, la millor oportunitat que tenen els adolescents, a diari i amb
'aquiescencia familiar, de contrastar experiéncies i maneres de fer entre el col-lectiu d’edat.
Coincidencia d’edat, lloc de trobada veinal oportunitat de trobada entre géneres que sén
atractius prou potents com per considerar I'ambit de relacié escolar amb interés autonom al
marge de la funcid escolar. Vull dir que els IES sense, o malgrat els professors,
continuarien essent I'espai natural de relacio i intercanvi de coneixements i experiéncies i
d’aprenentatge cooperatiu.
En aquest entorn, el rol del professor, més o menys eficac a la primaria, com a pautador
de sensibilitats i patrons de conducta, esdevé desplacat per uns altres patrons que de
manera autonoma autoregulen els mateixos nois, fidels a un “altre generalitzat” i que el
mimetisme de l'edat acabara per estandarditzar en unes maneres més 0 menys

compartides i sobre les quals els professors no només n’estan al marge, sin6 que ben

sovint no en son ni testimonis.



Aixi el grup esdevé oracle i testimoni dels conflictes que van sorgint entre ells, la qual cosa
fa que el grup esdevingui un “banc” de recepcio i d’'intercanvi de dubtes i de fracassos
individuals, i, derivadament, també, en oracle en el procés de construccié personal i social
dels joves.

L'obertura al mén que l'adolescent esta construint i que malda per ser alternativa als
referents familiars es basteix sobretot per la transferencia d’experiéncies dintre del mateix
grup que actuara com a receptor i difusor amb caracter cooperatiu.

(A3) Tens el teu grup d’amics de la classe?

Si, aqui si. Després tinc un altre a fora. Bueno, jo en tinc
molts... Jo és que...Jo tinc molts grups d’amics... Vaig més
amb uns d’aqui de del poble... Després per qui, a I'nora del
pati i amb tot vaig amb un altre...i després tinc unes altres
amigues de 'EGB que també a vegades quedo amb
elles...

| també quedeu?

No, no gaire, és que s6n més noies que... SOn noies que
també tenen grups elles, saps? No és que sigui “puro”
interes, no?, que estem juntes, sind que a lo millor ens
agraden altres coses...

Els nois, que normalment pertanyen a més d’'un grup, interseccionen relacions i d’aquesta
manera els grups manifesten un gran dinamisme que contrasta amb I'estabilitat de les
relacions infantils. Dinamisme que es trasllada igualment dintre dels centres de forma que
'ésmosi, com hem vist a les enquestes, entre classes a secundaria constitueix una
tendencia generalitzada.

(B1) | els teus amics, son d’'aqui de l'institut o més

aviat de fora?

La majoria son d'aqui de l'institut Hi ha algu que treballa

ja... i per les tardes quan sortim pues bé, saps?

De la teva classe?

Son d'altres classes. De la meva classe son amigues... de

I'altre quart també... i amics també de quart... i llavors hi ha

gue fan batxillerat i hi ha que fan moduls d’aquests, saps?
En aquest intercanvi hi té un atractiu afegit el reconeixement de I'altre génere, de manera
estesa i normalitzada des del final de I'etapa obligatoria.

Un aspecte que emergeix un cop i un altre amb constants referéncies pejoratives a allo que

consideren “de petits”;



(B2) No. Si haguessin anat només els de quart dESO
m’hagués quedat... pero tu... eren de primer. Eren petits.
| els de batxillerat?

No van entrar. A segona hora ja se’n van anar tots... bueno

pues déu eh?

| per qué no és van quedar?

Perque jo que sé... Ho veien ells... A mi em sembla... No

sé... un ambient de més petits... una mica infantil.
L’edat és tan argument de menyspreu en la seva franja baixa que ja consideren superada
com d'interés en la franja immediatament superior al punt que constitueix un extraordinari
al-licient. I, obviament, en aquest sentit els germans grans, els alumnes repetidors o els
grups de cursos superiors solen ser uns cobejats centres d'interes.
Consequentment, també, amb referéncia a I'extraescolaritat que promogui el centre, I'edat
de destinacié sera un primer motiu —o prejudici- d’acceptacio o bé de refus.
Tot amb tot, el primer pretext de relacio sol ser I'escola o el barri, que es reforcaran
mutuament quan actuin combinadament. EI nombre d’amics de més freqiéencia sol ser
d’'entre 101 12.
Uns limits territorials precisos, com és el cas de les poblacions estudiades, son valorats
positivament com a facilitadors de la relacio i de l'intercanvi en un marc de coneixenca i de
relacié molt més ampli.

(B2) l atu, t’agrada viure en un poble o bé hauries

preferit una ciutat com Barcelona?

Jo...prefereixo un poble, perd no per sobresortir, pero

m’agrada perqué coneixes tothom, coneixes jo que sé...

gentd’ (aquesta escola i de l'altra)...
Valoracio, pero, que no amaga un sentiment de llibertat vigilada que tenen aguests joves,
justament perqué és molt més potent el control social regulador.

(B3)... Jo surto aqui dissabte a la nit, i clar, com coneixes a

tothom, tothom et mira i a mi aixd0 no m’agrada... Barcelona

€s una ciutat molt gran que ho tens tot al teu abast...

bueno tots els serveis que necessitis al teu abast i... ningu

mira ningl... M’entens? Vas... pots nar tan tranquil que...
gue no tens... no has de tenir cap problema per re...




La consulta extensa en forma de questionari, a I'hora que confirma unes tendéencies de
relacio, posa al descobert algunes diferencies relatives entre els centres “A” i “B”, aixi com
entre nivells (4t d’ESO i 2n de batxillerat), que ben bé poden tenir a veure (causa o

consequeéncia) amb les dinamiques socioculturals respectives.

Dades corresponents a la pregunta 1: "Puntua de 0 a 10r fins a quin punt et

relaciones dintre de I'institut amb” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolutament™®):

CENTRE A CENTRE B
Els companys/companyes que coneixes de primaria. 65 63 6,7 65 7,2 57
La gent de la teva classe. 73 175 7 76 84 6,7
La gent del teu nivell, pero de diferents classes. 73 7,2 7,2 69 7,4 6,2
La gent d'altres cursos. 51 48 55 54 6,6 3,9

Dades corresponents ala pregunta 2: “Puntua de 0 a 10 fins a quin punt acostumes

arelacionar-te fora de I'institut amb:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolutament”)

CENTRE A CENTRE B
Els mateixos companys/companyes de l'institut. 6,3 6,4 6,7 6,4 6,7 6,1
Amics/amigues de fora e l'institut. 8 79 81 76 75 7,8

En el centre “A”, s’hi recull més continuitat de la relacio de primaria entre el batxillerat
(6,7), en qué una meitat prové de la mateixa concertada®®; que entre '[ESO” (6,3).

En canvi, a “B”, s’hi observa una relaci6 més fidelitzada amb els amics de primaria entre
lalumnat d'ESO (7,2), la qual cosa, sens dubte, és atribuible al fet que la gran majoria
prové de la mateixa (i Unica) primaria publica del poble, mentre que entre el batxillerat no
es dona aquesta circumstancia, atés que en la seva major part aquest alumnat prové de les

diverses primaries concertades.

® Els valors, en cada cas, expressen les mitjanes de les valoracions fetes. Per centres el
primer valor correspon a la mitjana global; el segon valor a la mitjana d’'ESO i el tercer a la
mitjana del batxillerat.

¥ Segons indicacions del propi centre, la meitat dels alumnes de batxillerat sol procedir de
la mateixa primaria (parroquial) del poble.



La relaci6 interna al si del grup-classe millora quan aquesta relacié és antiga (8,4, a ESO
de “B”); en canvi, la cohesi6 de la classe se’n ressent, quan el grup es constitueix
tardanament al batxillerat (6,7 al batxillerat de “B”).

S’hi palesa una notable curiositat per explorar altres grups-classe. Aquest interes per
estendre la relacido més enlla de I'aula és homogeni en tots dos trams educatius d’ “A” (7,2),
mentre que en “B” s’hi observa un relatiu tancament entre el batxillerat (6,2).

La relaci6 entre diferents nivells és molt menys fluida (5,2 en el seu conjunt) i sobretot entre
el batxillerat de “B” (3,9).

Resumint, s’hi detecta que:

1. Els lligams de relaci6 amb els companys de primaria son prou potents perque alla
on és possible que continui aquesta relaci6 a l'aula de secundaria, aquesta
esdevingui preferent.

2. Que l'extensié natural de I'ambit de relacid del grup-classe el constitueixen les
altres classes del mateix nivell; mentre que la relacié entre diferents nivells dintre
del centre és molt menor.

3. Que en tots els parametres considerats, el centre “A” dona mitjanes més centrades
i homogeénies que al centre “B”, on apareixen puntes entre 'ESO i el batxillerat.

Quan se’ls demana amb qui es relacionen fora del centre, tot i que en termes generals
declaren que es relacionen fora, també, amb els mateixos companys/es d’estudis, no es
tracta d'una resposta molt marcada (6,3 de mitjana) que subratlli el domini d’aquesta relacio
fora del marc escolar. En canvi, per contrast amb I'anterior, apareix com a més significativa
la relacio al-logena fora del centre (7,8 de mitjana).

Aquesta dada sembla indicar la tendencia a circumscriure la relacié escolar dintre del marc
fisic i horari del centre, sense que sigui la tonica general la consolidacié de grups naturals
gue continuin la seva relacio fora, en les estones de lleure. Circumstancia aquesta que es
corregeix a batxillerat amb un increment d’aquesta valoracié de la relacié externalitzada

amb els companys.



Aplicacié
Es a partir de I'opinid recollida dels mateixos alumnes relativa a la manera com es
relacionen de forma espontania que crec que pel que fa a les dinamiques de centre
induides caldria tenir en compte el seguent:
Valorar molt bé I'oportunitat d’aquelles activitats extraescolars compartides per més
d’'un nivell, tant per la importancia que té el factor “edat” i els recels que pot
suscitar; com per la intrinseca productivitat quant a la cohesio del conjunt .
Aprofitar la inércia que tenen d'estendre la seva relacié als grups paral-lels del
mateix nivell i afavorir totes les oportunitats de coincidéncia dels diversos grups-
classe d'un mateix nivell.
Afavorir dinamiques de grup que facilitin I'extraversié dels grups amb menys
vinculacio al centre, especialment pel que fa als batxillerats procedents de centres

concertats..



EL LLEURE
Els entrevistats i les entrevistades deixen ben clar que la seva activitat predilecta
consisteix a “’estar amb els amics”. Es tracta d’'un interés que Unicament se solapa amb
“l'anar a la discoteca els caps de setmana”. S6n contundents en aquest punt; els agrada
estar junts per compartir el seu dia a dia, contrastar maneres de fer i emmirallar-se en
I'altre, segurament per construir-se, o reconstruir-se, a través de la mirada de l'altre.

(B 1) Ens quedem per qui. | ja esta... mira, re, nem a fer un

volt a vegades o0 estem por dei assentats i mira... parlem

de les nostres coses. Cadascu va al seu rollo, saps?

Cadascu parla de lo que li interessa més i ja esta.
Aquest ‘estar” sol ser en un lloc de trobada habitual: un banc, un racé... No hi ha un
proposit previ, ni hi emergeix sempre la conversa o l'interés, ni tampoc la discussioé o la
polemica. Es tracta de fer-se companyia. Conforma un parlar entretallat, marcat pel dialecte
de I'edat, teixit de bromes i facécies que va enfilant el dia a dia compartit. Sobre res precis,
com a molt, administrant petits conflictes de rol, d'amors... on es repassen questions
d’autoritat, de drets d’edat, petites transgressions, fidelitats, decepcions i traicions... Tot
compartint un banc on abocar i rebre informacions utils.

(B1) Vam deixar d’anar amb ells jo i la Mar, que és la meva

amiga, vam deixar d’'anar amb ells perqué saps? hi havia

mals rollos, saps? Perque si, perqué anaven molt del pal

aguella gent i nosaltres no. Que, jo que sé, és creuen més

gue l'altre gent i nosaltres no... Després vam nar nosaltres

juntes. Després com que I'lmanol és molt amic d’aquests

pues vam comengar a juntar... com que ells son repetidors,

sbn meés grans que nosaltres, i al repetir aquest any ens

hem ajuntat, saps?
Interessa, sobretot el capital de circumstancies i de situacions fetes del dia a dia que
processa i metabolitza el grup i on cadascu hi pot contrastar la seva experiéncia personal.

(B3) De qué parleu?

Mmm... Temes que acostumem a parlar? Doncs... si vas

entre... si vas amb nois... si sou un grup de nois i noies

junts... doncs sempre... sS’acaba parlant del tipic tema, no?

de que... elles comencen “els tios no sé que” i nosaltres

“les ties no sé quantus”... i bueno... acabes alla fent una
discussi6 sexista i... bueno... sempre acabes parlant aixi...



i llavors també doncs parles dels problemes de...

d’angoixes que tinguis... no sé, qualsevol cosa que et

pugui ajudar... M’entens?
El que si que tothom ha remarcat de forma contundent és que no s’hi sol parlar de res que
tingui a veure amb els estudis.

(Al)... Parleu de coses de I'institut o quan sortiu de

I'institut us n’oblideu ja?

Desconnectem.
Aquests espais de trobada, a diferencia de les tertllies o els safareigs que solen o solien
tenir un lloc establert, itineren i, en qualsevol cas, acostumen a refugiar-se de la mirada
impertinent del adults: en places, locals o discoteques d’edat.
L’al-licient principal d’aquest “estar junts” rau en el fet que constitueix el principal recurs a
través del qual poden retroalimentar la seva experiencia particular i preservar la privacitat
d’'un moén iniciatic al marge dels adults. A més a més, propicia el tracte amb l'altre genere |

constitueix una oportunitat per traspassar la franja d’edat rigorosament pautada dintre del

grup-classe.

L’extensié de la consulta revela algunes diferéncies entre els dos centres estudiats, quant
als interessos de lleure dels seus respectius estandards d’alumnat. Diferéncies que ben bé

poden expressar una funcido amb unes dinamiques de centre igualment contrastades.

Dades corresponents a la pregunta 3: “Puntua de 0 a 10 el temps de lleure que de

mitjana acostumes a tenir diariament:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “quatre hores 0 mes”)
CENTRE A CENTRE B
53 54 5.2 6 6 59

En conjunt els alumnes del centre “B” disposen de més temps de lleure. Aproximadament
mitja hora més.

Dades corresponents a la pregunta 4: “Puntua de 0 a 10 fins a quin punt les activitats

més interessants son les que fas:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolutament”)



CENTRE A CENTRE B

Dintre de I'institut amb els amics/amigues de l'institut. 49 54 53 49 58 3,6
Fora de l'institut amb els amics/amigues de I'institut. 6,6 6,4 6,8 6 6,6 51
Fora de linstitut amb els amics/amigues de fora. 81 8 83 74 7 79

Entre els alumnes d’“A”, les activitats més interessants les fan fora del centre amb amics de
fora, seguides de les que fan també fora del centre amb amics del centre; essent les menys
motivadores les que fan amb els seus companys a l'institut. La tendéncia al centre “B” és la
mateixa Unicament que s’hi pot reconeéixer un grau de cohesié menor pel que fa als “amics

de l'institut”

Dades corresponents a la pregunta 5: "Puntua de 0 a 10 la teva dedicacié a

cadascuna d’aquestes activitats en el teu temps de lleure:” (0 vol dir “mai” i 10 vol dir

“sempre”)

CENTRE A CENTRE B
Esport. 54 58 5 58 6 5,6
Grup d’esplai... 1,3 15 11 05 04 0,7
Voluntariat. 1 13 07 1 1,7 08
Informatica. 23 22 25 37 44 26
Musicals o artist. 28 2,7 29 28 3 24
Idiomes. 38 4 3,6 2 16 26
Altres

Sobresurt en tots dos centres la preferéncia relativa per I'esport com a activitat de lleure,
seguida de les activitats formatives com a extensio de la mateixa escolaritat (idiomes,
informatica i musica); mentre que el lleure educatiu de formacié en valors (esplai o

voluntariat) té una significacié menor, sobretot a “B”



Dades corresponents a la pregunta 6: “Puntua de 0 a 10 fins a quin punt t'agrada fer

cadascuna d’aquestes activitats en el teu temps de lleure’. (0 vol dir “gens” i 10 vol dir

“absolutament”)

CENTRE A CENTRE B
Anar a comprar roba. 75 84 64 66 62 7,1
Escoltar musica. 81 81 8,2 83 87 77
Practicar esports. 6,8 6,8 6,8 6,5 65 6,5
Parlar amb els amics/amigues. 85 84 87 86 89 82
Navegar i xatejar per internet. 53 57 49 6 68 51
Llegir llibres, diaris, revistes... 58 56 6,1 55 56 5,3
Mirar TV. 64 6,2 6,6 68 7,2 6,3
Participar o bé organitzar activitats. 54 51 58 45 5 3,8
Voltar amb els amics/amigues. 81 7,8 84 8 83 75

Destaca com a activitat preferida I”estar amb els amics”, bé sigui per parlar o només per
“voltar”. L’escoltar musica és l'altra activitat més preuada. A continuacio, el que té a veure
amb la projeccio de la propia imatge (comprar roba, practicar esports). També la distraccio
més alienant (mirar TV) | en darrer terme, la lectura i I'activitat participada.

Per trams educatius, mentre que en “A” apareixen com relativament més actius els
batxillerats, a “B”, és entre 'lESO on s’expressa més dinamisme.

Si comparem “A” i “B”, es pot observar com I'alumnat d”’A” declara menys temps de lleure,
tot i que amb una amb dedicaci6 al lleure formatiu (voluntariat, esplais) relativament més
alta. També son els alumnes d”A” els qui diuen mantenir uns nivells més alts de relacio
amb els companys fora del centre (indicador de cohesid).

Aquest contrast es correspon amb uns nivells diferents de d’'activitat extraescolar entre un
centre i un altre i que potser hauriem de fer derivar d’'unes dinamiques socioculturals

també diferents.



Aplicacié

Si les estimacions que acabem de fer son encertades, per tal de guanyar l'interés dels nois
en les activitats extraescolars de centre convindria facilitar la relaci6 en grup, les
oportunitats tant perqué puguin negociar entre ells la seva propia identitat, com per
projectar la seva identitat col-lectiva.

Es tractaria d’evitar les activitats excessivament dirigides, i limitar-se a consensuar aquelles
propostes que els siguin atractives, sense intervenir-hi més enlla dels aspectes logistics
(lloc, horari, recursos...)

En particular, s’insinuen com a molt productives per la plena coincidéncia amb els seus
interessos, tendéncies i necessitats espontanies: les activitats de rol i d’expressio (teatre),
les de transferencia d'informacié d’experiéncies (revista), i les de dialeg i intercanvi

(internet).



IDENTITATS: IDENTIFICACIO | PROJECCIO

M’interessava reconeixer el rerefons que basteix el subtil i complex identitari adolescent.
Perque és sabut que l'afany per construir una imatge satisfactoria per a un mateix i
revalidada per I'aprovaci6 del altres constitueix el principal centre d’interés en aquesta edat.

(A-3) ... Jo crec que quan un nano entra a primer d’'ESO i
veu els grans com vesteixen, es vesteixen.... Volen vestir-
se igual o millor... i després canvien segons... i si estan
aqui i hi ha majoria de guarrons, diguéssim, pues...

Efectivament, darrere de I'exterioritzaciéo d’'uns mateixos gustos en la d’indumentaria, o bé
compartint certes preferencies musicals hi sol haver un altre generalitzat que de manera
subtil és la manifestacié d’'un complex de valors implicit i una manera d’entendre el mén i
de posicionar-s’hi.

(B-3) I tu em pots dir el tipus de musica que escolta cada
grup: els pelats...?

Per exemple... tho pots imaginar: musica maquina. Els
altres pues escolten musica en catala, i... els menys
espaviladets i aixi doncs... que poden escoltar? Aquesta, la
gent que no... hi ha gent que en té molt poca personalitat
per la musica... per tant escolta qualsevol cosa... lo primer
que surt per la tele o..., 0 més que re hi ha gent que no
forma part de cap grup. M’entens?...| escolta, i.... i ells
volen formar part, part no? i escolten pues el que s’escolti
en determinats grups, no? Per poder semblar-se o ser.
Vols dir que, algu que no formi part de cap grup, escoltant
un determinant tipus de musica o vestint d'una
determinada manera...?

Es dir... pot arribar a ser d’aquest grup o se li pot arribar a
catalogar... si.

El reconeixement d’aquest univers identitari havia de permetre una major comprensié de
certes manifestacions col-laterals que es corresponen amb entorns de credit o de descrédit
pel que fa a I'Us (o desus) del catala entre els joves en les seves relacions espontanies.

Es tracta d'uns valors que conformen, i més en aquesta edat, un marc representacional i
gue amb relacio a les actituds linguistiques, també, predisposen el parlant al prestigi o al
descredit, a la funcionalitat social o a la desmoralitzacio.

| és, amb la indumentaria i amb la musica com a referents que hem volgut fer emergir

aguests valors subjacents.



Es tracta de dos ambits extraordinariament identificadors i que connecten immediatament
amb els seus interessos. | s6n potser els patrons més productius a I’hora de construir la
propia imatge i d’expressar I'empatia i I'afinitat amb el grup amb el qual els joves es
reconeixen, o bé es volen reconeixer.

(A-1) Els teus amics vesteixen com tu?

Si...

| porten les mateixes marques també?

Més o menys...

Tots sou molt iguals al teu grup o hi ha algu que sigui una

mica diferent, quant a la manera de vestir?

No... tots som iguals...
La pertinenca sempre negociada amb el grup, a més de la sintonia necessaria amb el
conjunt que en definitiva hi ha de donar I'aprovacio, depén molt també de I'embolcall
corporal i de la imatge projectada.
Les afinitats musicals actuen igualment com a referent cohesionador; i no Unicament pel
gue fa al fet intrinsecament musical, sin6 també pel que fa al meta-relat que projecten els
masics i els grups musicals, mediaticament o a través dels video-clips.

(B-1) Comparteixes gustos musicals amb els teus amics?

N’hi ha que si i n’hi ha que no. N'hi que a vegades, jo qué

sé...aquell que va punki per exemple, li dic “deixa’m, estic

escoltant algu” i em diu “que escoltes?” i jo “Estopa” i diu:

"em pensava que seria Camela... encara millor pero...” hi

ha bon rollo...

| amb els altres, tret d'aquest noi que és ...?

Amb els altres més o menys coincidim. En Carlos, per

exemple, no li agrada la mdsica maquina...quan algu fica

musica maquina o aixi... es fica... “que som uns pelaillos”...

gue no sé que, saps? A mi m'agrada, o sigui no m'agrada

molt... depen de quina, de quines cangons...
Tot i que molts dels adolescents tenen, quant a grups de musica, un gust ecléctic i
habitualment itinerant, no és menys cert que van construint el seu codi moral i la seva
manera de veure el mon amb I'ajut del seu canconer.
Pel que fa a la indumentaria, tots els entrevistats coincidien a situar-se, defensivament, al

marge de modes preestablertes i declaren una absoluta despreocupacio pel que fa al

vestit.



(A-3) Es que son molt boges les noies del meu grup...Sén
molt presumides...S6n molt... Només sempre... Sempre
estan pensant en roba, roba, roba... | els hi és igual nar al
mercat que al Zara... on sigui.

| tu ets tan..?

Jo no. Jo visc per unes altres coses no tan materials...

Aquest desinteres queda immediatament en entredit quan, amb lintent d’atenuar el
prejudici al respecte (sobretot masculi) de passar per presumits, se’ls demana pel calcat.
Tocant a aquest punt aparentment marginal, baixen la guardia, el seu interes es recupera i
tots reconeixen prou bé els seus models i marques preferits.

(A 1)Tens manies amb les marques?

No, a mi m'és bastant igual...

Com t'agrada anar vestit?

No sé... normalment vaig... va ma mare a comprar o... jo
amb ella...

Amb els amics no hi vas?

No...

| a comprar bambes, hi vas amb els amics o bé amb la
teva mare?

No, a comprar bambes vaig jo...

Quines marques t'agraden més?

Les més... Nike, Adidas, Reebock...

Avancant en aquesta direccio, per bé que, molts es reclamen d’entrada ben al marge de
les modes en el vestir, el seu codi de conducta sovint no admet aquestes constriccions; no
els costava gens, en canvi, d’'identificar tendencies i estils caracteristics -ells al marge per
descomptat- els quals podien associar amb una gran facilitat a maneres de fer i de ser
caracteristiques.

O sigui, que la indumentaria es revelava, també, com a exponent d’un codi

representacional entre els joves.

(B-1) A l'institut, hi ha grups diferents segons la manera de
vestir... la musica que escolten ...?

Si. No sé... és que... hi ha un grup de gent que no surt tant,
saps? Que jo que sé, que van més aixi d’'skaters... i bueno
de... no sé... No surten tant, no se’ls veu tant. Que no... no
S€é, no surten tant, no se’ls veu tan pel poble, ni van als
llocs per aqui per sortir de marxa i aixo. Després, hi ha un
altre grup que és mig-mig, saps?, que si que sortim,
pero.... i després hi ha un altre grup que son més “quillos”

| un grup aixi de més de pijos o...?

També. Pero aquests son més de batxillerat...

| tu, t'identifiques amb algun d’aquests grups?



Jo si Jo amb el... No sé, jo vaig normal, saps qué vull dir-
te? Perqué jo estic alla, amb els quillos no i amb els
skaters tampoc, saps? Vaig amb les meves amigues, els
meus amics i mira...

(A-3) Dins de l'institut hi ha grups caracteristics segons la
seva manera de vestir, o la seva manera de pensar o la
musica que escolta...?

Si, aqui a l'institut gairebé tots son guarrons. Si. si baixes a
l'altre institut, gairebé tot sén quillos... Després gent
normal... perd0 sempre hi ha algu que pensen... Van més
de guarrons que de quillos... Els normals, la gent normal,
pot ser normal, per0 segur que té alguns pantalons que
son amples...

Els entrevistats identifiquen facilment aquests quatre estils caracteristics:

a) Els partidaris de la roba ampla, de les panes, dels jerseis i dels fulards. Els agrada
els pentinats més fantasiosos, colorejats, amb rastes o grenyes; i no desaprofiten les
possibilitats dels complements: dels bracalets als piercings. Coneguts, genéricament
com a “guarrons” (del castella: bruts, deixats)

(A-3) Pots definir-me els guarrons?

Hi ha guarrons molt extrems, que son els dels cabells
llargs, perd que no hi ha masses... i gent que son... porten
els pantalons una mica amples... després algun jersei
ample o... les bambes “Vans” aquelles de...

| quina musica escolten?

Escolten no sé... Es segons... perd sé que la ideologia... a
molts son... a molts els hi és igual la politica, 0 només es
pensen en la independéncia i tot aixo...

No es tracta d’'un grup homogeni, siné que admet una multiplicitat de registres i de codis
etics que van des dels neohippies, als okupes, o als skitters, que des de perspectives
diferents incorporen, amb afany de ser alternatius, valors de la filosofia llibertaria, de la
solidaritat o de I'antiglobalitzacié. Aquesta tendencia no és estranya a una certa cultura
de les drogues toves.

(A-3)... Hi ha els normals, els guarrons, perd es que és

bastant estupidessa classificar-los aixi... Els quillos sén els

més pelats, els que van de Chasis... També, després, hi

ha els guarrons que a mi sempre m’han agradat mes

perque no sé... em dona la sensacio que son més solidaris

encara que també hi ha... S6n més porretes i... bueno, els
quillos ara també... pero vaja... no sé....



b) Els qui, tot negant la fantasia, s’agraden de la roba més uniformada: les samarretes,
els xandalls, les jaquetes bémber, el calcat dur (botes o plataformes). Acostumen a dur
el cabell rapat o bé, les noies, amb clatells rapats i grenyes. Son els ‘quillos”. Entre
aquests grups, hi té un relatiu prestigi I'alcohol.
El més violents, expressen ostensiblement el repertori simbolic de I'extrema dreta; i, en
general, i més per contrast amb els anteriors, un discurs de marginalitat urbana, de certa
contracultura poc o gens esperangada.
(B-2) ... els “pelats” porten marques Adidas, Nike... pero...
els “pelats” no nomes son “pelats” perquée vesteixen un
pantald de tal marca, sin6 per com és comporten, com
tracten a la llent i aixo.
c) Els qui s’avenen a l'etiqueta de “pijos”: més endrecgats i convencionals vesteixen amb
robes molt connotades per la marca, que esdevé per si mateixa un element distintiu.
(B-2) ... hi ha d’'altres que sén més pijos, que els hi agrada
una musica més concreta, més patxanguera, dels pijos no
en sé molt, vesteixen roba de marca pero de marques com
la Burberrys...
Tendeixen a un comportament conservador i integrat, i solen manifestar-se de manera
més o menys distant, tot ostentant una certa satisfaccio per la moral del grup
socioeconomic que representen.
(A-3) I, creus que tenen també una altra manera de pensar
i de fer les coses?
No. Siné que s6n més... més... Jo trobo que s6n més
mimats, perqué soén... a lo millor hi ha alguns que no els hi
agrada gens anar (al centre privat dels afores), pero
d’altres que si, que se senten orgullosos o algu...
d) Finalment, un vast col-lectiu poc identificable que no s’ajusta a cap dels altres estils de
referéncia i que s’'auto-reconeix com a “normal”. Si el considerem aqui com a part en la
classificacié és perqué sovint aquest sector més indiferenciat és identificat i valorat pels
altres tres grups com el dels “marginats”, “poc espavilats” o “poc distingits”. Es a dir la no-

pertinenca a cap de les altres tres classes constitueix també una categoria.

(B-3) Podries indicar-me grups caracteristics de gent de
I'institut segons la roba que portin, el seu comportament...?



Primera: et puc fer el grup dels... dels... dels més
conflictius... i molts que... que son els que porten el cap
peladet i els que... els que tenen mal gust per vestir perquée
sempre van amb xandal... doncs aquests, vale?

N’hi ha aqui a linstitut?

N’hi ha, clar que n’hi ha... si, pero... sdn tan minoritaris
gue... no hi ha cap problema. Llavors tens el grup dels
catalanistes, catalanistes, catalanistes que... si, tots més o
menys van vestits igual... s6n molt pagesots...Normal, no?
pero... sébn més aviat pagesots... i llavors... bueno...
Llavors... ja esta el grup dels... el grup de la gent que fuma
porros, que s’assenten tots a la mateixa taula, rollo al seu
rollo, no?... Llavors, no sé, aqui a al poble gent molt
moderna... aixi molt moderna, molt moderna, no pots fer
un grup, perque no n’hi ha... no n’hi ha. Llavors estan els
tipics nens que... tenen la mateixa edat que tu perd que
estan... que no sOn espavilats, que van tots junts, cap
amunt i cap avall, perd que son...que son... a vere... tontos
no, vale? Perd... que no sbn espavilats, a vere si ho
entens...

Quant a les afinitats musicals, sense que convingui marcar fronteres excloents quant als
gustos, la mateixa promiscuitat musical dels joves els fa permeables als més variats estils,
si que emergeixen unes preferéncies i unes afinitats musicals, ben sovint reforcades pel
model mediatic extramusical que exerceixen les bandes: maneres de vestir i de comportar-
se, ampliament difoses a través dels video-clips com a suports programatics. aquests grups
solen compartir uns mateixos gustos musicals. Aixi, els primers prefereixen temes de
contingut solidari i musiques alternatives; els segons s’orienten cap als temes més
contraculturals i als ritmes durs; mentre que els tercers solen decantar-se per un gust més
comercial i convencional.

(A-2) Em podries indicar grups caracteristics de gent
d’aqui linstitut, segons la seva manera de vestir 0 bé la
musica que escolten?

Si, jo crec que si... no sé... doncs els com jo, no?... anem
aixi, com volem... escoltem més o menys tots el mateix
tipu de masica...

Vols dir rock?

Si, si...

Magquina també?

Maquina... bueno... hi ha els dels pantalons estrets,
bombers... no se qué... doncs aquests escolten maquina...
i després hi ha els skinheads... no sé qué... tot de
Harrintong... les Martins...

| a I'institut hi ha aquests grups?

Si.



| les noies també formen part d’aquests grups?

Si.

Els qui sou aixi com tu... de maquina no n’escolteu?
Jo no... 0 sigui em supera...

Els resulta bastant facil la localitzacié dels grups meés caracteristics dintre de I'institut i hi ha
ple consens entre els entrevistats. Aixi, per exemple, a “B” localitzen els “pijos” al
batxillerat, que com hem vist prové majoritariament de la privada concertada; alhora que
identifiquen una certa concentracio de “quillos” a 'ESO.
Aquesta percepcid, sempre susceptible de molts matisos perque I'expedient simplificador
probablement distorsiona un sociograma forca més complex, €s si més no prou eloglent, i
testimonia la percepcid que tenen els nois de I'estratificacié social en els trams educatius
d’ESO i de batxillerat.

(B-1) de pijos al nostre grup... a la nostra classe... no n’hi

ha. Pero a batxillerat hi ha gent que si, que és tope pija

perque com que vénen ja de les escoles, com que el

batxillerat només és fa aqui, a les altres escoles no n’hi

ha... gent (de dues privades religioses) que van més aixi...
més ben vestits i aixo...

En “A”, per la seva banda, coincideixen a localitzar, amb una certa ironia, els ‘pijos” al
centre privat situat als afores del poble i que té una poblacié majoritariamnt forana; la qual
cosa els permet reivindicar indirectament la idiosincrasia del seu institut.

(A-3) pijos? Els del (centre privat dels afores)... | que hi ha
gent, nois i noies que anaven al nostre cole i han anat alla
perque els seus pares els han obligat... Pero alla sén
pijos... Tots els ricatxons... Bueno, que si, que tenen diners
i facilitats... Hi van pero... No ho sé.

Alhora que situen els “quillos” a I'altre IES public del poble, aquest més recent i que acull
sobretot la poblacié nouvinguda d’'una area de creixement del poble.

(A-3) Bueno tots no, pero gairebé tots els meus amics sén
de l'altre institut ... i no... des de fora, semblen quillos, pero
guan parles amb ells i els coneixes no.

Pero be, a primera vista hi ha una diferencia entre la gent
d’aquest institut i la de l'altre?

Si... amigues meves que pugen de (I'altre institut) que...
gue sempre que pugen diuen: "oh, esto esta lleno de
catalanufos y... guarrones”.



L’opinié coincident entre els entrevistats d”A” és que hi domina, o bé és molt significatiu,
I'estil dels “alternatius” (“guarrons”); alhora que descobreixen un cert orgull de centre, si
més no com a ben diferenciat dels altres.

Aquesta percepcio és complementaria i corrobora els indicadors presos relatius al grau de

participacio i d’empatia amb el centre.

En estendre la consulta al conjunt dels grups, la valoracié sorgida de les mitjanes no fa
altra cosa que confirmar les caracteritzacions dels identitaris dominants en els respectius
dominis.

Dades corresponents a la pregunta 7: “Puntua de 0 a 10 la teva preferéncia per les

seguents maneres de vestir:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolutament”)

CENTREA CENTREB
Roba ampla, fulards, calgat country, bracalets fets a ma... rastes, ° 4,4 46 42 32 35 2,7

cua, cabells pintats...

Xandall, esportives, samarreta, bémber..., cabell curt o rapat. 71 161,715 26 3,6 1,3
Texans, camisa i jersei de marca... cabell tallat o pentinat. 72 383541 535255
Samarreta i pantalon negres, ulleres de colors... 3272528 3643 26
Sense estil determinat. “ 63 6 65 73 7274

(Per centres, el primer valor correspon a la mitjana global; el segon valor, a la mitiana d’'ESO i el tercer, a la mitjana del
batxillerat)

De fet, tot i que I'opinié majoritaria es decanta, clarament, cap a l'estil “no determinat” (6,3
en “A” i 7,3 en “B”) en el conjunt estudiat, apareix segment important d’alumnes que valora
uns o altres estils “determinats”.

La taula mostra forca homogeneitat en les valoracions del centre “A”, amb variancia entre
'ESO i el batxillerat. S’hi reconeix una més gran preferéncia relativa per la indumentaria
que identifica els “alternatius” que gairebé triplica la que identifica els “quillos” i que supera

totes les altres opcions marcades, excepte la de “sense un estil determinat”.



Al centre “B”, en canvi, s’hi perceben diferencies entre nivells, al punt que, per exemple,
l'acceptacio de la indumentaria “quilla” (71) entre 'ESO és triple que entre el batxillerat, o
pel que fa a l'estil “fashion” (73) gairebé del doble.

No obstant aix0, els estils poc o gens marcats (72: “pijo”, 73: “fashion” i 74: “sense estil”)
dominen sobre els marcats (ro:"alterntiu” i 71: “quillo”). | aquests darrers, a 'lESO donen

unes preferéncies similars.

Dades corresponents a la pregunta 8: “Puntua de 0 a 10 la teva preferéncia per

aguests grups de musica: (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absoluta”)

CENTRE A CENTRE B
Chasis. 80 16 2 11 5 74 18
Technics 81 28 25 32 55 7 37
Manu Chao 82 58 52 65 3 28 33
Nirvana 83 43 45 4 26 18 35
Els Pets 84 41 45 37 39 35 44
Estopa 85 39 35 43 6,6 86 41
7 notas 7 colores 86 19 14 27 1 1 11
Metallica 87 36 4 3 26 23 29

Entre el paradigma que proposem a lI'enquesta, I'univers representacional dels nois i noies
“alternatius” orienta les seves preferencies per Manu Chao (82), destacat lider musical
antiglobalitzacio, “Nirvana” (83), Els Pets (4), o pel grup ‘7 notas” (8e) d'estil ‘Hip-Hop”
referent de I'entorn dels skiters i dels okupes.

En canvi, I'imaginari del “quillos” pot tenir com a referent, tant per les indumentaries dels
grups com pels registres musicals, des dels “Estopa” (8s) a la “musica maquina” de “Chasis”
(80) 0 de “Téchnics” (81).

Son rars els gustos ecléctics entre els qui han pres partit, perqué les filies i les fobies fan

molt dificil el transit entre uns estils i uns altres.



En el centre “A”, s’hi destaca una preferéncia pels grups que identifiquen “alternatius” (82),
(83) i (84); mentre que a I'ESO de “B” els grups més valorats son les musiques més “a-
morals”: (80), (81) i (85). També com amb relaci6 a la roba, el gust en “B” presenta diferencies
entre 'ESO i el batxillerat molt més acusades que entre “A”.

Aquesta constatacio d'identitats pel que fa a indumentaria i a mausica suggereix la
possibilitat d’establir correspondéncies entre certes afinitats i tendéncies, i les respectives
dinamiques de participacio de tots dos centres.

Si com hem vist més amunt, s’hi pot reconeixer una més alta empatia de centre en “A” que
en “B”, caldria veure si es dbéna cap correlaci6 entre gustos emergents i actituds
col-lectives.

Si creuem les dades obtingudes en els apartats corresponents a preferéncies
d’'indumentaria i de musica, els resultats corroboren les observacions fetes.

En efecte, s’ha establert per a cadascun dels items que hem definit com a indicadors
d’identitats en indumentaria un filtre en les estimacions positives o0 molt positives
(valoracions iguals o superiors a 7 sobre 10). Del producte resultant, se n’han examinat les
preferéncies musicals i s’han pres en consideracio Unicament les que eren significativament
molt més valorades (amb valoracions superiors en un 50% a les dels altres grups de
musica) d’entre el seu total en base 10.

El resultat d’aquest creuament confirma que l'identitari “alternatiu” guarrons (ara reforgat
indumentaria més masica) té una declarada preferéncia per Manu Chao (2,3), Nirvana
(1,9) i Els Pets (1,4).

Que els “contraculturals” (“quillos”) es reclamen seguidors de la musica maquina: Chasis
(2,4) i Technics (2,5) i d’Estopa (2,2).

Que els “pijos” més convencionals tenen un gust eclécticament postmodern: no reneguen
ni d’Estopa (2,1), ni de Manu Chao (1,6) ni de la masica maquina de Technics (1,7). Dintre
d’aquest grup en canvi, els que podriem anomenar “pijos de disseny” (73) es distancien de

la musica maquina.



Finalment, la vasta majoria que manifesta no tenir un estil propi (74), coincideix amb
I'eclecticisme dels “pijos” i assimila tota mena de musica: Estopa (1,9), Manu Chao (1,6) i
Technics (1,4), pero, a diferéncia d’aquells manifesten un grau d’acceptacié i d’interés per
Els Pets (1,9). Circumstancia que ben bé podria ser un indicador de catalanitat present en
els uns i absent en els altres.

Si filtrem les identitats emergents per géneres i edats, es significativa la condicié femenina
entre els “alternatius” (alternatives) (1,66) *°, entre els ‘pijos” de disseny (1,72) i entre la
majoria no adscrita (1,64). En canvi, hi destaca la poblaci6 masculina entre els ‘guillos”
(1,23).

Per edats, destaquen per ser més joves els ‘pijos” de disseny (15 anys)* respecte dels
altres “pijos” els més convencionals que donen una mitjana més alta (16,4 anys). La qual
cosa assenyala un canvi de gust, no sabem si també d’identitari.

Si creuem les dades que assenyalen els identitaris emergents de musica més roba, ara
mutuament reforcats, i les creuem per centres i nivells, s’hi confirma que al centre “A” la

preséencia dalternatius” és triple que en “B”; i que 'ESO duplica en “quillos” el batxillerat.

G (80) | 81) | (82) | (83) | (84) | (85) | (86) | (87) Geénere| Edat
(1,55) | (15,83)
9-9-3-3 70 | 03] 07 2,3 19| 14| 12| o8] 14| =10] 166 15,8
4-2-5-2 (71) | _24] 25 08 05| _07] 22| 02| 07] =10] 1723 155
6-9-10-7 72) | 12| 17 16 09| 13| 21| o5] 07| =10] 1,56 16,4
5-3-9-1 (73) 1 1.2 18 13] 11| 19| 06] 1] =10] 1,72 15
18-17-17-13_| (74) 114 16 12| 14| 19| 05| 1| =10] 1,64 15,7

(*) Per ordre individus corresponents a: ESO d”A”, Batx. d”A”, ESO de “B” i Batx. de “B".

Observacions complementaries

Amb posterioritat a la consulta i per tal de comprovar les afinitats i gustos musicals dels
alumnes, es va creure convenient de fer un exercici de comprovacié complementari.

Es va passar als alumnes un recull de quatre lletres de grups de musica molt caracteristics
i que els sén ben propers®. Es tracta de dues lletres en catala (1 i 4) i dues en castella (2 i

3).

20 L N AT wqn I wyn A H
La mitjana de génere, atribuint valor “1” per al masculi i valor “2” per al femeni, és en el conjunt de

la poblacié estudiada de valor “1,55".
''La mitjana ponderada del conjunt enquestat és de 15,83 anys.




En cadascuna de les llengties, una canco té un cert missatge etic de compromis social (1 i
2); mentre que l'altra podriem dir que és d’una tematica més hedonista o simplement a-
moral (3 i 4).

En una sessio de tutoria, per tal d’evitar possibles condicionaments, sel's demanava que
indiquessin la can¢d que els agradava més i que donessin alguns motius de la seva tria;
igualment amb relaci6 a la que els agradava menys.

Els arguments adduits de forma més recurrent en la seva tria van ser:

a) El de la sintonia amb els seus interessos i amb la circumstancia de la seva edat
(més que no pas altres circumstancies: de classe, de cultura... ) La funcio
catalitzadora d’'un sentiment col-lectiu.

b) Els d’afinitat cultural i lingUistica.

c) | els d'identificacio i fidelitzacié amb el grup: per la imatge que en tenen, pel que en
saben o bé pel que representen.

Al centre “A” s’hi detecta una amplia preferencia per Manu Chao (45% dels consultats en
primera opcid) seguida de Els Pets (23%) que, no obstant aixd també té molts detractors
(40%). El refus, és en segona opcio per a Estopa.

S’hi pot reconéixer una quarta part dels consultats que coincideixen en la preferéncia per
Manu Chau i el refas per a Estopa, la qual cosa no deixa de ser una concrecio de I'exclusio
etico-estética.

Al centre “B”, entre els alumnes d’ESO, la preferencia majoritaria (67%) es va decantar per
la cancé d’ Estopa, i encara un altre 18% la va triar en una segona opcio. El refus majoritari
en aquest tram se I'enduien per parts iguals el conjunt dels temes 1i 2, i el tema 4: O sigui,
que essent molt aproximats els temes de 3 i de 4, podem deduir que una part significativa
del refls a 4 era més aviat d’ordre linguistic.

Al batxillerat de “B” les afinitats eren ben altres: les tres quartes parts (76%) preferien Els

Pets i un 60% es declarava contrari a la muasica d’Estopa, refds seguit per un significatiu

?2 Els textos estan annexats a 'apéndix.



40% a 4. Aqui, hi podem observar que el criteri de preferéncia no és exclusivament
lingulistic, sinG que el refus relatiu a 3 i a 4 potser descobreix un criteri de preferencia
tematic i representacional: el 3 més associat als “quillos” i el 4 als "alternatius”.

Encara que resulti un punt simplificador sembla que entre el batxillerat procedent de la
concertada s’hi pot reconeixer una valoracié significativament més positiva per les lletres
en catala i amb missatge social; amb un refls contundent per la musica més associada
als “quillos”.

Per contra a 'ESO, I'Estopa té, en general tota la simpatia i, en canvi es descobreix ben
poca permeabilitat a les lletres en catala.

Aplicacié

Es confirma que en tots dos centres s’hi reconeixen uns grups dominants: “quillos”,
“guarrons” i “pijos”.

Que aguests trets distintius s’exterioritzen en la indumentaria i en la misica com a marques
recognoscibles.

Que aquests grups més enlla de constituir modes tenen significacions i connotacions
sociologiques i etiques implicites.

Que els qui estan “marcats” fixen territori, alhora que s’erigeixen subtilment en paradigma,
possibilitat i model per als qui no ho estan.

Que la caracteritzacié dominant territorialitza i déna caracter “identitari” al centre: com sén
els d’aqui? i com sén els altres?

Que tot aixo no tindria més importancia si no fos que conforma arees de valors i
d’'influéncia que ben bé poden repercutir, també, en les representacions dels nois amb
relacio a la llengua.

S’endevina una certa correlacio entre determinades afinitats d’estil que puguin expressar
minories significatives i els comportaments generics (de grup o de centre). Al punt que els

nivells de participacié o de cohesié ben bé poden ser determinats per aquelles.



Es constata que hi ha grups musicals amb una reconeguda forca catalitzadora que més
enlla de la adhesioé musical que puguin suscitar entre els nois i les noies d’aguesta edat (i
més a 'ESO) funcionen també com a referent, model i pauta de valors, tot i que vehiculats
de forma sovint més subtil que explicita a través dels seus Walkmans.

Sembla que convindria prendre’s molt seriosament la importancia d’aquests lideratges
musicals, tant per a millorar 'empatia i cohesié amb (i entre) els alumnes; com per afavorir
la preséncia d’'uns determinats valors de centre que connectessin amb el que constitueix el

repertori d’'interessos emergents, molt present en el cangoner dels joves.



EXTRAESCOLARITAT

Tant l'aplicaci6 d’aprenentatges com la formacio de valors tenen, formalment, la seva
concreci6 a l'aula, de manera simultania o paral-lela als continguts que es desenvolupen en
el marc de qualsevol de les matéries que conformen el curriculum escolar dels alumnes. No
obstant aix0, sense negligir cap dels esfor¢os realitzats dintre de I'ambit curricular, hi ha un
espai formatiu de centre que, virtualment almenys, té el seu lloc fora de l'aula.

Perque el marc (de campus) hi és: l'espai i el temps extraescolar; els alumnes,
'equipament (no gaire: el que hi ha) i la fluéncia d‘interessos.

Estic per dir que fins i tot en el cas extrem que un centre no generés cap mena d’activitat
extraescolar, no per aix0 deixaria d’haver-hi “extraescolaritat”: I'abséncia d’ambits de no-
classe constituiria, per defecte, la seva intrinseca extraescolaritat.

Per tal de fer avinent la percepcié que tenen els alumnes de secundaria de I'extraescolaritat
de centre, s’ha procurat, a través de les entrevistes personals, de recollir dues percepcions
gue crec poden ser complementaries: d’'una banda, la relativa a I'entorn escolar (periféric a
l'aula); de I'altra la que suscita, com a membres de la comunitat escolar, el seu propi procés
d’escolaritzacio.

Crec que aquesta doble perspectiva permet copsar tant els posicionaments més
conformes o més critics amb la institucio escolar i amb el sistema educatiu; com les
actituds personals més entusiastes o0 més desmoralitzades.

En un altres termes, crec que tant el nivell d’enrolament escolar dels alumnes: confiancga,
credit i valor atorgat al centre; com la seva circumstancia psicologica i emocional particular
acaben per determinar un grau altre de fidelitzacié, o d’estranyament, amb el centre.

En qualsevol cas, es tracta d'unes complicitats o d'uns desentesos que es posen
especialment en evidéncia a I'hora d’avaluar aquella area de la vida d’'un centre educatiu
gue es resisteix més a ser avaluada (I'extraescolar), perqué no constitueix un espai

curricular determinat; ni, organicament, és assumit per cap departament.



Podriem dir que la sinérgia extraescolar, en tant que manifestacié de la dinamica del grup,
ve condicionada pel conjunt de factors que incideixen sobre el complex entramat que
determina les caracteristiques sociologiques del centre i la seva cohesio interna, aspectes
aguests als quals ja m’he referit abans. Pero, també, té a veure, d'una banda amb el
particular grau de vinculacié dels nois en un projecte educatiu; i de 'altra, amb la qualitat de
la relacié extraescolar que s’hagi establert amb (i entre) els professors.

De la interseccio d'aquestes tres variables: motivacié escolar, empatia amb el professorat i
cohesi6 del grup, en dependra, en darrer terme, la dinamica i la productivitat del centre en
I'espai extraescolar.

Els entrevistats assenyalen de manera recurrent el caracter obligatori de 'ES(O) i valoren
els mecanismes de control escolar de forma ambivalent: d'una banda com a
constrenyedors, pero també com a necessaris.

(A-1) Si no vas un dia a classe, et truquen a casa?

Si, si, i tant.

| et sembla bé que hi hagi aquest control?

Si, si, em sembla bé...

Si no us controlessin, queé creus que passaria?

Bua!... No sé... vindria al cole quan... quan em vingués la...
guan em dongués la gana... no sé...

(A-2) Vas notar diferéncia entre I'escola de primaria i
aguest institut?

Si, si... (alld) a canvi de classe els alumnes no poden
sortir... sempre a classe... i a I'hora del pati... fora... totes
les aules tancades... Aqui en canvi les aules sempre sén
obertes... i no té perqué haver-hi cap problema.

(B-1) Bueno (I'institut), esta una mica fet pols, pero bueno
a mi m’'agrada venir aqui... Perqué no son tan...estrictes
com els altres coles privats, saps? Els altres coles privats
et porten més a ralla, perd jo crec que si... Si tu vols
estudiar estudiaras igual, si no et porten tan a ralla com
si... si t'obliguen a fer els deures i els fas perqué no vols...
al final hi haura un moment que no els faras, saps? |
aqui...aqui jo qué sé, vale que et diuen que has de fer els
deures, sin6 et figuen mala nota, perd tampoc et diuen res,
saps? Es...és el teu problema i jo crec que és lo millor
perque quan vagis al batxillerat també et faran aixo... aixi
gue et tenen una mica preparat....Qui vulgui estudiar
estudiara igual

| creus que a la gent li sembla bé que no és controli gaire?



Hi ha gent que... bueno... pels alumnes trobo que... hi ha hi
ha alumnes que si, pero la majoria no... la majoria li és
igual, pero els pares, hi ha pares que si, que volen que et
controlin, perd no, jo crec que no, els meus pares m’ho
diuen que si jo vull estudiar estudiaré igual perque el meu
germa nava a un cole privat i no va fer re... i jo trec més
bones notes que ell saps? | en ell el controlaven molt
més... pero bueno.

(B-2 ) No sé... Es que és molt diferent a laltre cole
perque... no sé l'altre cole era de monges i era més... no
Sé, més recte més...era molt... molt diferent. No sé per mi
en general, és una altra manera d’ensenyar.

| quina escola t'agrada meés?

L’altra...No sé... igual aqui és lo mateix, no? Pero (alla) no
pots parlar... a la minima et poden expulsar... no sé moltes
coses d’'aguestes.

Aquesta obligatorietat es fa sobretot palesa quan un cop i un altre es traslluu una notable
falta de motivacio escolar; i s6n frequents els perfils de desorientacio curricular i la manca
d’horitzons, al punt que, sovint, és la pressio familiar el que evita la seva dessercio del
centre.

(B-2) A tercer i a quart et canvien perqué et donen a triar
lletres, numeros o tecnologia, em sembla... No sé perqué
vaig triar tecnologia, perd bueno No sé perque... perqué no
I'aprovaré, pero bueno.

| doncs per qué ho vas triar?

Perque jo pensava que era mixto...que era de lletres i
nameros.

Que fas a tecnologia?

Una porqueria...Fem dels ordinadors, dels
microordinadors, dels megabytes... No m’'agrada re!

(B-1) | després del batxillerat?

Vull anar a Tarragona, a fer una cosa d'estética i
perruqueria. Perque els meus pares m’han dit que... per fer
un curset aixi... Acabar 4rt d’ESO i fer estetica i
perruqueria que seria una tonteria, que fes primer el
batxillerat... ells, o sigui, si jo no vull fer-ho no m’obliguen,
pergué sAc jo... El meu germa no va estudiar, i esta en una
fabrica i ell ja li va bé, saps? treballar en una fabrica...
perque ja ha trobat feina i tot i ell ja és feli¢ aixi, perdo em
diu “si tu pots estudiar estigues uns anys més rascant-te la
panxa, que quan se t'acabi ja veuras...

Re...No... a mi no m'agrada estudiar, vale? Jo no soOc
constant... cada dia estudiar una mica, jo no puc... L’dltim
dia perfecte que veig que tinc 'examen i aprovo perque a
mi se’'m queden les coses molt rapid...

(B-3) Perqué has triat el batxillerat de ciéncies de la salut?



Sincerament, perqué el que se’'m donava millor a 'ESO
eren les ciéncies...

| quines son les assignatures que més t'agraden aquest
any?

Que meés m’agraden?... la quimica... mmm... €s que saps
gue passa? que a mi l'any passat quan feia primer, si que
m’agradaven molt les assignatures, no? I.. ho vivia, no?...
A part que tinc bones notes... perd aquest any, de veritat,
és que amb els professors que tinc...m'estic desanimant
completament perqué és que.. m'estan fent que no
m’agradi... cap assignatura de les que faig aixi...

No, no magrada perxo.. m'estic desanimant
completament...

No sé.... Em penso que ultimament no em controlo massa.
No sé... és que... saps que passa?... Ultimament he estat
reflexionant i... i penso que aixod no és lo més... que si que
m’ho podria treure... Jo qguan em poso ho trec, perd no és
lo meu... No és el que busco exactament... No sé...

Amb aquests bagatges, que afortunadament no sén els Unics ni podem generalitzar, pero
gue s’han recollit de forma recurrent a les entrevistes, molts dels adolescents de la
secundaria obligatoria (perd també de la postobligatoria) no fan altra cosa que subratllar la
seva baixa motivacio i el seu desengagement.
Es tracta d'una desentesa que els fa viure el seu propi procés educatiu amb un cert
desconcert i que en consequencia motiva que la seva vinculacié amb al centre sigui feble
i el seu compromis escolar baix.

(B-2) | la gent participa quan feu aquestes coses que

surten una mica del que és estudiar i fer els deures?

Home si... pero jo que sé ... Si és més que re d’estudiar

prefereixen quedar-se a casa i dir que han anat al metge

gue no anar a ... jo qué sé... a veure un concert de Mozart.

No sé... jo ho prefereixo perxo , pero si el meu pare me'n

diu “mira has d’anar” potser...

| si fessin coses que a tu t'interessessin més?

Home... si fos festa... Em quedaria aqui, segur... si és fes

una festa aqui a l'institut jo em quedo. A la castanyada

vam fer festa.
Pel que fa a les activitats extraescolars de centre, les entrevistes posen al descobert que

els nois i les noies, especialment a 'ESO, tenen molt present també, i ara més que mai, la

mateixa intrinseca obligatorietat escolar.



En certa manera, tractant-se d’activitats “extra”, se saben amb el dret de valorar (i acceptar
0 no) l'oferta que genera el centre, cosa que rarament poden fer de I'activitat ordinaria de
classe. Tocant a I'extraescolar doncs, se saben amb el dret a decidir si s’hi vinculen o no.
Davant d'una qualsevol proposta d'activitat extraescolar de centre, el reclam suscita
immediatament un encadenat de curiositats: Qué es proposa? Qui ho proposa? Quins
professors/es hi ha al darrere? A quins altres grups es proposa? Hi ha algun tipus de treball
darrere de la proposta? Que n'opina la gent?...
La seva vinculacio a l'activitat finalment dependra del rosari de respostes que n’aclareixin
aguestes circumstancies, pero, infaliblement, la quiestié que emergeix en primer terme és la
relativa a la intrinseca obligatorietat de I'activitat.
Paradoxalment, en aquesta dialéctica (activitat obligada/ no obligada) hi sol aparéixer un
cert consens a I'hora de reconeixer que Unicament des de I'obligatorietat sén possibles les
activitats extraescolars, la qual cosa no deixa de ser la seva principal coartada per a la
desercio.
Per altra part, tot i ser normalment critics amb qualsevol forma de control que els recordi
gue no els tracten com a prou grans; no s’estan d’expressar una certa desmoralitzacio i
frustracid quan perceben desentesa i falta d’entusiasme, encara que sigui més o menys
coactiu, de part dels professors.

(B-3) A l'altra escola... a vere... podies... No sé... A vere...

els professors a part que t'estaven més a sobre... doncs...

podies parlar amb ells de qualsevol cosa, de... a vere... Es

que, és molt, molt aixi, raro d’explicar, no?... Pero... es

nota molt la diferencia. A vere, un professor alla li deies

gue no entenies una cosa o... qualsevol cosa, i quedaves a

gualsevol hora amb ell i no hi havia cap problema... No

sé... Aqui, per exemple, fora de les hores escolars no

trobaras res...
El desacord generalitzat sobre les formes de control escolar, esdevé susceptibilitat i
prevencio quan es tracta de posicionar-se amb relacié a les activitats extraescolars. | la

intrinseca obligatorietat de I'ESO sol tenir reflexos dissuasoris pel que fa a I'extraescolaritat

dintre recinte escolar (revista, tallers...), amb excepcié de I'esport.



L’extraescolaritat fora del centre (visites, sortides i excursions) dintre de I'horari escolar, ja
€s una altra cosa: l'atractiu de sortir del centre ja paga la pena. Tot i aixi, també aquest
tipus d’activitat extraescolar és sovint posada sota sospita per part dels alumnes, si és que
no és ben bé obligada (una anada al teatre, posem per cas). En unes altre paraules: a
I'escola s’hi va per obligacio; reversiblement, si no és una activitat obligada ...

(B-3) Em podries parlar de les activitats extraescolars que
feu a l'institut?

Em penso que hi ha revista... el que passa es que jo mai
he sigut partidari... aixi, col-laborador d'activitats
extraescolars. No m’han agradat mai...

Per qué no t'agraden les activitats que es proposen?

Noo és que no m’'agradin perqué per exemple... No sé...
teatre... no sé... deu ser interessant, no?...Fer algu de
teatre o alguna cosa de revista, vale? Per0 jo, per
exemple... Jo no em veig, i més per les hores que hi ha en
el horari... no em veig aqui o... fent qualsevol cosa... no ho
Se...

(A-1) Feu activitats extraescolars a linstitut... revistes,
teatre...?

Hi ha el “birli-birloque” ... a vegades és musica... a vegades
€s poesia... teatre... a I'hora del pati.

Hi has participat?

Ja vaig participar una vegada... No sé... haviem de cantar
alla un cor...

| no hi has tornat a participar?

No...Entre altres coses perque aquest era obligat... i no ho
S€... que a mi no m’'agrada.

| si es fes una revista, creus que els alumnes hi
participarien?

No... no sé... perqueé la gent passa molt de... a mi m'importa
gue... que passi Clar, si fos obligat... si que ho faria... Si fos
voluntari no... perqué és bastant avorrit fer una revista.

| tu ara hauras d’anar a les activitats que fan altres grups,
no? Si... Es obligatori.

| si no fos obligatori?

M’ho pensaria.

(A-2) De setmana cultural en feu?

No. Em sembla que fa anys van fer-ne i tothom va passar
de venir a classe...

| per qué no devien anar a classe?

No ho sé... sempre hi ha el tipic manta... i hi haurien molts
mantes...

| d’excursions, en feu?

Si, bueno...d’assignatures...?, em sembla que hi havia una
preparada per socials, perdo encara no hem fet.... I'any
passat vam visitar un volca a la Garrotxa... una d’historia de



l'art... que vam nar a veure el Museu d’Art de Catalunya i...
poc més...

| la gent hi va en aquestes sortides?

Si clar... és obligatori.

| si no fos obligatori?

Suposso que la gent es quedaria a casa i li demanaria el
gue haguessim fet...

(B-1) I la gent hi va en aquestes sortides...?

Perqué son obligatories aquestes... com que son de

feina... sind la gent nomes aniria... Saps qué els altres

anys, com que no hi havia viatge de final de curs, almenos

a primer i segon no perqué ens van castigar diria. No sé

gue va passar pero primer féiem les excursions aquestes i

al final de curs ens feien anar a Port Aventura, saps?... una

excursié aixi xula, per divertir-se, i la gent lo que feia era

no anar a les excursions de treball i anar a les de divertir-

se. | van dir que no, que si nho anaves a les de treball

tampoc a les altres.

| si no fossin obligatories la gent passaria?

Passaria
Igual com amb els controls escolars relatius a assistencia i puntualitat, els entrevistats, si
bé manifesten un cert desacord amb I'obligatorietat extraescolar, immediatament s’afanyen
a considerar-la imprescindible i coincideixen a valorar com a necessaria la vinculacié que
la faci possible; i no s’estan de assegurar que sense un cert control, la gent deixaria de
participar-hi.
En la representacié que els joves tenen de I'extraescolaritat, ocupen un lloc preeminent els
arguments de tipus estratégic i extrinsec (com es planteja i qué en deriva): “controlen/ no
controlen”, “fan treballar/no fan treballar”, ‘tatllen/ no ratllen” o altres de semblants, que
dificilment generen alternatives.
Es tracta d'arguments que solen desplacar d’altres de valoraci6 intrinseca: “interessa/ no
interessa”, “motiva/no motiva”, “valid/ no valid”; aquests darrers sempre susceptibles de
generar alternatives.
En qualsevol cas, massa sovint ni perceben l'aprenentatge com una activitat plaent i
extensible fora del centre, ni les ofertes més satisfactories de centre, en les sortides de

treball, retroalimenten la curiositat cap a I'aprenentatge. Diversio i aprenentatge apareixen

com a realitats dissociades i irreconciliables.



Afecte, proximitats i complicitats

La imatge que, comunament, els joves tenen dels professors es correspon a una figura
intermedia entre la de I'adult parental, discutit a bastament a casa i sovint desqualificat per
la poca comprensié davant del que sén els seus problemes d’edat, i la d’'un adult reciclat,
menys questionat (i desgastat) a nivell personal i més familiaritzat amb el tracte horitzontal
amb joves.

Podriem dir que amb el professorat s’estableix una relaci6 ambiguament obliqua: D’una
part, per empatia amb I'escena jove dels centres educatius, els docents constitueixen una
categoria d’adult més aproximada a la seva realitat. Se’ls pot confiar certes problemes, una
mica personals, que tenen a veure amb estats de desorientaci6 o amb problemes de
relacié, que no sempre afloren a casa.

(B-1) Jo tenia un tutor que... pues em portava més bé que
amb el d’'ara, saps? Pero ara, no sé, la Teresa també la de
musica també és molt... No sé: confies més en ella, saps?
Si tens algun problema pues li dius i no passa re.

| tagrada que pugui haver-hi aquesta bona relacié amb els
professors?

Si...Perqué jo qué sé... si et passa algu pues... a vera si jo
gué sé... si en un examen no pots estudiar o algu, tens
algu “que et passa?”, saps que vull dir-te? Si no... pues... i
treus bones notes pues tu... a mi m'agrada.

Pero, tenen prou clar que per rol i per edat sén a l'altra banda. Representen uns altres
interessos i no tenen accés a la complicitat o a la confidéncia dintre del seu mén personal.

(A-3) Si tens algun problema personal... el pots parlar amb

els professors?

Si home, si... pots dir-li i veure’l pero no crec que hi hagi

molta gent que... que li digui... no hi ha tanta confianca.

A qui li ho explicaries abans?

A amics... 0... no sé...

A un profe...?

No... que va...
La frontera és clara: el professor pot ser cordial, amigable, aproximat o entranyable, pero
enlloc apareix la possibilitat del “professor-amic”. Els nois no sén ingenus i reconeixen qui
en darrera instancia té el llapis qualificador o bé pot transparentar opacitats

comprometedores amb la familia.



(A-3) Si tinguessis algun problema més personal el

comentaries amb algun professor?

Dir-ho els profes? Jo no... Jo tinc amigues que han anat a

professors perqué tenien problemes a casa... Pero els

meus problemes no sON massa greus per nar a un

professor a explica’ls-hi ... Si. Potser si aniria... pero és

gue... qué? No t'ajuden... bueno et donen... Si no li diria a

una altra persona amb qui tingui més confianca... al meu

novio...Si et passa algu qué? Que fara ell? Anar a parlar

amb els meus pares i... que s’enterin que... que li he dit...
Aquesta contradiccié in terminis de “professor-amic” solen testar-la en contextos
extraescolars (sortides o convivencies), on no desaprofiten totes les oportunitats per
comprovar la continuitat en el tracte dintre i fora del centre. En un context extraescolar tant
pot quedar en entredit un tracte que es creia aproximat amb un professor, en advertir-ne
actituds d’ansietat i de tensid; com poden descobrir la faceta més amable d'algu que tenien
catalogat com a menys accessible. Es en aquestes distancies curtes que es fa avinent una
relacio complementaria a la del centre.

(A-2) | els professors, quan sén d’excursio canvien?

Si, si que canvien... en el sentit de “si et passes d'aquesta

linia et caura...”... et cau la bronca... bueno, no sé...

suposo... que si thas de fer responsable d’'una persona,

d’'un grup de gent, sobretot, pues... A les excursions i quan

vas al mar es posen no sé com...nerviosos...
Els entrevistats es manifesten resignats i desencisats, més que no pas critics, davant de
les actituds distants del professorat que voldrien més seductor a les classes, propers als
passadissos i complices a les sortides. Es tracta d'unes necessitats afectives, molt
importants en aquesta etapa emocionalment molt intensa, i que veuen torbadorament
burlades quant el tracte s’escatima o bé quan els registres d’autoritat frustren un desig de
complicitat en un context fora de l'aula.

(A-3) El professor de filosofia ens va amenacar molt dient-

nos que com trobés costo o marihuana o algu... que ens

tornaria cap al poble... i aix0 ja ho han fet molts anys...

Clar, tothom va anar acollonit.
Per altra banda, és celebrada l'oportunitat que permeten les sortides d’explorar nous
registres de relacié amb els professors, quan aquests no han estat suficientment percebuts

dintre del centre



(A-1) La relaci6 amb els professors quan sortiu de
colonies és la mateixa que a aqui a l'institut?

Qué va! Aqui estan meés... més seriosos... que val... son
meés guais...Perque aqui estan... fent la feina, no?... bueno,
alla també pero... no és el mateix ensenyar amb un llibre
gue estar alla... a la platja i aixo...

Buscant la complementarietat d’aquestes dues percepcions que tenen els alumnes, quant a
la modificacio en el tracte dels professors en sortides de centre, semblaria confirmar-se que
igual que en etapes anteriors, en aquesta edat continuen necessitant i agraeixen un flux de
relacio extraescolar amb els professors que faci recognoscible la seva faceta més personal.
| s6n freqlents, en aquesta edat els temptejos per verificar “caixa o faixa” si el professor,
estén també la seva condici6 en ambits extraescolars o bé els és més proper i es

descobreix en un tracte més personal fora de I'activitat reglada.

(A-3) Mai... mai pots tinguer la rad... quan vols criticar a un
profe mai tens la rad...aixd m’ha passat molts cops i... a
molta gent... perqué els profes s’apoien molt entre ells...
Igual que ho fem els alumnes, els profes també ho fan... |
si et passa algu has de... jo qué sé... Si creus que una nota
€s injusta et pots queixar pero igualment, que?

(A-2) Que no et deixin fumar... ho considero una norma...
tonta... O sigui, no et dic que no et puguis fumar un cigarro
alla al pati, pero algun puesto hi hauria d’haver... que no
t'enganxin... No sé... Jo no fumo per si acas... pero va
haver-hi uns que els van agafar... carta als pares... no els
van expulsar de miracle... i a més, segons quins professors
gue et vegin fora... per exemple els de gimnasia que et
rebaixen la nota amb I'excusa de que és per habits... coses
aixi... jo aqui dins no fumo... fora si.

De tota manera, un cop posada sota sospita 'ambigua ambivaléncia del professor-amic, els
adolescents solen preferir que se’ls deixi fer, modo suo, com a molt amb una subtil tutela a
distancia, bo i preservant la seva intimitat col-lectiva.

(B-2) Prepareu alguna activitat...?

Si. Potser per Nadal.

| proposeu vosaltres el que voleu fer?
Si. Perque si hem de treure diners...



| els profes us deixen...?

Ara diuen “Mira: hi posem unes condicions... No sé: A la

discoteca no es pot beure. No es pot fumar... no sé que..

no sé quantus...
Tant el nivell de motivacié personal pels estudis, com el grau de confianca assolit fora de
laula entre els professors i els alumnes determinen les respostes individuals davant de
I'extraescolaritat. Respostes que caldra orquestrar amb les del conjunt del grup (de classe,
de nivell o de centre), amb un resultat o altre segons que determini el poliedre sociologic:
economicosocial, cultural i de cohesié. Resultat que acaba per cristal-litzar amb una opinio
comuna (o diverses): I'habitus que estableix el que ‘mola” i el que no, si es va o0 bé es
deixa d’anar a una sortida, etc.

(B-1) Pero tu hi aniries?

Jo suposso que si... Home si veig que no van les meves

amigues, jo crec que em quedaria aqui, pero si van totes

menos jo, no...Hi aniria, també ens ho passem bée, saps?

Que hi ha ratus que has de treballar, pero... com que estas

fent el tonto por dei tot el rato...

(B-3) Aniras al teatre perqué és obligatori 0 no?

Home... Es a vegades... segons el professor que tinguis et

diu “és obligatori... no és obligatori, si no vens has de fer

un treball”... perd no... en realitat si no vas no... no passa

res, pero.... hi aniré perque van els meus amics també...

Anirem tots alla a veure 'obra de teatre.
A les entrevistes, sobresurten alguns dels filtres que prejutgen linteres de I'activitat
extraescolar. Es tracta d'unes informacions essencials i imprescindibles a I'nora de donar
resposta a I'oferta extraescolar de centre:
a) Una primera valoraci6 sobre si I'activitat és de petits o bé de grans.
b) Una cautela sobre si I'activitat generara un treball complementari o no.
c) La prova del nou que consisteix a reconeixer I'activitat com a formalment obligatoria o bé
lliure. Una de dues. | on no sempre I'obligacié moral (vinculacié, compromis...) hi emergeix.
Com que normalment esta molt marcada la frontera entre classe i no-classe, fan un

silogisme aproximadament aixi: “si no és classe, és no-classe i si és no-classe que no ens

hi obliguin”.



d) Una observacié en vertical que visualitzi I'actitud (interes, obligatorietat) dels professors
davant de la proposta.

(B-3) Feu sortides al teatre?

No, sortides al teatre no.. Fem meés... També alguna
excursié cultural... per exemple: aquest any hem anat a la
Colonia Vidal... bueno, és una colonia febril, textil...
bueno... que ara ja no esta en funcionament, no? pero que
feien roba de coté... i per la revolucio industrial i tot aixo
d’historia... doncs vam aprofitar i vam anar a veure-la.

| veu haver de fer algun dossier?

Si.

| el veu fer?

Si, perqué si no... si no el fem et cau el pel, no?

| tu que prefereixes fer, els deures que et posen a classe 0
bé els deures que et posen quan vas d'excursio?
Prefereixo fer una excursié i que et facin fer deures,
perqué és una cosa... estas fent una cosa que has vist,
no? ... Has anat a un lloc... has vist coses... than explicat
coses... Llavors tu has de... has de treballar... els deures
de classe. Si vols que et sigui sincer, no els acostumo a
fer.

| si no els fas?

No passa res... bueno... segons quina assignatura... €s
segons... és segons el professor, ja tho dic... Hi ha
professors que vénen a classe i no diuen re, i hi ha
professors que arriben a classe i no fan que mirar-te la
llibreta, posar-te punts negatius...

Heu fet algun viatge de fi de curs?

Ni hem fet ni en farem.

Per que?

Perqué no... Es que a part diuen... a part que no volen
acompanyar... no volen responsabilitat, encara que hi ha
gent que té divuit anys...

e) | finalment, una exploracié horitzontal que permeti testar I'opini6 comuna, a la qual
tendiran a convergir.

(A-2) Feu activitats extraescolars a l'institut?

Es fa teatre... revista que jo sapiga no... hi ha teatre, si
vols... club de rol... abans, no sé si ara també ho fan, hi
havia un grup de poesia...

La gent participa en aquestes activitats?

Si... Jo participava al “birli-birloque” i participaria a rol si
tingués temps...

A quines hores ho fan aix0?

El “birli-birloque” abans era dimarts al migdia, ara no ho
sé... i rol és el divendres a les tres... A vegades miravem
pellicules... i després recitavem poesies, no?.. vem
muntar un... certamen de contes de por...

... es tracta d’'una activitat voluntaria, no?

Si, si.



| per qué creus que funciona?
Si... s6n gent que comparteixen les mateixes aficions...

L’extensié de la consulta a la totalitat dels grups-classe dels entrevistats assenyala graus
diferents d’empatia entre 'alumnat d”’A “ i de “B” que es corresponen amb el contrast de les
dinamiques que tots dos centres generen.

Dades corresponents a la pregunta 9: “Puntua de 0 a 10 el que consideres que és el
grau de participacié i de gestio dels delegats/des de classe en la dinamica de
I'institut. (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absoluta”)

CENTRE A CENTRE B
6 53 6,8 52 62 38

(Per centres el primer valor correspon a la mitjana global; el segon valor a la mitjiana d’'ESO i el tercer a la mitjana del
batxillerat)

La puntuacid, a banda que no és gaire entusiasmada, evidencia en “A” un progrés al
batxillerat quant a la implicacié delegada en la dinamica del centre, la qual cosa no deixa
de constituir un referent de maduresa per a 'ESO.

Ben al contrari del que llegim de “B”, on s’hi subratlla la desentesa del batxillerat en la

dinamica de participacié de centre.

Dades corresponents a la pregunta 10: “Puntua de 0 a 10 el que consideres que és el
grau de debat, a I’hora de tutoria, pel que fa a temes organitzatius de centre i

d’activitats extraescolars.” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolut”)

CENTRE A CENTRE B
5 56 44 4 48 28

En tots dos centres la participacio directa a tutoria és menys valorada que la participacio

delegada; i decreix al batxillerat respecte de I'ESO i de manera meés acusada a “B”.



Dades corresponents a la pregunta 11: “Puntua de 0 a 10 el teu grau d’acord amb
cadascuna de les seguents afirmacions.” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolut”)

CENTRE A CENTRE B
Les activitats extraescolars no han de tenir res a 110 54 5,453 6,5 6,8 5,9

veure amb el treball fet a classe.

Les activitats extraescolars han  destar 111 28 2,728 34 3,6 3,1
relacionades amb el que s’estudia a les classes.

No crec que calguin activitats extraescolars, perque 112 2 19 23 48 5439
ja fem prou hores de classe.

Mentre que al centre “A” hi ha una alta acceptacié de I'extraescolaritat, fins i tot fora de
I'horari, tal i com planteja I'item 112, i 'opini6 general es decanta per una extraescolaritat

poc relacionada amb el treball d’aula (tem 111), perd no del tot desvinculada de continguts
(item 112)

En canvi a “B”, s’hi observa menys entusiasme per I'extraescolaritat fora de I'horari
(sobretot a I'ESO), i més marcada la preferencia per vincular continguts escolars, sense

relacio directa amb la feina feta a classe.

Dades corresponents a la pregunta 12: “Puntua de 0 a 10 el sistema educatiu actual,

segons I'experiéncia que n’has tingut’. (0 vol dir “molt bo” i 10 vol dir “molt dolent”):

120 CENTRE A CENTRE B
53 5,3 5,3 6,7 59 7,7

Aqui hi podem observar una aprovacio, estricta, en “A ”; mentre que a “B” hi ha una certa
desaprovacio, més acusada al batxillerat.

Cap dels items dona uns nivells d’entusiasme significatius que permetin reconeixer
'enrolament dels nois d’aquests trams educatius ni pel que fa a la valoracié de I'actual
sistema educatiu (pregunta 12), ni pel que fa la participacio col-legiada en les dinamiques
del centre (preguntes 9 1 10); ni quant a extensions d’extraescolaritat més enlla del seu

horari (pregunta 11).



No obstant aix0, és perceptible un cert interés per I'extensié dels continguts escolars en
format extraescolar. D’activitats relacionades amb allo treballat a classe, pero sense tenir-hi
una vinculacio directa.

En definitiva, s’hi observa un relatiu descredit del sistema educatiu entre els estudiants, un
nivell de participacié i de cohesid social baix i poc entusiasme pel que fa a I'activitat
extraescolar, que en qualsevol cas consideren que no hauria de tenir gaire relacié amb la
feina de classe.

Si filtrem les dades obtingudes, entre els qui valoren millor el sistema educatiu (12) (a partir
de 7 sobre 10), podem apreciar que aquest grup “més satisfet” valora per sobre de la
mitjana (6,4; respecte de 5,6) la “participacié i gesti6” dels delegats; en canvi, coincideix
forca amb la mitjana de del conjunt, quant a la valoraci6 sobre el “debat a tutoria”.

Aquest grup “meés satisfet amb l'actual sistema educatiu” indica una preferéncia doble que
la mitjana dels enquestats, perque I'activitat extraescolar no tingui res a veure amb el treball
fet a classe (6,8), respecte de la contraria (2,9).

La mateixa preferéncia relativa (per sobre de 5) perqué l'activitat extraescolar no es
relacioni amb “treball fet a classe” es dona entre el grup dels qui valoren millor (per damunt
de 7) la “participacio i gesti¢” i el “debat a tutoria”.

Per géneres, entre els qui refusen qualsevol tipus d'activitat extraescolar, perque
consideren que ja fan prou hores de classe, és superior la poblacié masculina .

Sense que sigui I'opini6 majoritaria del centre, en “A” hi ha més aprovacié de I'activitat
extraescolar, perd que no es vol ni directament associada a I'aprenentatge ni vinculant,
mentre que a “B, hi ha més gran receptivitat que en “A” per I'activitat extraescolar com a

extensio del treball d’aula.

?% [ndex 1,46; respecte de I'index 1,56 global.



Aplicacié

EIXOS VERTEBRADORS DEL PENSAMENT ADOLESCENT?*
Reconeixement de la necessitat d’aprendre, amb pressuposits d’utilitat i que tinguin
interés; tot i que hi ha un sector de lI'alumnat que considera que als centres no
s’aprén res que els pugui ser de profit.
L’ensenyament s’ha de facilitar en unes condicions de motivacio, de significacio
logica i psicologica; amb estratégies didactiques interactives; i en un marc en qué
els nois i noies puguin aprendre a organitzar-se i €s puguin sentir més protagonistes
del seu procés d’aprenentatge.
Volen ser respectats com a persones i no com a nens (tampoc com a adults) i que
se’ls prengui seriosament. Son taxatius en denunciar actituds de menyspreu.
Demanen empatia i calor afectiu. Reclamen relacions horitzontals i verticals (entre
ells i amb el professorat)
Demanen ajut dels adults i concretament dels professors. No només per a
'aprenentatge, sin6 també per orientar-se a la vida, en un sentit ampli.

L'alumnat intenta trencar la logica del discurs i de la funcio del professorat (continguts,

condicions de silenci...) i que sovint intenta recompondre de forma tant autoritaria com

ineficag.

Tenen una aguda percepcio de la monotonia escolar, que transmeten al professorat en una

espiral desmotivadora.

Tenen una percepcid de I'obligatorietat de I'ESO, encara poc assumida socialment.

Es a partir de les observacions fetes que crec que es podria palliar la tendéncia a la

desvinculaci6 extraescolar tot procurant:

a) Afavorir que des de les classes emergissin interessos i curiositats complementaris a la

matéeria. Altrament, si les matéries de classe es dibuixen com a autonomes i autosuficients,

# vid GINE, N. MARUNY, L., MUNOZ, E. Qué opinan los alumnos sobre la ESO
Ed.Sintesis, 1998



sense curiositats transversals ni d’ampliaci6 o aplicacio, la frontera entre I'escolar i
I'extraescolar es fa més i més infranquejable.

b) Modificar la prevencio, sempre dissuasoria, de l'obligatorietat mitjancant activitats de
centre no obligatories pensades i dissenyades segons interessos especifics i amb grups
prou motivats, per tal que el boca-orella n’estengués el prestigi.

La formula podria consistir a refundar una escola “no obligatoria” paral-lela a la curricular

com a gresol d’'una extraescolaritat interna de centre.



LLENGUA D'US

A I'hora de plantejar I'analisi sobre el comportament lingulistic de la poblacio estudiada, es

va preveure tres arees d’exploracio:

a) Una primera sobre la llengua familiar: pares, germans, avis i cosins.

b) Una segona sobre usos linguistics dintre de l'institut en ambits conversacionals

diversos: de treball, en reunions, amb el tutor/a i els professors/es fora de

l'aula®® i en situacions comunicatives més espontanies entre ells mateixos.

c) Finalment, sobre usos linguistics fora del centre i normes d’'Us: amb amics

catalanoparlants i amb castellanoparlants, al barri o veinat;

noves formes de comunicacio i relacié: mobils i xats.

i també en les

Dades corresponents a la pregunta 14: “Puntua de 0 a 10 I'Gs que fas habitualment

del catala: (si avui no tens aquest familiar, indica la llengua amb que t’hi relacionaves) " (o

vol dir “mai” i 10 vol dir “sempre”)

A casa teva, amb el teu pare. 140
A casa teva, amb la teva mare. 141

A casa teva, amb els teus germans, si en 142
tens.

Amb els teus avis paterns. 143
Amb els teus avis materns. 144

Amb els cosins de la teva edat, si en tens. 14°

CENTRE A
81 86 7,6

7 74 65

71 7,7 6,4

69 76 6
6,2 6,8 54

6,8 7,2 6,2

CENTRE B
55 3,7 7,8

51 36 71

56 38 7,9

43 2,8 64
42 3,2 55

53 3,6 76.

(Per centres, el primer valor correspon a la mitjana global; el segon valor, a la mitiana d’'ESO i el tercer, a la mitjana del

batxillerat)

L’Us del catala com a llengua familiar és molt més alt en “A” que en “B”, on 'ESO es revela

molt castellanitzada.

En tots els casos, el castella és més present com a llengua materna que com a llengua

paterna.

> A 'enquesta no demanem la llengua vehicular de les classes perqué normativament no

pot ser altra que el catala



El catala és més present entre ells i els seus pares que entre ells mateixos i els seus avis.
l, per géneres, amb valors relativament més favorables al catala entre els homes.

Entre germans i cosins, la norma és continuar la llengua familiar.

Quant a la llengua familiar, doncs, aixi com s’hi observa un augment relatiu de I'is del
catala amb els pares respecte del que fan servir els mateixos enquestats amb els seus
avis, no és constata una extensioé relativa d'ds del catala entre els familiars de la mateixa
edat (germans i cosins); com si, sempre en termes generals, I'esfor¢ d’integracio linguistica
dels pares no consolidés una mateixa tendencia integradora per part de la generacio jove
actual.

Per centres, pres cadascun en el seu conjunt, s’hi obseva que en “A” s’hi fa servir un 50%
més el catala, en totes les relacions familiars que en “B” (en “A” :7 de mitjana sobre 10; en
“B": 5).

Mentre que en “A”, 'Gs del catala com a llengua de relacié familiar és en tots els items
lleugerament superior a I'ESO que al batxillerat (a 'TESO mitjana de 7; a batxillerat mitjana
de 6); a “B” la situaci6 és la contraria i molt contrastada: 'ESO esta el 50% per sota de la
mitjana de centre.

Si filtrem els qui declaren un Us del catala a casa, amb tots dos progenitors, amb un index
superior a 5; mentre que entre els enquestats d”A” (homogeniament a 'ESO i al
batxillerat), son un 70%; a “B”, per bé que al batxillerat s’hi déna una proporcié semblant, a
'ESO, no s’arriba al 30% el nombre dels qui usen el catala amb els seus progenitors amb
el mateix index.

Dades corresponents a la pregunta 8: “Puntua de 0 a 10 I'Gs que fas habitualment del

catala fora de I'institut en cadascuna de les seglients situacions:” (0 vol dir “mai” i 10 vol dir

“sempre”)

CENTRE A CENTRE B
Amb els amics catalanoparlants. 150 96 94 99 78 6,6 9,5

Amb els amics castellanoparlants. 151 53 59 47 25 1,4 3,9




Al barri o veinat. 152 8,8 8,9 8,8 47 2575

Per enviar missatges per mobil. 153 6 52 7 49 3 75
En xats. 154 56 49 64 48 3,1 6,9
(A-1) I arriba gent nova al grup?

Si... arriba gent nova a vegades ...
| en qué parleu normalment?

Castella.

Tots?

Si.

| si arriba algl nou? Per exemple, ets a una discoteca i se't
presenta una noia... li parles en catala, en castella...

esperes que sigui ella...
Depeén... si és catalana li parlo en catala, si és castellana
castella...

(A-2) Amb aquests amics parles en catala o en castella?
En catala.

| si arriba alg nou al grup, parleu en catala o en castella?
Ah! Com li sigui més comode... En principi en catala, no?...
pero... donem per suposat que tothom sap parlar catala
pero... si no sap parlar jo no tinc cap problema...

(A-3) | com parleu amb el teu grup d’amics del poble, en
catala o en castella?

Es que és molt bilingiie, perqué hi ha amb alguns que
parlo en catala i altres en castella... En general més en
castella... Si a mi em parlen en catala jo contesto en
catala...

Pero si tu preguntes en catala i et responen en castella...?
Segueixo en castella...

| amb les amigues d’aqui de linstitut?

En.... Es que... també bilingiie... Hi ha noies que s6n més
catalanes, que parlen més catala i altres en castella... pero
jOo penso que jo... Jo s6c més castella... Bueno no em
considero més castellana que catalana, sind que l'idioma
gue més utilitzo, que més domino és el castella... pero
vaja...

(B-1) | amb aquest grup que sou tan amics... en que
parleu?

Catala i castella... Depén... Es que depén... Hi ha gent que
parlem en... 0 sigui en una conversacio... jo veig una
persona i... veig la Mar, doncs li  parlo en catala... veig en
Carlos li parlo en castella...Es que és depén de la persona

| si, per exemple et presenten algl, que no coneixes de
res, tu comences en catala?... En castella?

Jo li parlo com sigui. Si em surt en catala pues en catala, si
veig que parla castella, pues li parlo en castella, a mi m'és
igual.



(B-2) | parleu en catala? En castella? Us és igual...

No, no tenim preferéncies

Pero normalment...

Castella si perque hi ha alguns que no parlen bé el catala.
Jo tampoc tinc molta costum de parlar-ho perxo

| si ve algl que parla en catala?

Parlem en catala.

(B-3) | en aquest grup acostumeu a parlar en catala o en

castella...

Segons amb qui parli... som... com som bilingles... doncs,

amb una... amb uns amics parlo castella amb els altres en

catala... Puc fer una mescla, pero cap problema... estic

parlant amb dos persones amb aquest en catala amb

aquell en castella i vinga.

| si, per exemple, arriba algu nou, li parles en catala? En

castella? Deixes que sigui I'altre persona...

Jo deixo que parlin, i llavors quan parlen... A mi no em

costa gens adaptar-me.... ja ho dic que jo parlo castella a

casa, pero fora de casa parlo els dos... no em costa gens

adaptar-me... qui vulgui parlar en castella amb mi, que parli

en castella... i qui vulgui parlar en catala... en catala.
La convergencia al castella és important: d’entre els qui tenen el catala com a llengua
familiar (140 141), amb valor absolut (10), I'is del catala entre els amics castellanoparlants
dona un index ponderat de dos tercos de la puntuacio en la mateixa escala.
També tocant a les normes d’Us, les diferéncies entre centres sén notables: en “A” declaren
gue usen el catala amb els amics catalanoparlants, de forma gairebé absoluta (index
ponderat de 9,6 sobre 10, de manera homogeénia tant a 'lESO com al batxillerat); mentre
gue a “B” s’hi descobreix a I'ESO una actitud refractaria molt significativa: Unicament un
index mitja de 6,6 sobre 10 manté el catala en el tracte amb amics catalanoparlants.
En efecte, si prenem en consideracio el nombre del qui declaren valors d’'Us del catala entre
catalanoparlants superiors a 7, mentre que en “A” abastem la totalitat dels consultats; a
“B”, s’hi reconeix un molt significatiu 40% a 'ESO que no fa I'adaptacio linguistica al catala
i, doncs, que es manté monolinglie en espanyol.
L'actitud més catalanitzadora consistent a mantenir I'is del catala, també entre amics

castellanoparlants se situa de mitjana en “A”, en un discret index mitja superior a 5 sobre

10, amb un retrocés important al batxillerat respecte de I'ESO (5,9 a I'ESO; 4,7 al



batxillerat). Aquesta actitud és molt més baixa al centre “B” en el seu conjunt (2,5) i ben bé
residual a 'ESO (1,4).

En definitiva, s’observa que la convergencia al castella es dona en tots dos centres. Amb
registres preocupants de solidificacié de monolinglisme castella a 'TESO de “B”.

El context lingliistic del barri o del veinat és també revelador: mentre els enquestats d“A”
asseguren tenir un ambit de relacio en catala gairebé de 9, sobre una escala de 10 en el
seu entorn de residencia. A “B”, aquest index oscil-la entre un 2,5 a I'ESO i tres vegades
més al batxillerat; la qual cosa no fa més que subratllar una fractura, derivada de les
caracteristiques del mapa escolar del poble, entre la realitat social de 'ESO i del batxillerat.
Entre els consultats d“A”, el catala té forca presencia al seu veinat, per un igual a 'lESO i al
batxillerat. En canvi a "B”, s’hi detecta una distribucié de barris molt elogliient entre els dos
trams educatius, que mostra la hetereogeneitat social i cultural del centre.

Igual com en les situacions comunicatives espontanies en qué la tendéncia apunta a la
monolinguitzacio del castella i a la simétrica bilinguitzacié del catala, a través del mobil i en
xats la norma d’Us tendeix al castella.

Aqui, els indexs, ben bé podrien ser presos com a indicadors de la frequiéncia de tracte
relatiu (catala-castella) en una situacié espontania i en marc obert de relacié. (En “A”
globalment 6 per mobil i 5,6 per xat. A “B”, fregant la mitjana de 5 en tots dos casos).
Curiosament en “A” amb aquests mitjans, s'inverteix la tendencia i 'ESO, que se situava
lleugerament per sobre del batxillerat quant a I'is del catala entre castellanoparlants, aqui
cedeix posicions al batxillerat. Potser perqué a 'ESO hi ha forca més promiscuitat tant en
xat com en mobil.

Tant en les comunicacions a través del mobil i encara més de les xats per internet hi ha
una erosio dels nivells de catala que es donen en una relacié presencial i es reforca la
convergencia al castella. En efecte, prenent com a referent el mateix valor “igual o superior
a 77, sobre el total dels 100 enquestats, 87 diuen que fan servir usualment el catala entre

catalanoparlants i 38, també, entre castellanoparlants; mentre que a través del mobil o en



xats, on la consulta no demana cap distincié sobre la condicio linglistica de I'interlocutor, el

nombre dels qui declaren I'is de | catala baixa a 50 en el cas del mobil i a 36 en xats.

Si creuem aquests aquests indexs (153 i 154) amb els ja comentats de fidelitzacié linguistica

(catala entre catalanoparlants i catala entre castellanoparlants), s’hi pot reconeixer la

tendéncia castellanitzadora entre aguests mitjans. Més a través del xat (on el forum obert

estableix com a norma d’'Us el castella, quan hi ha algun participant que fa servir aquesta

llengua) que a través del mobil, sempre més privat, i que permet el catala entre

catalanoparlants.

(B-1) quan t'arriba un missatge, I'has de contestar... en una
nit... en dos dies mil peles se’'m gasten.

(A-1) I que us dieu en els missatges?

Mira, qualsevol cosa, jo qué sé... que “que fem?”, que
“bona nit”, que “dema a quina hora quedem?”...amb la gent
de fora també... gent de (tal poble) que coneixem perque,
ara no hi anem tant a (tal discoteca), fa tres setmanes o
por dei que no hi nem, perd abans hi anavem cada cap de
setmana a (la discoteca)... i clar coneixes molta gent
d’anar tan sovint... i gent d’'alla també ens enviem, de (tal
poble)...no sé...

| com els escrius els missatges?

Abreviatures... Perque si no, no hi caben.

| de trucades amb el mobil, en fas sovint?

No tantes, perque envies un missatge i ja esta.... perque si
truquem pues ens enrollem i m’hi deixo molt la pasta... en
canvi, si envio un missatge sé que em costa 25 peles més
0 menys...

(A-2) | quan fas servir el mobil, truques? Envies
missatges...?

No, no, no, truco... si truco és truco al meu pare, al mobil i
li deixo una “perdida” perque després em truqui ell... pero...
jo vaig gastar-me trenta peles en quatre mesos... 0 sigui...
jo conec gent que es deixa cinc mil en una setmana...

Dades corresponents a la pregunta 13: “Puntua de 0 a 10 I'GUs que fas habitualment

del catala a I'institut en cadascuna de les seglients situacions:” (0 vol dir “mai” i 10 vol dir

“sempre”)

CENTRE A

Per parlar de la feina de l'institut. 130 92 9,1 9,3

En reunions i assemblees de classe. 131 96 9,8 9,5

CENTRE B
6,7 54 84

73 6,1 89



Per parlar de TV, cinema i misica. 132 85 9 8 56 3,8 7,9
Per fer broma i explicar acudits. 133 78 82 7,3 4725 75
Amb el tutor/tutora fora de l'aula. 134 97 99 94 73 6,1 8,8
Amb els professors fora de l'aula. 135 9496 91 73 6,1 89

L’0s del catala esta molt més normalitzat en “A” que en “B”, on a 'ESO s’hi recullen uns
nivells de funcionalitat preocupants.

Amb els tutors i professors fora de l'aula”, I'tis s’aproxima a la normalitat en “A”; mentre que
a “B” s’hi detecta que un 40% de la relacié s’estableix en castella, la qual cosa facilita ben
poc el procés normalitzador.

Tots dos centres milloren I'Gs del catala en “reunions i assemblees” respecte del Us “per
parlar de feina” (S’entén en converses meés privades).

El catala és reconegut com a llengua de centre (131, 134 i 135), tot i que amb nivells de
vinculacié més alts en “A” que en “B”.

En tots dos centres la preséncia del catala millora en la relaci6 que tenen els nois i les
noies amb els professors i en reunions obertes (Us institucional); mentre que disminueix la
seva presencia quan es tracta de parlar de feina, o bé quan necessiten de registres més
espontanis (132 133)

Val a dir pero que els indexs d™Us intern” s6n sempre superiors, tant als de “I's en I'ambit
familiar”, com a la preséncia manifestada del catala “al barri o veinat”. També al centre “B”,
malgrat que el catala dintre del centre té una extensio desigual entre I'alumnat de batxillerat
i el ’ESO, que com hem vist parteix d’un context lingtistic familiar molt menys catala, que
aquell. En efecte, si filtrem el nombre dels qui manifesten en aquesta situacié un s del
catala a partir del valor 7, s’hi reconeixen la totalitat dels consultats d”’A”; mentre que a “B”
un 40% de la poblacié I’ESO i un 80% de la de batxillerat. Percentatges sempre superiors

amb els corresponents a la llengua d’Us familiar que acabem d’indicar.



Aquestes dades, si bé testimonien I'esfor¢ normalitzador del centre educatiu, deixen al
descobert també que, avui per avui, no queda plenament garantida a tot arreu la normalitat
en I'ts del catala dintre del centre, com ho prova el fet que els consultats descobreixen que
un 60% de les seves relacions horitzontals i d'un 40% amb els docents no sén en catala
dintre de I'escola publica catalana.
Aquest progrés pel que fa a la normalitzacié de I's del catala dintre del centre no té la
mateixa tonica quan se’ls demana sobre la llengua que fan servir en contextos i situacions
comunicatives més relaxades: parlar de TV, cinema i masica; o bé fer broma i explicar
acudits reprodueixen els corresponents a “llengua d’as familiar”, com si, aqui, la politica de
normalitzacié linglistica del centre no influis en res en les relacions espontanies dintre del
centre. Aixi, si filtrem el nombre d'individus que valoren a partir de 7 la freqiiencia d’'Us del
catala en aquests contextos més espontanis, hi podem reconéixer un 80% en 'ESO d™*A”;
escassament un 20% a 'ESO de “B”, i sobre un 70% en tots dos batxillerats.
En converses més lliures, “parlar de TV, cinema, masica”, en tots els grups considerats la
preséncia del catala disminueix en una proporcié semblant. | més encara quan es tracta de
“fer broma o d'explicar acudits”, la qual cosa denota, més enlla de I'empobriment de la
llengua en funcions més col-loquials, una manca de referents mediatics en catala.
En efecte, a les entrevistes, s’hi van recollir indicadors indirectes d’empatia cultural i
linguistica: preferéncies i refusos en televisio, cinema i musica.
Aqui no s’han revelat actituds monolinglies en catala; en canvi, si que n’hem trobat
d’hostilitat cultural i linguistica.

(B-3) Odio la musica en catala i no perqué tingui res en

contra... No tinc res en contra... perd es que no... noO

m’agrada... la musica en catala no m’agrada... mira que jo

s6c d’aqui, d'aqui Catalunya... i m'agrada molt tot, pero la

musica no m’'agrada.

Per la lletra, pel que diuen, pel fet que soni en catala...?

No, pel que diuen, i per l'estil de musica que és... No, no

m’agrada... €s que no.

| si veus una pel-licula americana, o d’'un altre pais, quée
prefereixes? Veure-la en VOSE o veure-la doblada...?



Doblada i si pot ser al castella, perqué també et dic, et
torno a repetir que visc a Catalunya, que m’agrada molt
Catalunya, pero llegir en catala no m’'agrada tampoc.

No acostumes a veure llavors TV3?

Res. No, no, no, res... Es que, no m’agrada... no sé perque
es que... a part que la programacio és molt... per mi és
molt cutre, doncs també els telenoticies son molt
centralistes... i a mi m’agrada veure les coses... a veure
gue també he vist Telemadrid i Canal Andalucia ...i també
s6n molt centralistes... poso Tele5 i em parlen de tota
Espanya...i no sé... m'agrada molt més.

| podem dir que, en tots els casos observats, quan poden decidir en un Us exclusivament
passiu de la llengua, sense constrenyiments psicosocials, I'adaptacié al castella és
general; i absoluta quan la llengua familiar és el castella, sobretot quan en el cas de la
televisio la preferencia collectiva és determinant i actua aixi com a refor¢ de
castellanitzacio linguistica i cultural de la sobretaula familiar.

(B-2) Quins programes t'agraden?

Les séries “Compafieros”, “Periodistas” mmm “Policias”...

Normalment... re en catala... no m'agrada... no... quan fan

futbol si... perd programes no...

Per que t'agraden més...?

Perqué... no sé... a casa parlen castella i sempre... res en

catala... 'emissora en catala no la... no la veig gaire...

Per que t'agrada “Crénicas marcianas™?

No sé... em mola bastant... no sé... a part, no és com els

altres programes... hi ha programes que son un pal, que

nomeés... no sé...
| el Buenafuente, per exemple, el veus?

Qui?

Aplicacio:

Sembla confirmar-se doncs, que en tots dos centres observats, les politiques
normalitzadores milloren I'is del catala dintre del centre respecte de I'is del catala en
'ambit familiar.

Que els nois s'adapten a la politica normalitzadora del centre en contextos de semi-
formalitat (reunions, amb els professors fora de I'aula); perod que la relacié més espontania
entre ells (parlar de musica o fer broma) és forca impermeable a la politica normalitzadora

del centre.



Amb tot, hi ha indicis d'extensié de I'Gs del catala en les situacions comunicatives
espontanies entre ells (respecte de I'is catala en el context familiar) alla on I'is del catala
amb els professors fora de l'aula és més estés i constitueix “norma d’us” dintre i fora del
centre; i, també, alla on s’'observa més activitat extraescolar.

Tot els indicadors assenyalen un Us privilegiat del castella tant en ambits de comunicacio
interactiva no presencial: mobils i xats , com en ambits de comunicacié passiva: televisio,
cinema i mausica. L'0smosi linguistica hi té una direccié preferent. la de reforcar els
respectius processos de bilinguitzacié dels catalanoparlants i de monolinguitzacié dels
castellanoparlants.

Es per aix0 que crec que qualsevol actuacié que tendeixi a aproximar-se a aquestes
realitats de la quotidianitat dels nois: des dels cine-forums, a la creacié de xarxes intranet
de centre; de I'organitzacié d’'una missatgeria de centre personalitzada als mobils dels nois,
al foment de la participacio, encara que fos merament passiva, en programes de televisio,
constituirien probablement contribucions valuosissimes a una extensié de I'is social de la
llengua més en sintonia amb els interessos dels qui, al cap i a la fi, més que objectes
destinataris d'una politica linglistica, més o menys protocolaria de centre, virtualment
almenys, haurien de ser el dia de dema els subjectes linglistics d’un pais linglisticament

normal.



REPRESENTACIONS
L’'opinié que es té d’'una llengua, en contextos com el nostre en que la confusio politica
permet que sigui opinable, depen d’'una estimacio prévia (pre-judici) que determina el grau
de vinculacio del parlant. Hi intervé tant la seva percepcié sobre la necessitat i utilitat, com
el grau de dificultat, o la idea que es tingui sobre el seu futur i la seva mateixa possibilitat.
La resultant d’aquest complex en conforma la representacio linguistica.
Es tracta d’'un complex alhora psicosocial i moral, en la mesura que I'opinié i les actituds
individuals estan mediatitzades per I'opini6 comuna. Es tracta d’una modalitat d’habitus?®
gue malgrat la seva intrinseca subtilesa, que el fa de mal copsar, esdevé un element clau
capa¢ de desencadenar actituds linguistiques més cooperadores i responsables, o bé de
deixadesa o fins i tot d’hostilitat.
Certament, aquestes representacions linguistiques interactuen amb altres representacions
gue comparteixen els estudiants de secundaria: les que prestigien uns codis d'identitat
compartida (d'imatge externa o d'afinitats musicals), més d'engagement o bé més
refractaries a un projecte liderat per l'institut; de major o menor cohesié social... | dependra,
en darrer terme del producte combinat de les diverses representacions que les
representacions linguistiques en particular, i doncs les actituds linguistiques derivades,
siguin més o menys cooperadores en el procés de normalitzacio.
Per tal de aproximar-nos a aquesta opinié generalitzada, hem parat atencio a quatre cares
del fet representacional (social, psicologica, moral o politica) que crec que de forma
complementaria poden donar alguns dels perfils d’aquest complex:

Les normes d’'Us social de la llengua, en un entorn de bilingliisme social

com és el nostre cas.

La seva valoracio sobre algunes circumstancies susceptibles de generar

refus: I'obligatorietat, la comoditat, la vergonya o la dificultat.

?® En el sentit de BERGER (vid. op. cit.)



Una valoracid més prospectiva amb relacié tant al present com al futur de
la llengua (també se’ls demanava I'opini6 relativa al futur del catala, del
castella i de I'anglés)

En aquest punt, interessava coneixer I'opinié dels escolars de secundaria
amb relacioé a I'extensio i Us del catala, tant en el vessant quantitatiu com
en el qualitatiu.

El crédit i la confianca atorgats al procés normalitzador ben bé poden ser
indicadors d’'empatia i entusiasme en un projecte compartit o bé de
desmoralitzacio i d’escepticisme..

| finalment, la seva identitat nacional, més catalana o bé més espanyola. Es
tracta d’'una questié plantejada de manera ben poc subtil, perd que posada
en darrer terme no condicionava el qlestionari ja acabat i, en canvi, podia

tenir el valor afegit d’orientar sobre representacions d’identitat nacional.

Dades corresponents a la pregunta 16: “Puntua de 0 a 10 el teu grau d’acord amb les
seguents afirmacions:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absoluta”)
Els catalanoparlants, aqui, s’haurien d’'adaptar i parlar en castella, quan es déna la
circumstancia que hi ha una majoria que parla en castella.
160 CENTRE A CENTRE B
22 23 2.2 2,7 3,7 14
Els castellanoparlants, aqui, s’haurien d’adaptar i parlar en catala, quan es déna la
circumstancia que hi ha una majoria que parla en catala.
CENTRE A CENTRE B
161 6 64 56 6,4 53 7,9
En un grup on hi ha catalanoparlants i castellanoparlants, el millor és que cadascu parli i
continui parlant en la seva llengua perque tots ens entendrem.

CENTRE A CENTRE B
162 74 75 7.2 72 86 53



(Per centres, el primer valor correspon a la mitjana global; el segon valor, a la mitana d’'ESO i el tercer, a la mitjana del
batxillerat)

Encara que potser pugui semblar relativament favorable una estimacié que en conjunt
declara 2,5 de disconformitat quant a l'adaptacié dels catalanoparlants al castella, palesa
una certa vacil-lacié col-lectiva pel que fa a les normes d’'Us.

Aquesta tebior ve confirmada amb la poca rotunditat amb qué es valora I'adaptacio
simetrica dels castellanoparlants al catala: en aquest cas la contundéncia és, Unicament, de
6 sobre 10.

La valoraci6 (sempre prenent valors de mitjana) que recull el liberalisme linguistic
irresponsable (I'Gs simultani i indiscriminat de totes dues llengiies) té una preferéncia
encara més significativa: el 7,5.

Per trams educatius, hi podem reconeixer una notable homogeneitat en les respostes del
centre “A” tot i que el liberalisme linglistic guanya posicions al batxillerat (Valoracié sobre
'adaptacié dels castellanoparlants al catala: 6,4 entre 'ESO; 5,6 entre el batxillerat); Al
centre “B” s’hi constata una opinié ben diversa entre I'ESO i el batxillerat. Aqui, entre
alumnat d’ESO, la nota valorativa sobre la conveniéncia que els catalanoparlants s’adaptin
al castella és un 50% més alta (3,7), aixi com la que propugna que cadascu parli i continui
parlant amb la seva llengua (8,6); i un 50% meés baixa la partidaria de I'adaptacioé dels
castellanoparlants al catala (5,3). Opinions molt contrastades amb les que donen els
alumnes de batxillerat (Pel mateix ordre: 1,4, 7,91 5,3).

Si valorem la mitjana d’aquests resultats com si es tractés d'una opini6 col-lectiva, i sobretot
si la posem en relacio amb qualsevol dels referents de normalitat linglistica que coneixem,
vindrien a dir que I'opini6 majoritaria ni té per absolutament irrenunciables els drets
linguistics autoctons, ni expressa amb claredat I'objectiu d’adaptacio a la llengua autoctona;
i que, en definitiva la pragmatica per entendre’s pot ignorar una ética col-lectiva,

subordinada a unes normes Us sobre alld considerat “politicament correcte”.



Dades corresponents a la pregunta 17: “Puntua de 0 a 10 si t’has sentit obligat algun
cop a parlar en catala.” (0 vol dir “mai” i 10 vol dir “sempre”)
CENTRE A CENTRE B
170 15 16 15 1524 04
Dades corresponents a la pregunta 18: “Puntua de 0 a 10 si t’has sentit obligat algun
cop a parlar en castella.” (0 vol dir “mai”i 10 vol dir “sempre”)
CENTRE A CENTRE B
180 3,7 42 32 23 16 3,3
Si ens fixem en la percepcié de coaccio linglistica com a factor representacional, en el
conjunt de la poblacié consultada, observem que presos tots dos centres en conjunt,
I'opinié mitjana valora aquest item d’'1,5 pel que fa al catala i de 3 per al castella.
Entre els alumnes d”A”, es tracta d’una opinioé forca homogénia (coaccié del catala: 1,6 a
'ESO i 1,5 al batxillerat; coaccio del castella 4,2 i 3,2 respectivament).
A “B”, en canvi, s’hi detecten percepcions molt contrastades entre 'ESO i el batxillerat, amb
valors de representacio en el tram obligatori desfavorables per al catala (coaccié del catala:

2,4 al'lESO 0,4 al batxillerat; coaccio del castella 1,6 i 3,3 respectivament),

Dades corresponents a la pregunta 19: “Puntua de 0 a 10 el teu grau d’acord amb les

seguents afirmacions:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolut”)

CENTRE A CENTRE B
Hi ha temes i situacions que és millor parlar-los en catala. 1°° 39 38 3,9 53 51 55
Hi ha temes i situacions que és millor parlar-los en castella. 191 3,1 3,2 3 38 51 22
La por de ser corregits sol ser un entrebanc a I'hora d’'usar una llengua que no és la
familiar.

211 53 54 52 44 46 4.2



Quan se’ls demana sobre el grau d’ “aptitud” i de “funcionalitat” intrinsecs de cadascuna de
les llengles, globalment indiqguen uns indexs significatius sobre la restriccio d’ambits
funcionals (“temes i situacions”) en totes dues llengues.
En “A”, s’hi recull una opinié (homogénia) sempre més restrictiva per a I'extensié funcional
del catala (3,9 del catala, 3,1 del castella).
A “B”, augmenta la restriccié d’ambits funcionals del catala (5,3); aqui curiosament en tots
dos trams educatius, mentre que la restriccio funcional del castella és també menor al
batxillerat. Potser aquestes dades descobreixen tant un bilinglisme social plenament
assumit entre 'lESO com una actitud diglossica general, més accentuada entre I'alumnat
de batxillerat.
En general, el sentiment de vergonya: “la por de ser corregits en la llengua que no és la
familiar” es revela com a factor de dissuasio linguistica
Dades corresponents a la pregunta 20: “Puntua de 0 a 10 el teu grau d’esfor¢ que per
a una persona de llengua anglesa o arab, posem per cas, que no conegui ni el catala
ni el castella li pot suposar:” (0 vol dir “gensi” i 10 vol dir “molt’)

CENTRE A CENTRE B

Aprendre el catala. 20 76 76 7,7 68 7,557

Aprendre el castella. 201 68 64 73 66 7,3 57

Aqui hi ha for¢a coincidéncia entre tots els consultats: “per a un hipotétic parlant de llengua
anglesa o arab”, el catala té un nivell de dificultat sempre més alt que el castella.

Dades corresponents a la pregunta 21: “Puntua de 0 a 10 el teu grau d’acord amb les
seglents afirmacions:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolut’)

Avui dia cada vegada hi ha més gent que parla catala, i el parla millor.

CENTRE A CENTRE B
210 49 47 52 49 55 41



Avui dia cada vegada hi ha més gent que parla catala, pero es parla més malament que

anys enrere.

Avui dia cada vegada hi ha més poca gent que parla catala, pero es parla millor.

CENTRE A CENTRE B
212 3 3 29 31 32 3

Avui dia cada vegada hi ha més poca gent que parla catala, i es parla pitjor.

CENTRE A CENTRE B
212 3,2 3,7 2,7 39 2,8 5,3

Preses en conjunt les valoracions quantitatives, aquestes no indiquen una percepcio gaire
positiva pel que fa a I'extensio de I'Gs del catala: quan se’ls demana el seu grau d’acord
amb l'afirmaci6 “Avui cada vegada hi ha més gent que parla catala...”, I'index mitja se situa
alaratlla de 5, en una escala de 0 a 10.

Aquest valor, en part, és corregeix quan s’inverteix el sentit de la senténcia ‘Avui cada
vegada hi ha menys gent que parla catala...” amb una feble acceptacié lleugerament per
damunt d’'un index ponderat de 3.

L’'una per l'altra, pero, no revelen un grau d’entusiasme generalitzat pel que fa a I'extensié
social del catala.

Quant a les estimacions relatives a la “qualitat ‘0s™: “...i es parla millor” o “.. i es parla més
malament”; entre els alumnes del centre “A” s’hi detecta que perceben una perdua relativa
de qualitat linglistica, associada a una lleu extensié d'us del catala. Aquesta opinié esta
més dibuixada a 'ESO que al batxillerat, on és menys entusiasmada pel que fa a
I'extensio, tot i que en valora una mica mes la qualitat. (Més parlants, perd menys qualitat:
5,4 al’ESO i 5 a batxillerat; menys parlants i menys qualitat: 3,7 a 'lESO i 2,7 a batxillerat).
A “B”, destaca una apreciacio for¢a contrastada entre 'ESO i el batxillerat pel que fa a
'opini6 més pessimista (“avui es parla menys i pitjor") amb indexs dacord de 5,4 a

batxillerat i Unicament de 2,8 a 'ESO.



El procés de normalitzacid, quant als resultats obtinguts, no suscita gaire entusiasme entre
els alumnes i significativament, consideren que I'extensié d’'Us del catala no ha anat
acompanyada d’una millora de qualitat lingUistica
No obstant aix0, la percepcié sobre [I'eficacia del procés normalitzador és inversament
proporcional als nivells d’'Us del catala: justament sén els grups menys catalanitzats els qui
valoren millor el procés (cas de 'ESO de “B”); mentre hi ha més escepticisme tant al centre
“A”, com entre el batxillerat de “B”.
Dades corresponents a la pregunta 22: “Puntua de 0 a 10 segons la importancia que
creus que tindra el catala aqui:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absoluta”)

CENTRE A CENTRE B
Dintre de deu anys. 220 6,7 6,3 7,1 6,2 6,1 6,4

Quan els teus fills tinguin la teva edat. 221 64 6,2 6,7 6,1 6,5 5,6

Dades corresponents a la pregunta 23: “Puntua de 0 a 10 segons la importancia que
creus que tindra el castella aqui:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absoluta”)

CENTRE A CENTRE B
Dintre de deu anys. 230 6 57 65 66 7,4 55

Quan els teus fills tinguin la teva edat. 231 6 5,7 65 69 74 6,2

Dades corresponents a la pregunta 24: “Puntua de 0 a 10 segons la importancia que
creus que tindra I’'anglés aqui:” (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absoluta”)

CENTRE A CENTRE B
Dintre de deu anys. 240 6,7 64 69 66 7,2 58

Quan els teus fills tinguin la teva edat. 241 72 6,9 7,5 7 74 65

Quant se’ls demana sobre el futur linglistic del catala, del castella i de I'angles (“a deu anys
vista” i “quan els seus fills tinguin la seva edat”); en termes globals, vaticinen la importancia
del catala, com del castella, en franges discretament altes (indexs 6 —7), lleugerament per

sota de la de I'anglés del qual coincideixen a reconéixer una progressiva implantacio.



Per centres, entre els enquestats d”A” la tendéncia és a creure que el catala perdra
posicions relatives entre curt i llarg termini (de 6,7 en els propers deu anys, a 6,4 en la
generacié vinent; involuci6 que no es dona en el cas del castellda). Mentre que
coincideixen a augurar I'extensié de I'angles (de 6,7 en els propers deu anys, a 7,2 en la
generacio vinent). Per trams educatius, es tracta d’'una opini6 forca centrada tot i que una
mica meés contundent entre el batxillerat.

A “B”, TESO millora les expectatives futures del catala (de 6,1 en els propers deu anys, a
6,5 en la generacio vinent), contrariament a com ho fan els batxillerats (de 6,4 en els
propers deu anys, a 5,6 en la generaci6 vinent). El futur del castella és vist solid i estable
entre els alumnes d’'ESO (7,4); mentre que els de batxillerat en vaticinen I'increment del
seu Us (de 5,5 en els propers deu anys, a 6,2 en la generacio vinent); iuns i altres (més a

'ESO) prediuen el millor futur per a I'anglés.

Bo i reconeixent un cop més que les dades obtingudes ni sén representatives ni
extrapolables, es detecta entre els alumnes consultats una mateixa percepcié no gaire
entusiasta pel que fa al futur del catala que relativitza la seva importancia a llarg termini.
També aqui el grup menys catalanitzat (ESO de “B”) es manifesta més esperancat i es
confirma la mateixa tendencia d’un relatiu optimisme inversament proporcioal a I'Gs.

(B-1) Perqué vagis on...jo qué sé, quan vas a l'estranger i
tot aixo la llengua és l'anglés, la principal és l'anglés...
Perqué hi ha més gent que parla angles a més llocs,
bueno, a més llocs, saps el que vull dir-te?

(B-2) Perque és meés facil comunicar-te en anglés que no
en castella. Vale que hi ha molta gent que parli castella,
perdo l'anglés és la llengua oficial i no crec que sigui
important el castella. Per coneixer gent i per poder tractar
amb tothom...| és més facil que vagis a ... que t'agafin al
treball que parlis catala, castella i anglés que no que parlis
catala i castella. Et diran “mira maca no és el treball...
aguest mr’interessa més perque té anglés... “ potser no ho
fa servir, pero el curriculum esta mes ple.

Et sembla bé que 'angles sigui tan important?

No. Bueno és que... No sé. A mi tant se'm fa... jo
prefereixo parlar en castella o en catala que no pas parlar
en angles, perque jo I'anglés no... no sé... pero... si s’ha de



parlar mira és parlara no? Que vols que t'hi fagi? Saps? Ha
d’havere un idioma per tothom, perqué no parlaré castella
amb un francés... el frances em dira “Mira. Escolta maca
no ... Jo que sé... Em parles l'altre idioma o mira... * Jo
crec que és important tenir un idioma per tothom ... pero
tampoc no tant.

(B-3) Jo crec que langlées és important... si que és
important... perquée és... diguéssim un idioma molt
internacional... a part, tothom aprén anglées, no?...Als seus
paisos... la majoria de la gent... i... per tant et pots
comuni... Si saps angles... si una persona daqui de
Catalunya aprén angles, i un frances també, encara que
sigui frances i tu catala us podeu comunicar en anglés...
clarl... clar pel tema de feina també és molt important...
Perque creus tu que ha sigut I'anglés I'idioma que ha
adquirit aquesta importancia?

Pot ser perquée els americans...bueno no, perqué els
anglesos també estan a Anglaterra...i perque son paisos
gue tenen una...influencia, sobretot també Ameérica, els
Estats Units...tenen molta influéncia... a la resta del mon...

Dades corresponents a la pregunta 25: “Puntua de 0 a 10 la teva identitat nacional:”

(0 vol dir “catala/na” i 10 vol dir “espanyol/a”)

CENTRE A CENTRE B

250 25 2 3 4 51 25
Al punt on se’ls demanava que puntuessin, en una escala de 0 a 10, si se sentien més
catalans o bé més espanyols, al centre “A”, s’hi recull un index de catalanitat de 7,5 sobre
10 (8 a 'ESO, 7 al batxillerat); al centre “B”, amb un index global a batxillerat homologable
amb els indexs dA”, s’hi remarca un index d’identificacié catalana per sota de 5 a I'ESO.
Per tal de comprovar si es pot establir cap relacido entre certes tendéencies identitaries
arquetipigues amb unes determinades representacions linglistiques, s’han creuat les
dades corresponents a I'ambit d’identitats (indumentaria i masica) amb les d’aquest ambit
de representacions.
S’han considerat dels dos paradigmes corresponents als “contraculturals” (“quillos”)*’ i als

“alternatius” (“guarrons”)*®, per tal de poder-ne establir alguns contrastos.

?" Sobre la totalitat de la poblaci6 estudiada, s’ha aillat la primera identitat, establint un filtre
per a les valoracions iguals o superiors a 7 sobre 10 de preferencia musical ‘Estopa” i a



El conjunt d”alternatius” fa una valoraci6®® menys partidaria tant de I'adaptacié dels
catalanoparlants al castella (1,4 — 2,4), com dels castellanoparlants al catala (5,8 — 6,2).
Estan més d’acord amb la idoneitat del catala per a ambits especifics (4,2 — 3,7); aspecte
gue no es valora tant del castella (2,6 — 3,4). Creuen que el catala és més dificil d’'aprendre
gue el castella (8 — 7); no manifesten gaire entusiasme pel futur ni del catala ni del castella
(6 — 6,5) ien canvi creuen que l'anglés té més futur. La identitat nacional és relativament
més catalana (8,5 — 7).

Es a dir en els estandards estudiats, alhora que es reconeixen més catalans (250),
manifesten unes actituds més reivindicatives pel que fa a la preservacié dels drets
linglistics en catala (160, 161, 162). Pero, en canvi no s’estan de reconeixer implicitament
certes limitacions funcionals per al catala, que no manifesten per al castella (191, 192), de
significar la dificultat intrinseca del catala (200, 201); ni tampoc expressen un especial
entusiasme pel futur de la llengua.

Tot plegat fa pensar que la llengua potser és més un motiu de distincié i d’identitari
col-lectiu que no pas una causa de militancia en mans de joves almogavers.

En canvi, el paradigma “contracultural” dels ‘guillos”, es manifesta més favorable tant a
'adaptacié dels catalanoparlants al castella (160) (2,8 — 2,4), com del bilingtiisme simultani
162) (8,2 — 7,3). Declaren haver estat més pressionats a parlar en catala (170) (2,9 — 1,5)
gue en castella (180) (2,4 — 3,1); i consideren, per damunt de la mitjiana que hi ha ambits
d’idoneitat linguistica catalana (191) (5,9 — 4,7) o castellana (192) (5,5 - 3,4). Com a factor
dissuasori, la prevencié de ser corregits (193) pesa més (6,1 — 4,9) que no pas la dificultat
intrinseca de la llengua (200) (6,3 — 7,2). Creuen que el catala, encara que potser hagi
perdut qualitat, ha ampliat la seva implantaci6 social (211) (7 — 4). La seva identitat nacional

€s més espanyola (250) (6,6 —3,1).

una preferéncia d’indumentaria amb valors també igual o superiors 10 pel “Xandall,
esportives, samarreta, bomber... cabell curt o rapat” (item 71).

?® La identitat dels alternatius, filtant amb els mateixos parametres la preferéncia per Manu
Chao i també per la “Roba ampla, fulards... “ (item 71)



5. Ampliaci6 de I'estudi

% Indicarem com a primer valor, I'estimacio de mitjana (sempre sobre 10), d’aquest grup; el
segon valor fa referencia a I'estimacié mitjana del total estudiat.



El treball de camp dut a terme als dos centres “A” i “B, a més de permetre el contrast
d’opinié entre uns testimonis presos com a mostra i els seus respectius grups-classe;
suggeria, des dels diversos ambits considerats, una exploracié més acurada que aclaris la
relacié entre actituds, identitats i representacions col-lectives i les dinamiques socioculturals
dels centres.
¢Els alumnes dels centres “A” i “B” donaven respostes col-lectives diferents com a
consequencia que les dinamiques de centre es mostraven també diferents?
El repte, ara, consistia a estendre la consulta (el mateix questionari semi-qualitatiu passat a
“A” i a “B") a vuit centres més. L’analisi feta sobre el total de 10 IES seria més reveladora i
autoritzada per tal d’establir algun tipus de coincidencia i/o causalitat entre representacions
dels estudiants i dinamiques de centre.
El criteri de seleccio, amb valors de representativitat, d’aquests vuit centres passava per
prescindir de les caracteritzacions més connotatives: d’'ideari, de dimensions extremes (els
centres molt grans i els més petits), d'implantacié al territori (centres molt antics o massa
recents).
Amb aquest proposit de neutralitat, s’ha establert la perspectiva segient:
centres de titularitat publica, amb ideari neutre i socialment anivelladors.
D’una antiguitat de més de més de 10 anys, per0 posteriors a les transferencies
d’ensenvament a la Generalitat (1980). Es a dir: amb prou rodatge de funcionament
i alhora sense un excessiu bagatge (privilegis, mitjanes d’edat dels professors)
Amb més de 10 grups, perd menys de 15, segons els actuals estandards .
Un cop fets aquests filtres, el mapa escolar de més de 500 centres d’ensenyament de
secundaria quedava reduit a 58 instituts.
Dentre aquests, se n’han triat finalment vuit*®: dos de Barcelona-ciutat, (Gracia i Nou

Barris); dos de grans ciutats de la conurbacié de Barcelona (L’'Hospitalet i Badalona),

% Per facilitat no se n’ha triat cap fora de la conurbacié de Barcrelona ciutat. Els centres
“A” 1 “B” han estat els Unics de comarques.



quatre del segon cinturé de Barcelona (Ripollet, Santa Perpetua, Sabadell, Granollers) a

més dels centres Ai B (d’aqui endavant 9 10).



DADES DELS CENTRES

Antiguitat | Linies®* | Alumnes | Plantilla | Observacions
1 1989 2+3+6 650 66 | Perdua de matricula i de plantilla. Baixa acreditaci6. Nivell de motivacio baix. Barri
obrer.
2 1991 2+2 350 29| Pérdua de matricula i de professorat (10 el darrer curs). Entorn social poc estructurat.
Barri obrer.
3 1990| 1+2+3+3 400 49| Antic centre de FP desestabilitzat amb la reforma. Pérdua de professorat (21 els darrers
Cursos).
4 1990 1+2+3 350 38| Entorn social poc estructurat. Pérdua de matricula. Barri obrer.
5 1986 2+2 320 33| Molta mobilitat de la plantilla (fins a un ter¢ cada any) Barri obrer.
6 1990 2+3 330 33| S'alimenta d’'una primaria veina. Barri de classe mitja.
7 1990 2+2+7 600 60| Antic centre de FP, ara reivindicat amb la reforma. Perden professorat (10) Barri obrer.
8 1986 3+2+2 400 48| Plantilla forca estable. Entorn social poc estructurat.
9 (A 1980 3+3 330 35| Plantilla estable. Nivell de cohesio alt. Poble de 12.000 veins.
10 (R) 19R0 24+23+2 an0 a0l Pardiia de matriciila i de nrofesenrat Pohle de 12 000 veing

A més dels valors quantitatius d’antiguitat, dimensions i plantilla; indico com a “observacions” algunes dades igualment objectivables, pero
gue en un expedient simplificador aqui he d'obviar.

Es tracta d’alguns indicadors: de “guany/pérdua de matricula”, d™“estabilitat de plantilla’ de “context socioeconomic” o de “cohesié motivacié
gue ajuden a concretar la significacié d’'uns valors numeérics segurament massa abstractes.

231

% Aquests valorats en capitol a part.



% El primer terme correspon a grups d‘ESO; el 2n a grups de batxillerat i el tercer, quan n’hi ha, a cicles formatius. En quart lloc hi figuren els
TAE









LA TRIA DELS ENTREVISTATS

Per las mateixes raons que s’han adduit en el capitol anterior, en justificar la consulta per a
“A” i “B”, s’ha passat I'enquesta també a un grup de 4t ’'ESO i a un de 2n de batxillerat de
cadascun dels altres vuit centres.

Com que només s’ha operat en centres publics de secundaria, s’ha considerat innecessaria
cap seleccid prévia dels grups d'enquesta segons criteris de quotes: el fet que tant
I'anivellament social i de génere, com la homogeneitat per grups d’edat i de veinat sigui la
norma en aguestes arees socials que constitueixen els grups-classe a I' IES, ben bé podia
estalviar aguesta operacio.

Per altra banda, el fet d’haver predeterminat uns estandards de centre, de dues linies de
ESO i dues de batxillerat, ens excusa d’haver de justificar uns mostreigs probabilistics,
siguin aquests aleatoris, estratificats o per conglomerats.

El sentit comu permet considerar el grup classe triat d’entre dos (o tres, en el cas de grups
desdoblats) com una mostra probabilistica en superficie, atés que les classes vénen a ser
totes iguals.

| encara per a evitar biaixos s’ha tingut cura de passar les enquestes® en horari de matéria
comuna (evitant de fer-ho en hora de literatura catalana optativa, posem per cas) i sempre
en grups considerats estandards (ni especialment brillants, ni molt dificils) a criteri del cap

d’estudis.

¥ Sempre directament; mai per delegacio.



BUIDAT DE DADES GLOBALS PER AMBITS

Per a cadascuna de les questions, sobreposada en el mateix escalat de valoracidé que
plantejava I'enquesta, s’hi indica la mitjana global obtinguda del conjunt dels deu centres
estudiats, corresponents a 370 alumnes.

Sota de cada item, s’hi fa constar la desviacio tipus respecte de la mitjana aritmetica entre
les respostes extremes. Val a dir que la polaritat de les respostes ha obligat a treballar
sobre mitjanes i no pas sobre freqiiéncies. Aquesta polaritat, segurament posa de manifest
la dificultat en aquesta edat per matisar valoracions la qual cosa fa que orientin el seu judici

cap als pols.

1. AMBIT DE RELACIO

Puntua de 0 al10 fins a quin punt et relaciones dintre de I'institut amb: (0 vol dir “gens” i 10

vol dir “absolutament”):

Els companys/companyes que coneixes de primaria. L IX L]
(d.t:2,84) 0123456789 10
La gent de la teva classe. L] X ]
(d.t:294) 0123456789 10
La gent del teu nivell, perd de diferents classes. L] I || |
(d.t:2,47) 01 23 4567 89 10
La gent d’'altres cursos. L IXE L]

(d.t:253) 0123456789 10

Sense que hi destaquin variacions significatives d’'un centre a laltre, el conjunt dels
alumnes consultats coincideix a declarar, com no podia ser altrament, una gradacio en la
frequiéncia de relaci6 que de major a menor intensitat va de la classe, en primer lloc, al
nivell, en segona instancia, i finalment a la resta de cursos o bé als companys de primaria,
gue cal entendre que en termes generals son a la classe o bé al nivell.

La fidelitat d’'una relacié escolar arrossegada de la primaria és més potent en els Unics dos
centres pertanyents a poblacions de menys de 12.000 habitants i, per tant, amb uns
referents socials més precisos.

També, quan hi ha un pont implicit en la matriculaci6 d’'una primaria veina i I'lES

corresponent.



Puntua de 0 a 10 fins a quin punt acostumes a relacionar-te fora de I'institut amb: (

vol dir “gens” i 10 vol dir “absolutament”)

Els mateixos companys/companyes de l'institut. L]
(d.t:330) 0123456789 10

Amics/amigues de fora de linstitut. L] X
(d.t:353) 0123456789 10

La vida social fora del centre solen projectar-la, preferentment, en ambits externs a l'institut.
Ates que, en aquesta edat, la proximitat del domicili no sembla que hagi de ser determinant
en les seves relacions, el fet tant pot correspondre a una natural relacié complementaria
derivada de linterés compartit en activitats de lleure; com a la escassa centralitat que
generin els IES, si prenem en consideracio la tendencia adolescent a una relacio fidelitzada

a partir de llocs comuns.






2. AMBIT DE LLEURE

Puntua de 0 a 10 el temps de lleure que de mitjana acostumes a tenir diariament: (0 vol

dir “gens” i 10 vol dir “quatre hores 0o més™*):

X

| |
(d. t.: 2,53) 0123456

| |
78 9 10

Es a dir, una mitjana de dues hores i mitja diaries, i d’'un 10% menys al batxillerat.

Puntua de 0 a 10 fins a quin punt les activitats més interessants son les que fas: (0 vol

dir “gens” i 10 vol dir “absolutament”)

Dintre de l'institut amb els amics/amigues de l'institut. LI IxE L]
(d.t:272) 0123456 789 10
Fora de linstitut amb els amics/amigues de linstitut. LI X)L
(d.1:306) 0 L 23 456 789 10
Fora de l'institut amb els amics/amigues de fora. LI Ix] ]

(d.t:258) 01 23456789 10
Aqui, a meés de corroborar I'observacié anterior relativa a preferéncies de relaciéo en ambits
externs al centre, s’hi subratlla una mateixa gradacié quant a linterés extrinsec de les
activitats: fora, amb amics de fora, fora amb amics de dintre, dintre amb amics de dintre.

En termes generals, aquesta diferéncia gradual s‘accentua molt en el pas de 'ESO al
batxillerat: mentre que a 'ESO la preferéncia entre “fora, amb amics de fora“ és un 50%
superior respecte de “dintre, amb amics de dintre”; a batxillerat, aquesta mateixa
preferéncia és del doble.

La poca diferéncia entre l'interes d’activitats amb amics/gues dintre i fora de linstitut fa
pensar que el lloc és adjectiu i que allo substantiu son precisament els amics, o0 bé la

relacié horitzontal que es pugui establir al marge de les classes.

¥ La mateixa pregunta a I'estudi Enquesta a la joventut de Catalunya encarregat per la
GENERALITAT/ Cultura a GABISE SA, 1998, dona una mitjana de 3 hores 40 minuts de
lleure diari.



5. Puntua de 0 a 10 la teva dedicacié a cadascuna d’aquestes activitats en el teu

temps de lleure: (0 vol dir “mai” i 10 vol dir “sempre”)

Esport. [X| | | | [nfor. | | | [X¥]
(d.t:346) 012345678910 d.1:330) 01234567809 10
Esplai... LI L LI L] |Music L XL L] ]
[dt:216) 01234567809 10 (d.t:353) 0123456789 10
Volunt.. LI L[] [idiomes. L]
(d.t:213) 01234567809 10 (d.t:321) 0123456789 10
Altra LI

0123456789 10

Si agrupem els items considerats en quatre paradigmes: activitat esportiva, de formacio en
valors (esplai i voluntariat), d’extensié curricular (informatica, musica, idiomes) i “altra”;
resulta que la dedicacié majoritaria €s aquesta darrera. | en aquest “altra” s’hi destaca:
anar a la discoteca, estar amb els amics, mirar TV...; en qualsevol cas, lleure desproveit de
finalitat: passiu o de consum.

La practica esportiva té més adeptes i genera més dedicacidé que no pas la formativa i
d’extensio curricular, (en aquest ordre: informatica, musicals o artistiques i idiomes);
mentre que I'activitat formativa o d’accio social és, en el conjunt estudiat, ben bé residual.

6. Puntua de 0 a 10 fins a quin punt t'agrada fer cadascuna d’aquestes activitats en el

teu temps de Ileure. (0 vol dir gens” i 10 vol dir “absolutament”)>>

Anar a comprar roba. LIl
(d.t:478) 0123 4567 89 10
Escoltar masica. NN
(d.t:1,75) 01 23 456 7 8 9 10
Practicar esports. ‘ ‘ ‘ ‘X‘ | | |
d.t:32) 0123456789 10
Parlar amb els amics/amigues. L]

35 Sj contrastatem aguests resultats amb els obtinguts a I'estudi Enquesta a la joventut de
Catalunya encarregat per la GENERALITAT/ Cultura a GABISE SA, 1998, tot i que els
criteris son diferents la correspondéncia és la seguent:

Que fas en el teu temps de lleure?

DADES DE L'ESTUDI DADES DE L'ENQUESTA
GABISE SA,
Practicar esport 31% 55
Informatica 20% 35
Musicals o artistiques 16% 3




(d_t_;5,01)012345678910

Navegar i xatejar per internet. LI LI L]
d.t:528) 0123 6 7 8 9 10
Llegir llibres, diaris, revistes... | | | | ><| | | | |
(d.t:2,77) 01 23 6 7 89 10

|

6

|

6

4 5
||
4 5
||
(d.t:253) 0123 45
Bd
4 5

Mirar TV. L] I
7 89 10

Participar o bé organitzar activitats. L] | L[]
0123 789 10

Voltar amb els amics/amigues. | | | | | | | | |X| | |

(d.t:2,07) 0123456789 10
Aqui es descobreixen aquelles dedicacions “altres” del temps de lleure. Efectivament, el
lleure passiu i intimista (escoltar musica i estar amb els amics), seguit de la compraila TV
orienten la preferencia dominant.

L’interes per I'esport és correspon forca amb el temps que hi dediquen; en canvi, la
preferéncia pel lleure de participacio i d’'organitzacio, tot i ser relativament menor, esta ben
bé per damunt a la dedicacié mitjana al bloc d”educaci6 i valors” (esplai i voluntariat), la

gual cosa assenyala, potser, un interés no plenament satisfet.



3. AMBIT D'IDENTITATS

8. Puntua de 0 a 10 la teva preferéncia per les seglients maneres de vestir: (0 vol dir

“gens” i 10 vol dir “absolutament”)
Roba ampla, fulards, calcat country, bracalets fets a ma... | | | | x| | | | | | |
(d.t:6,28) 01 2 3 456 7 8 9 10

Xandall, esportives, samarreta, bomber..., cabell curt o rapat... L] X
(d.t:326) 0123456789 10

Texans, camisa i jersei de marca... cabell tallat o pentinat. | | | |><| | | | | |
(d.t:326) 01 23 456789 10

Samarreta i pantalons negres, ulleres de disseny... L x L]
(d.t:317) 01 23 456 7 8 9 10

Sense estil determinat. L X
(d.t:3,44) 0123456789 10

Si fem correspondre el primer item al paradigma “alternatiu”, el segon al “contracultural”
dels quillos, i el tercer i quart al dels “pijos”; aquests paradigmes etico-estetics es
distribueixen en el conjunt de la poblacié de manera equivalent. Molt per sota, aixo si, de
I'estil no determinat o menys connotat.

9. Puntua de 0 a 10 la teva preferéncia pels seglients cantants, grups o estils de
musica: (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absoluta”)

Back Street I R O O Els Pets LIl |
(d.t:326) 01 23 456 7 8 9 10 t:315 0 1 2 3 4 56 7 8 9 10
Technics XL L] Estopa L] (X
d.t:379) 01 23 456 7 8 9 10 (d.t:363 0 1 23 4567 8 9 10
Manu Chao LI Offspring N . 1 T I A I
(d.t:355 01 23 456 7 8 9 10 dt:352) 0 1 2 3 45067 8 9 10
The Cors IX | | | | | GO0SS0S X
(d.t:335 01 23 456789 10 dt:285 012345678 9 10

Del paradigma musical que s’ha pres com a indicador de preferéncies extramusicals,
sobresurt, si més no en termes relatius, el gust “quillo” (Technics, Estopa); seguit de la
musica comercial “pija” (Back Street i The Cors), que també podria agradar als “quillos”;
Lleugerament per sota, amb unes altres connotacions que fan molt improbable el gust
compartit amb els anteriors, s’hi troben les afinitats amb la musica alternativa (Manu Chao i
Offspring); i menys encara amb rock catala, que té la meitat d’acceptacié que la musica
“quilla”.

4. AMBIT D’EMPATIA | COHESIO

9. Puntua de 0 a 10 el que consideres que és el grau de participacio i de gestio dels

delegats/des/des de classe en la dinamica de I'institut. (0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolut”)



LEIL I ]

(d,t_;2,70)012345678910

10. Puntua de 0 a 10 el que consideres que és el grau de debat, a I’hora de tutoria, pel
gue fa a temes organitzatius de centre i d’activitats extraescolars. (0 vol dir “gens” i 10
vol dir “absolut”)

LEIL XL L] ]

(d,t_;2,64)012345678910

11. Puntuade 0 a 10 el teu grau d’acord amb cadascuna de les seguents afirmacions.
(0 vol dir “gens” i 10 vol dir “absolut”)

Les activitats extraescolars no han de tenirresaveure... | | | | | | IX| | | | |
(dt:332) 01 2 3456789 10
Les activitats extraescolars han d'estar relacionades ... | | | |*]
d.t:309) 01 2 3456 7 8 9 10
No crec que calguin activitats extraescolars perqué ... L IxXE ]
(d.t:361) 01 23 4567 89 10

12. Puntua de 0 a 10 el sistema educatiu actual, segons |’experiéncia que n’has
tingut: (0 vol dir “molt dolent” i 10 vol dir “molt bo”)

I I I I O
(d.t:262) 01234567809 10

Amb relaci6é a aspectes organitzatius de centre i d’extraescolaritat, en conjunt, la gestio dels
delegats/des no mereix més que un aprovat estricte. | encara és més baixa la valoracio
sobre la participacio directa que sobre la delegada. Aspectes que posen al descobert uns
nivells d’entusiasme, participacio, vinculacio i cohesio de centre més aviat escassos.
L’'opinié general es decanta netament (dos tercos en l'escalat en les dues questions
simeétriques: “les activitats no han de tenir res a veure” i “han d’estar relacionades”) cap a
un format d’activitat extraescolar deslligat de I'escolaritat. Es a dir, que s6n més partidaris
d’'una “extra” escolaritat que faciliti la relacié horitzontal entre ells, segurament el maxim
atractiu escolar; que no pas d’'una extraescolaritat com a aplicacid o projeccio de les
activitats d’aula.

l, encara, no és residual (per damunt d’un terg en I'escalat) I'opini6 contraria a cap tipus de

practica extraescolar estigui 0 no estigui relacionada amb els aprenentatges.



Aquests indicadors prou que descobreixen un grau de vinculacié i d’enrolament escolars
dels estudiants de secundaria relativament feble. Aspecte, aquest, contrapuntat per una

puntuacio mitjana ben discreta quan se’ls demana que valorin I'actual sistema educatiu.



5. AMBIT D'US

13. Puntua de 0 a 10 I'Gs que fas habitualment del catala a I'institut en cadascuna de
les seglients situacions (0 vol dir “mai” i 10 vol dir “sempre”):

Per parlar de la feina de I'institut. L | ] x| | | | |
dt:391) 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
En reunions i assembleesdeclasse. | | | | | | x| | | |
[dt:393 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Per parlar de TV, cinema i musica. | | x| | | |
(d.t:423) 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Per fer broma i explicar acudits. L | x| | | | |
dt:3899 0 1 2 3 4 5 7 8 9 10

6

Amb el tutor/tutora fora de I'aula. L | | | | [X
d.t:4,16) 0 |1 2 3 4 5 6 |7 8 9 10

X

6

Amb els professors fora de l'aula. | L
(d.t:394) 0 1 2 3 4 5

7 8 9 10

En I'ambit escolar, les estimacions sobre Us del catala presenten una puntuacié decreixent,
segons quin sigui el grau de formalitat. Aixi, de més a menys: amb els professors, en
assembles i reunions, per parlar de feina i en usos no formals on sempre, si considerem la
mitjana global, el castella és majoritari.

En tots els items escolars, els nivells d'Us son superiors entre el batxillerat que entre
'ESO: tant en el tracte horitzontal i espontani, com amb els professors.

14. Puntua de 0 a 10 I'Gis que fas habitualment del catala: (0 vol dir “mai” i 10 vol dir “sempre”)>°

A casa teva, amb el teu pare. | | | | |X| | | | | | |
(d.t.:5,24)|0|1|2|3 Q 56 7 89 10

A casa teva, amb la teva mare.

(d.t:458) 012 34567 89 10
A casa teva, amb els teus germans, si en tens. | | | [X] | | | |
dt:514) 01 23 456 7 89 10

% per tal de verificar la validesa de les dades obtingudes, s’han contrastat, en aquells items
coincidents, els resultats obtinguts a I'enquesta amb les de I'estudi de la GENERALITAT
(DYM 1988)*°. La correspondéncia és la segiient*®:

Us del catala en relacions familiars i socials

DADES DE L'ENQUESTA DADES DE L'ESTUDI DYM,
1998

Pare 4,2 4,2
Mare 3,9 4,2
Germans 41 41
Resta de la familia 3,4 4.1
Al barri 3,6 4
Amics catalanoparlants 6,6 6,4
Amics castellanoparlants 2,1 1,8




Amb els teus avis paterns. Ll Ix L
(dt&%ﬁ%lfi3456'7ﬂ9ﬁ%
X
[dt:457) 01 23 456 789 10

Amb els cosins de la teva edat, si en tens. | | | X | | | |
[dt:438 0123456789 10

Amb els teus avis materns.

Preses en conjunt les declaracions de llengua familiar (pares, mares, avis, germans i
cosins), s’hi descriu un entorn lingiistic que distribuiria el 40% catala i el 60% castella. Val
a dir, perd, que amb un progrés generacional, atés que la generacié dels pares esta més
catalanitzada que la dels avis.

Si creuem aquests parametres d’'s familiar amb els d’Us escolar, s’observa que, salvats els
usos escolars de semiformalitat (professors, parlar de feina...), en un Us espontani i
informal estem amb uns mateixos valors; i abans, com ara, son els mateixos centres que
donen desviacions significatives, en un sentit o altre, respecte de la mitjana.

Es a dir, no sembla que la llengua de comunicacid, en contextos d’espontaneitat dintre dels
centres varii gaire d’uns habits linguistics externs.

Aqui, també, els indexs d’Us del catala sén sempre superiors al batxillerat que a I'ESO.

15. Puntua de 0 a 10 I'Gs que fas habitualment del catala fora de l'institut en
cadascuna de les seglients situacions:_(0 vol dir “mai”i 10 vol dir “sempre”)

Amb els amics catalanoparlants. | | | | | | | |Xi | | |
012345678910

Amb els amics castellanoparlants.

(d.t:3,30) 0123456789 10

Al barri. LI P I
(d.t:422) 012345678910
Per enviar missatges per mobil. | | | | |><] | | | | | |
(d.t:3,92) 012345678910
En xats. LTI T

(d.t:361) 012345678910
Fora de l'institut, la mitjana global descriu I's del castella d’'un ter¢ (3 sobre 10, amb els
amics catalanoparlants; i 8 sobre 10 amb els castellanoparlants. Aquesta tendencia en les
relacions triades (amics) no és gaire diferent de la tendéncia en les relacions no triades
(veinat).
La llengua vehicular dels mobils és -no podia ser altrament- la mateixa que en els usos no

formals i espontanis (4 sobre 10, el catala, en el conjunt de la poblacié estudiada). En



canvi, el catala retrocedeix relativament en xats on, potser, els catalanoparlants que en
mobils usen el catala en situacions bis a bis, en contextos de comunicaci6 oberts, com les

xats, 'abandonen.



6. AMBIT DE REPRESENTACIONS LINGUISTIQUES

16. Puntua de 0 a 10 el teu grau d’acord amb les segients afirmacions. (0 vol dir “gens” i 10
vol dir “absolut”)

Els catalanoparlants, aqui, s’haurien d’adaptar i parlar en castella, quan es doéna la
circumstancia que hi ha una majoria que parla en castella.
LIl ]

(d.t:359) 012345678910

Els castellanoparlants, aqui, s’haurien d’adaptar i parlar en catala, quan es déna la
circumstancia que hi ha una majoria que parla en catala.

1

(d.t:3,76) 012345678910
En un grup on hi ha catalanoparlants i castellanoparlants, el millor és que cadascu parli i

continui parlant en la seva llengua perque tots ens entendrem.
LI ]

(d.t:3,49) 012345678910

S’hi pot reconeixer una estimacié mitjana relativament favorable al bilingtiisme generalitzat,
sense que s’hi descobreixin responsabilitats linguistiques de cap mena (“el millor és que
cadascu parli i continui parlant...”).

Les mitjanes confirmen que I'adaptacio dels castellanoprlants al catala és una mica mes
valorada que la simetrica.

No obstant aix0, s’hi pot reconéixer un subratllat preocupant (de 3,5 sobre I'escala de 10)

per I'adaptacio, aqui, del catala al castella.

17. Puntua de 0 a 10 si t’has sentit obligat algun cop a parlar en catala. (o vol dir “mai” i 10
vol dir “sempre”)

LI ]

(d.t:345) 0123456789 10

18. Puntua de 0 a 10 si t’has sentit obligat algun cop a parlar en castella. (o vol dir “mai”i 10
vol dir “sempre”)

LIl ]

(d.t:3,42) 0123456780910

Val a dir que encara que la percepcio d’obligatorietat, com a indicador de refls, no apareix
de manera significativa, aquesta percepcidé és més contrastada des de la perspectiva de
l'obligatorietat del catala que no pas del castella. | aixd, no obstant les campanyes

institucionals sensibilitzadores.



Aguests indexs de refas (I'adaptacio al castella com la percepcié d’obligatorietat del catala)
son també meés elevats a 'ESO que no pas al batxillerat.

19. Puntua de 0 a 10 el teu grau d’acord amb les seguents afirmacions: (0O vol dir
“gens” i 10 vol dir “absolut”)

Hi ha temes i situacions que és millor parlar-los en catala. LTI ] ] ] |
(d.t:380) 01234567809 10

Hi ha temes i situacions que és millor parlar-los en castella. LI || ]| ]
(d.t:396) 012345678910

La por de ser corregits sol ser un entrebanc a I'hora d’'usar una llengua que no és la

familiar.
@t36) [ [ I [[X[]I] |
012345678910

La idoneitat intrinseca de la llengua (4 sobre 10, tant la catalana com la castellana: ‘hi ha
temes i situacions que és millor...”) no dona valors de contrast

Pel que fa a 'argument d’'inseguretat i de vergonya social (“la por de ser corregits...”) que la
mitjana d’'opinié situa amb un valor significatiu al centre de I'escala, caldria posar-lo en
relacié directa amb el grau de competéncia linglistica, real o percebut que, malgrat no ser
objecte d'aquesta consulta, entre els estandards estudiats hem de pressuposar
desfavorables al catala.

20. Puntua de 0 a 10 el grau d’esfor¢c que per a una persona de llengua anglesa o

arab, posem per cas, que no conegui ni el catala ni el castella li pot suposar: (o vol dir
“gens” i 10 vol dir “molt”)

Aprendre el catala. LTI
(d.t:299) 012345678910
Aprendre el castella. LI T I ]

(d.t:264) 012345678910

21. Puntuade 0 a 10 el teu grau d’acord amb les seglients afirmacions: (0 vol dir “gens” i 10
vol dir “absolut”)

Avui dia cada vegada hi ha més gent que parla catala, i el parla millor.
1 I I
(d.t:259) 012345678910
Avui dia cada vegada hi ha més gent que parla catala, perd es parla més malament que
anys enrere.
T

(d.t:269) 012345678910
Avui dia cada vegada hi ha més poca gent que parla catala, pero es parla millor.

LLII XLl
(d.t:2,62) 012345678910
Avui dia cada vegada hi ha més poca gent que parla catala, i es parla pitjor.




NI RN

(d.t:312) 012 3456 7 8 9 10

L’opini6 general sobre extensio d’Us i millora dels estandards de competéncia no és de cap
manera entusiasmada (fregant la franja baixa de I'escala). Totes les dades assenyalen que
entre els estudiants consultats, I'opini6 més estesa és que el catala ni es parla més ni
millor.

Per bé que els arguments quantitatius (“hi ha meés gent...”) van lleugerament per sobre dels
qualitatius “...es parla millor “.

22. Puntua de 0 a 10 segons la importancia que creus que tindra el catala aqui: (0 vol
dir “gens” i 10 vol dir “molt”)

Dintre de deu anys. LTI
(d.t:454) 01234567809 10
Quan els teus fills tinguin la teva edat. Ll x] ]
(d.t:296) 012345678910

23. Puntua de 0 a 10 segons laimportancia que creus que tindra el castella aqui: (0 vol
dir “gens” i 10 vol dir “molt”)

Dintre de deu anys. LILLLTTIX T |
(d.t:230) 012345678910
Quan els teus fills tinguin la teva edat. LI

(d.t:239) 0123456780910

24. Puntua de 0 a 10 segons la importancia que creus que tindra I’anglés aqui: (o vol dir
“gens” i 10 vol dir “molt”)

Dintre de deu anys. LTI
[d.t:250) 01234567809 10
Quan els teus fills tinguin la teva edat. L] x|

(d.t:2,45) 0123456789
L’opinio relativa al futur del catala (importancia...) no €s millor que la que declaren respecte
de l'evolucié del passat al present. En qualsevol cas, s’hi pronostica un retrocés a mig
termini (10-25 anys), que no es manifesta per al castella; mentre que preveuen un
augment progressiu de la importancia del'anglés.

Progrés



25. Puntua de 0 a 10 la teva identitat nacional: (0vol dir “catala/na” i 10 vol dir “espanyol/a” )

I

(d.t:364) 012345678910

El que segons les mitjanes podria semblar una opinié “centrada” de correccié politica no
amaga una dispersio en puntes extremes per part d’'uns mateixos centres.

37 La mateixa pregunta a I'estudi Enquesta a la joventut de Catalunya encarregat per la
GENERALITAT/ Cultura a GABISE SA, 1998, déna una mitjana d’'identitat més catalana:
de 3,6 sobre 10.



ANALISI DE LES DESVIACIONS

A la vista de la significacio de les desviacions tipus en la majoria d’'items del questionari,
semblava pertinent localitzar les valoracions extremes d’'un banc de dades que recollia
diferéncies importants, tant entre centres; com entre els dos trams educatius estudiats
d’'un mateix centre (4t ’'ESO i 2n de batxillerat)

De cadascun dels sis ambits tematics del questionari (relacio, lleure, identitats,
extraescolaritat, llengua d’Us i representacional) s’han filtrat les variables (respostes) que
presenten una desviacié de +/- 25% respecte de la mitjana de tot el conjunt estudiat (370
enguestes)

Les taules (1 a 6) recullen, de cada variable, les mitianes d’ESO i de batxillerat® i les
variancies, si s'escau.

L’'operacié permet reconeixer algunes perspectives caracteristiques entre grups d’alumnes
gue més endavant es posaran en relaci6 amb les dinamiques de centres, considerades

com a variable independent.

% Amb caixa més grossa la mitjana i amb caixa més petita la variancia.
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AMBIT DE RELACIO (Taula 1)

Al centre 2, s’hi detecta en el seu conjunt un baix nivell de relacié consolidada amb
companys de primaria; fins i tot al batxillerat en qué la mitjana d’antiguitat al centre és alta.
També s’hi mostra una relacié entre companys molt circumscrita al context escolar, sense
gue aquesta relacié s’estengui més enlla de l'institut.

En canvi, al batxillerat del centre 4, també amb una mitjana d’antiguitat alta, s’hi observa
una relacié més fidelitzada de primaria (0 potser de secundaria, perqué aquesta distincié
no sempre la tenen prou clara).

Al batxillerat del centre 5, amb un mateix registre d’antiguitat, no sembla prevaler la relacio
sostinguda amb els companys de primaria. No obstant aixo, s’hi destaca una fluida relacio
entre nivells.

Al centre 7, malgrat que la relacié entre ells en general és més recent, s’hi declara entre el
batxillerat una vigorosa relacio interna, més enlla del grup classe: tant dintre del nivell com
amb altres cursos. Alhora que manifesten un interés més destacat per les activitats que fan,
fora del centre, amb els amics de linstitut.

Al centre 9, destaca, entre els batxillerats, la relacié arrossegada de primaria, que ben bé
pot tractar-se d’un relacio consolidada a secundaria.

Al centre 10, sobresurt la fluidesa de relacié entre els diferents nivells de 'ESO. Mentre que
el seu batxillerat té un comportament més endogen: una bona relacié consolidada de

primaria, pero poc permeable als altres nivells.
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AMBIT DE LLEURE (Taula 2)

Al centre 1, s’hi reconeix entre el batxillerat una preferencia destacada pel lleure solidari
(voluntariat) que es correspon amb interes superior a la mitjana per les activitats de
participacié i organitzacio.

Al centre 2, tot i que els alumnes de 'ESO manifesten tenir més temps de lleure que la
mitjana, declaren uns indexs inferiors d’activitat, en qualssevol dels ambits proposats.
S’observa, també, un baix nivell de motivacio per “les activitats fetes amb els seus amics, a
linstitut”.

Al batxillerat, la practica poc estesa del lleure formatiu (esplai-colonies) o solidari
(volutariat) tradueix un escas interés per activitats de tipus organitzatiu; mentre que la
informatica i la internet centren l'interés majoritari.

Al centre 3, mentre que a 'ESO el lleure formatiu (esplais) té una acollida baixa respecte
dels estandards globals, tot i que s‘hi detecta una practica significativa de lleure solidari; al
batxillerat, s’hi observen uns interessos simetrics: destaca precisament la dedicacio al
lleure formatiu, amb un escas interes per participar i organitzar.

Al batxillerat, I'esport sobresurt, tant en index de practica com de preferéncia.

Al centre 4, destaca al batxillerat la practica del lleure civic (voluntariat).

Al centre 5 en canvi, destaca la baixa incidéncia tant del lleure de caracter civic i formatiu
com el dedicat a aprenentatges complementaris.

Entre el batxillerat, I'esport constitueix el lleure predilecte.

El centre 6 es manifesta, en el seu conjunt, notablement dinamic tant pel que fa al lleure de
caracter civic (voluntariat), com al de participacié-organitzacio.

Destaca, igualment, per la practica de la musica i de la lectura.

Al centre 7, mentre que a 'ESO sobresurt la practica tant del lleure formatiu, com del
basat en aprenentatges complementaris; el batxillerat destaca en sentit contrari: pel poc

interes que manifesta pel lleure formatiu i solidari.



Al centre 8, mentre que a I'ESO s’hi localitza, juntament amb I'esport, un relatiu interés pel

lleure formatiu (colonies, esplai); sobresurt el poc interés que suscita aquesta modalitat de

lleure entre el batxillerat.

Del centre 9 destaca, homogéniament en tots dos trams educatius, tant la practica de

lleure formatiu (esplai- colonies), com d’aprenentatges complementaris (idiomes).

Al centre 10, s’hi reconeix una menor significacio del lleure educatiu a 'ESO.

A la vista dels descriptors obtinguts, hi podem reconéixer els seguents accents modeladors:

1.

2.

centres més homogenis, quant als interessos de lleure, com el 9.

centres, com el 6, on la practica convivencial, de solidaritat o de participacio té un
arrelat entrenament en la practica del lleure.

centres, com el 2, on no s’hi reconeix una experiencia de lleure significativa
afavoridora de dinamiques de cohesio.

centres, com el 7, que dibuixen tendéncies diferenciades entre 'ESO i el batxillerat.
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ESO 1 2,3 7,1 59 3,8
ESO 2 1,7 50 3,2 1,9 3,4 15 0,7 8,4 2,1
ESO 3 15 6,4 0,3 2,2 1,9 1,6 53 1,0
ESO 4 15 1.3 0,9 0,4
ESO 5 13 1,6 1,9 39 13
ESO 6 4,8 1,6 3,4 5,0 55 4,9 4,3 4,2 3,4
ESO 7 51 59 4,7 6,4 8,4 13
ESO 8 4,3 51 2,1 1,6 4,5 13
ESO 9 4,6 1,7 35 25 2,0 25 5,2 45 35 1,6 4,0
ESO 10 7,4 7,0 1,8 3,5 8,6 1,0
MITJANA D'ESO 31 36 49 36 64 28 47 34 41 27 66 29 21
Batx. 1 29 7,8
Batx. 2 1,2 3,0 59 29 2,0 15
Batx. 3 2,4 2,4 1,0 2,4 3,3 52 1,2
Batx. 4 3,0 51 6,0 4,9
Batx. 5 1,7 2,4 1,3 6,4 1,6 7,8 1,6
Batx. 6 4,5 0,3 3,8 14
Batx. 7 14 2,6 6,7 3,0
Batx. 8 45 54 14
Batx. 9 11 3,4 6,5 3,7 2,8 3,0
Batx. 10 2,8 13 3,3 3,5 4,4 11 29

MITJANA DE BATX. 39 19 49 33 73 20 46 44 51 28 46 39 22



AMBIT D’IDENTITATS (Taula 3)
Com s’ha vingut fent al llarg de l'estudi, aqui es posen de relleu els quatre paradigmes
d’identitat que de manera simplificada es recullen sota les etiquetes de:
1. “quillos”
Manera de vestir: xandall i samarreta, roba militar, cabells rapats i tatuatges.
Preferencies musicals: musica maquina (Technics), Back Street Boys, Estopa...
2. “pijos”
Manera de vestir: roba de marca, imatge (pentinat, etc.) més o menys
convencionals.
Preferéncies musicals: Musica més comercial, i eventualment compartint gust
amb els “quillos”: Back Street Boys, The Cors...
3. “fashion”
Variant de I'anterior, igualment elitista, perd més de disseny
Manera de vestir: roba negra, ulleres de disseny...
4. *“alternatius”
Manera de vestir: roba ampla, imatge neohippy o bé okupa.
Preferencies: en el paradigma proposat, Manu Chao i eventualment grups de rock
catala.
Cadascun d’aquests grups, quan reclamen la seva identitat de forma exclusiva, (per tant
guedarien excloses les interseccions o les arees de gust compartit) serien exponents de
codis de conducta i/o d'idearis bé contraculturals, bé elitistes, bé de compromis més o
menys antisistema.
Al centre 1, hi sobresurt un refds a l'identitari “quillo” i una tendencia més subratllada del

patrd “pijo”.



Al centre 2, és preeminent (nomeés) el sector “quillo” i s’hi observa un refls generalitzat
tant del patro “alternatiu”, com del patr6 “pijo”.

Entre el batxillerat, s’hi destaca el grau de desinteres, respecte dels estandards, pel que fa
al rock catala.

Al centre 3, s’hi observa una mateixa desaprovacio tant per la indumentaria i la muasica

“alternatives”, com pel rock catala. Entre I'ESO, sobresurt, en canvi, una afinitat amb el gust

“pijo”.

Als centres 4 i al 5, mentre que a 'ESO s’hi remarca el refus tant pel patr6 “alternatiu” com
pel rock catala, a més de mostrar-se contundents en el refus de I'identitari “quillo”; entre el
batxillerat, s’hi accepta la pijeria de disseny, alhora que s’hi declara una baixa acceptacio
del rock catala.

Al centre 6, mentre que a 'ESO és majoritaria I'opini6 favorable al gust “alternatiu” i al rock
catala; i, expressament allunyada de lidentitari ‘quillo”; al batxillerat s’hi accentua la
“pijeria” de disseny i una baixa acceptacio del rock catala.

Al centre 7, s’hi contrasta una doble preferencia pel paradigma “quillo” i “pijo” i contraria al
rock catala, entre 'lESO; amb un abandonament del gust "quillo” i una acreditacié del rock
catala entre el batxillerat.

Al centre 8, I'eclecticisme que fa emergir tant el gust “quillo” com I"alternatiu” a 'ESO, es
corregeix al batxillerat per una afinitat amb gust “fashion”. Aix0 si, tots dos trams
coincideixen en el refus del rock catala.

Al centre 9, els codis identitaris sébn molt homogenis entre I'ESO i el batxillerat: anti
“quillos”, anti “pijos”; pro "alternatius” i seguidors del rock catala. Amb tot, a batxillerat, s6n
menys severs tant amb els “quillos”, com amb els “pijos”.

Al centre 10, entre 'TESO destaca la preferencia pel gust “quillo” i la desaprovacio del gust

“alternatiu” (encara que circumscrita a l'aspecte musical, sense que hi destaqui amb



referencia a la indumentaria); entre el batxillerat s’hi fa palés un refds tant a “alternatius”
com a “quillos” (no als “pijos”).

En el conjunt del centre, destaca l'interés que suscita el rock catala.

Recapitulant, podem dir que en qualsevol dels paradigmes, bé sigui per interés com per
refls en termes generals, les desviacions respecte de la mitjana que recull la taula 3, sén
alhora, i solidariament, per musica i per indumentaria,.

Els paradigmes “pijo” i “quillo” i “alternatiu”, apareixen com a matuament excloents en tots
els casos.

L'acceptacié/refus del rock catala és coincident amb I'acceptacid/refis del paradigma
“alternatiu”.

Als centres 1i 2 en el seu conjunt, i als batxillerat del 4 i el 5, és significatiu, respecte de la
mitjana lidentitari “quillo”

Als centres 6 i 9 s’hi localitzen forca adeptes als codis eticoestétics “alternatius”.



TAULA 4

Avaluaci6 dels delegats/des (190)
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Participaci6 i debat al centre (100)
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Extraescolaritat vinculada a la matéria (111)

Extreascolaritat lliure (110)
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Contraris a I'extraescolaritat (112)

6,6
4,9
2,1
51

19
54

3,9

4,3
2,0
2,3

51
2,3

3,2

Grau d'acceptaci6 del sistema educatiu

53
2,5

3,6

7,7
4,9



AMBIT D’PEXTRAESCOLARITAT (Taula 4)

Al centre 1, es valora per damunt de la mitjana el paper dels delegats/des/des de classe
(no el grau de gestié participada a classe).

Per altra banda, pel que fa a I'extraescolaritat, destaquen per ser més partidaris, d’entre les
tres opcions proposades (items 110, 111 i 112), de les activitats extraescolars relacionades
amb la materia. Totes dues circumstancies poden indicar un taranna col-lectivament passiu.
A batxillerat, s’hi fa una valoracio del sistema educatiu per sota de la mitjana.

Al centre 2, s’hi remarca un grau de desmotivacié important, en expressar el conjunt de
'ESO un refas superior a la mitjana per qualsevol forma d’extraescolaritat.

Entre el batxillerat, destaca I'opini6 més critica sobre la participacié i la gestio dels
delegats/des/des.

Al centre 3, mentre que a I'ESO, s’hi pot reconéixer una opinioé col-lectiva més favorable
gue la mitlana a les activitats extraescolars desvinculades de la matéria de classe; al
batxillerat, en canvi, sén relativament menys partidaris de qualsevol mena d’activitat
extraescolar.

Aquest mateix batxillerat es manifesta més critic amb I'actual sistema educatiu.

Al centre 4, 'ESO assenyala ben poc entusiasme ni amb el grau de participacioé de centre,
ni tampoc amb la necessitat de cap mena d’extraescolaritat.

Al centre 5, 'ESO desaprova, igualment, la gesti6 dels delegats/des/des.

Al batxillerat, pero, és significatiu l'interes que suscita I'extraescolaritat.

Al centre 6, apareix amb forca I'opini6 critica sobre la participacio i la gestié directa (no la
delegada) en I'ambit extraescolar. Aquesta opini6 critica, sobretot si es tenen en compte
unes mitjanes altes, en aquest centre, pel que fa a l'interes de I'extraescolaritat, pot ser
indicativa de motivacio col-lectiva.

Al centre 7, al batxillerat, s’hi recull una més alta aprovacié de I'extraescolaritat oberta i

desvinculada de qualsevol matéeria.



Al centre 9, homogéniament a 'ESO i al batxillerat, destaquen l'interés per la practica
extraescolar. Entre el batxillerat, amb subratllats que la prefereixen desvinculada de les
materies de classe.

Al centre 10, 'ESO sobresurt l'interés per I'extraescolaritat vinculada al treball de classe.

Al batxillerat, hi aflora una critica tant a la gestié delegada com a la participaci6 directa.

Pel que fa al posicionament del nois i noies amb relacio a les activitats extraescolars, s’hi
poden reconéixer tres nivells de cohesié diferents: a) El refas a qualsevol forma
d‘extraescolaritat (item 112) com a expressio de desvinculacio social i académica. b) El
grau d’acceptacio/refus d’'una extraescolaritat complementaria a 'activitat de classe (item
111), com a manifestacié d'iteres/responsabilitat escolar. | c¢) linteres per una
extraescolaritat lliure de continguts (item 110) que descobreix com a factor motivador la
intrinseca oportunitat de convivéncia; cosa que el fa un bon indicador de cohesio interna.
Aquesta diferent perspectiva, a més de la valoracié que facin sobre la participacio al centre
(directa o delegada) permet qualificar graus diferents d’empatia extraescolar.

Aixi, podem establir una primera distincio entre aquells centres on emergeix la idea
favorable a la practica extraescolar associada a la feina feta a classe (és el cas dels
centres 1 i 10) centres, col-lectivament més partidaris d’'una extraescolaritat oberta i
desvinculada de la feina (centres 6 i 9). | d’'altres (com ara els centres 2, 4 i 8) on s’hi poden
reconeixer tracos de desmotivacio i de falta de cohesié interna. Aspectes 'un i 'altre que,

val a dir-ho, solen apareixer com a complementaris.
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