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En los dltimos decenios, sobre todo
después del varapalo de la 2a. Guerra
Mundial, los discursos politicos, (la De-
claracién Universal de DDHH, afio 1948),
los discursos socio-cientificos, (Popper,
Toffler, Lyotard, Vattimo,...) y los dis-
cursos-proyectos pedagogicos (Freire,
Lobrot, Lapassade, Mendel, Levinas,...),
han insistido en la necesidad de generar
socio-culturalmente lo nuevo para poten-
ciar una sociedad mas libre, justa y soli-
daria.

Esa novedad ha pivotado insisten-
temente en el entrenamiento y desarrollo
de dos vivencias complementarias: a) la
experiencia subjetiva de sentirse y saber-
se ciudadano (libre sujeto de derechos y
de deberes, igual ante la ley y respetado
por los poderes y por las instituciones); b)
y el contexto cultural de manejar el valor
poder como una fuerza simboélica objeti-
va, radicalmente participada, a través de
la experiencia democrética.

Lo que aqui se quiere desarrollar, y
en lamedida de lo posible clarificar, tiene
que ver con estos interrogantes:

a) ¢en qué medida la ciudadania es con-
dicién de la democracia o al revés?;

b) (qué significan operativa y pedagé-
gicamente ambas experiencias?,

¢) ¢en qué medida nuestra socio-cultura
espafiola plantea un escenario educa-
tivo de profundizacién civicay demo-
cratica?, y

d) ;en qué consistiria un proyecto peda-

goégico alternativo profundizador de
vivencias civicas y democriticas,
como programa de mejora y bienestar
en la calidad de vida?

1. LA CIUDADANIA.

Un corte de ladialéctica histéricade
los pueblos occidentales, al menos, nos
lleva alaconcienciay vivencia del ciuda-
dano como figurade la historia que trama
el sentido del quehacer de los individuos
y de los grupos. Desde el dia 12 de Junio
de 1215, fecha de la Carta Magna ingle-
sa, hasta el 10 de Diciembre de 1948, dia
de la Declaracion de los Derechos Hu-
manos, adoptada por la Asamblea Gene-
ral de las Naciones Unidas, por no hacer
més amplio el abanico, es un continuado
esfuerzo por hacer vida la experiencia
humana como ciudadano,

Ast, el Habeas Corpus, de 1679,
como expresién del derecho a la libertad
del “ciudadano” ante los tribunales; la
Declaracion de Independencia de los
Estados Unidos de América, del 4 de
Julio de 1776; la Declaracion de los De-
rechos del Hombre y del Ciudadano, del
26 de Agosto de 1789, (ya viene de lejos
que las “mejores” cosas se deciden duran-
te el verano, cuando el personal “sestea”
y se recupera de los rigores invernales),
en cuyo articulo primero se resume y
expresalaclavereivindicativade la cons-
truccién socio-cultural: “Los hombres
nacenyviven libres e iguales en derechos
Las distinciones sociales no pueden estar
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fundamentadas sino sobre la utilidad co-
muin “.Son reproducibles los 17 articulos
de la declaracién revolucionaria france-
sa. Sin embargo, s6lo recogemos ademas
los articulos 6 y 12, respectivamente:
La ley es la expresion de la voluntad
general. Todos los ciudadanos tienen el
derecho de concurrir personalmente o
por medio de sus representantes a su
configuracion... “y “ La garantia de los
derechos del hombre y del ciudadano
necesita una fuerza publica; esta fuerza
se instituye para bien de todos y no para
la utilidad particular de aquélios a quie-
nes les es confiada”.

Llegamos a la cumbre histérica del
afio 1948, La Declaracion Universal de
los Derechos Humanos de las Naciones
Unidas. Tras la tremenda experiencia de
las dos guerra mundiales, un nuevo canto
de exigencia y de cordura en la experien-
ciade lasnaciones y de los ciudadanos. El
primer considerando del Predmbulo es
un buen resumen de los esfuerzos y del
sentido socio-politico del quehacer hu-
mano :” Considerando que el reconoci-
miento de la dignidad inherente a todos
los miembros de la familia humana y de
sus derechos iguales e inalienables cons-

tituyen el fundamento de la libertad, de la

justicia y de la paz en el mundo,... “ El
articulo primero define radicalmente la
ciudadania: “ Todos los seres humanos
nacen libres e iguales en dignidad y en
derechos. Estdn dotados de razon y de
conciencia y deben tener los unos hacia
los otros un espiritu de fraternidad “.

La exigencia de demarcacién de lo
democrdtico y de la educacion civica
requiere conocer en mayor detalle las
lineas de fuerza que sustentan la concien-
cia y el estilo socio-cultural de la ciuda-
dania. :

a) lano-discriminacién: significaesen-
cialmente el reconocimiento de que
todo humano es antes que nada un
humano. Es un intento de evitar colo-
car en categorfas, en clasificaciones, a
los otros, para reservarles mental y/o
efectivamente una suerte particularen
su vivir cotidiano. Cuando tratamos
las cuestiones socio-culturales, emi-
nentemente politicas, esto es, las refe-
ridas al orden y estructura del valor
poder, los otros no son o el color de la
piel, o sus creencias, o sus errores;
son radical y bdsicamente personas,
humanos, ciudadanos.
la solidaridad: es la consecuencia
alcanzada cuando los derechos huma-
nos se viven en un grupo. Creer y
respetar los DD. HH. muestra su exi-
gencia y su eficacia. Exigencia por-
que los derechos del hombre afirman
que si cada uno aporta su “grano de
arena”, su cultura, su visién del hom-
bre, podemos llegar a “liberarnos del
terror y de la miseria”. Eficacia dado
que muchas veces, pueblos masacra-
dos, prisioneros,... a lo largo y ancho
del mundo, han sobrevivido, han sido
liberados,... gracias a la presién de la
opinién publica internacional, fuerte-
mente anclada en la lucha por defen-
der la ciudadania en aquellos casos.
¢) elrespetoy lacapacidad critica ante
las reglas sociales: es la defensa de
una cierta capacidad critica ante toda
autoridad. No se trata de contestar la
autoridad por sf misma, ni de negar su
necesidad. Los derechos humanos exi-
gen el respeto de las reglas del juego.
No se trata simplemente del poder
politico, militar o policial, sino de
todo poder. Elde la publicidad, el de la
invitacién al consumo, el del bombar-

b)
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deodelaagresividad, delaviolenciay
de lo horrendo...

2. (CONTEXTO RE-ALIMENTA-
pOR DE LA CIUDADANIA).

El ciudadano es variable socio-cul-
wral retroalimentable en un escenario
global -democracia- que anima lainterio-

rizacion actitudinal del civismo educacion
civica.

Se es ciudadano cuando se vive en
un complejo ecolégico de predominante
competencia cultural democratica y de
ejecucion (Chomski) social civica, que
comunicacionalmente se retroalimenta:

sociedad:

(Aplicamos aqui al andlisis y a la proyeccion socio-pedagogica los
conceptos lingiiisticos de Saussure, “lengua” - “habla” y de Chomski “com-
petencia” - “ejecucién”, para referirlos respectivamente a la cultura y a la

lengua
habla

competencia

ejecucién

CULTURA
SOCIEDAD

de mds civismo).

“Lengua” y “competencia” son a CULTURA lo que “habla” y “ejecu-
cion” son a SOCIEDAD: la CULTURA es el conjunto de normas, cédigos,
(competencias), que regulan y legitiman la trama de los hechos y actos,
(ejecuciones),delaSOCIEDAD. Lademocraciaes competenciaque se realimenta
desde la ejecucion del civismo: desde algtin grado de civismo se busca la
democracia, desde la democracia se justifica y avala la exigencia y necesidad

Este planteamiento de la inter-co-
municacién de variables tiene que vercon
laconcepcion estructural~ la causalidad.
La realidad es considerada (Louis
Althusser, Etienne Balibar, Nicos
Poulantzas) como la existencia de estruc-
turas de dominacion en las que tanto las
causas como los efectos son elementos
que nunca se dan por separado. Dichos
elementos no son rigidos ni predetermi-
nados por una esencia bdsica presente en
la sociedad.

La sociedad no posee una ley
mecanicista que explique de forma lineal
el alcance de la ciudadania y los consi-
guientes cambios socio-culturales. La
sociedad en su conjunto se construye con
lasrelacionesentre tres niveles distintos y
en constante evolucién dialéctica: infra-
estructura, estructura, superestructura:
respectivamente, lo econdmico, lo socio-
politico y lo ideologico (las ideas y las
creencias). Sonlastres Totalidades Rela-
tivas Culturales, que configuran el mun-
do de cualquier cultura.
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*ACERE
COMPLEJO -
CONTEXTO \GERE
CULTURAL ,
_ SCIRE

En cada situacién y momento histé-
rico, la ciudadania es un componente del
complejo contexto cultural, eminentemen-
te estructural, interdependiente de la tota-
lidad relativa cultural: totalidad, dado
que forma parte de un todo, relativa, en
cuanta que es un complejo interde-pen-
diente; cultural, porque configuran una
determinada y concreta realidad
convivencial objetiva y subjetiva,

Lavivencia ciudadana de cadacom-
plejo contexto cultural no es la expresién
de una esencia, ni un elemento sintomaéti-
co que aparece en la sociedad, asi como
as{, segiin interpretaciones anteriores de
la causalidad. Es mds bien un producto de
la mente humana, productora y produc-
cidn de la estructura socio-cultural domi-
nante.

No debemos olvidar que el estruc-
turalismo forma parte de una visién no
mecanicista del mundo, surgida con
Darwin. En el centro de esa visién
mecanicista encontramos el evolucionis-
mo y la visién funcionalista de la socie-
dad.

El estructuralismo se basa en el
expresionismo, por oposicién al
reduccionismo, en el método sistemético
o estructuralista, por oposicion al analiti-
co,y enlarelacién probabilistica produc-
cién-producto, por oposicion a la rela-

cién determinista de causa-efecto.

La ciudadania como una produc-
cién-producto de la TT. RR. CC., que se
comunica con la “competencia” cultural
reguladora, “codificante”, -democracia-
y con la “ejecucion” social activa,
educacion civica- de cada momento vy
situacion.

La democracia es la plasmacién de
un estilo objetivo de estar regulados los
elementos que estructuran la vida de una
sociedad, en torno al valor poder. Pro-
ducto de un quehacer histérico, evolutivo
y dialéctico, es también una plasmacion
procesual, que admite grados de desarro-
llo y perfeccionamiento.

La educacion civica es la vivencia
interiorizada, realizacién subjetiva, que
posibilitadesde losindividuos y desde los
grupos, la experiencia de la democracia.

Constantemente timbrean en nues-
tros oidos con sones de exasperacion,
critica, tenebrosidad, dificultades,.. los
avatares de la actualidad:

*  Que sicomo ciudadanos, trasfondo de
democraciay vivencia de civismo, no
parece que tengamos adquiridos los
modos valiosos para superar proble-
mas y salir de las crisis.

*Que si como ciudadanos europeos vy,
casi, casi, ciudadanos, de alguna ma-
nerasi,dela “aldea global “, tenemos
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que saber y aprender nuevas respon-
sabilidades y exigencias de partipacién
para que no sea mero nominalismo.

*  Que si el “mandarinismo” y la “opu-
lencia prepotente” de la clase politica
requiere mas participacion critica y
creativa de todos los ciudadanos, en-
tonces si mas ciudadanos, para supe-
rar la dormidera y dejadez en que
muchas veces se convierte la “demo-
cracia del voto”, no profundizada, es-
cenario potenciador de una “educa-
ciéncivica” reducidae hipdcritamente
admitida.

*  Que siel “post-modernismo” de nues-
tras sociedades desengaiiadas de la
raz6n funcional y utilitarista requiere
un resurgir profundo y entusiasta de
nuevos valores, motivos y afanes.

*  Que siel “oscuro fin de siglo” requie-
re “una revolucion no sélo compara-
ble conlas exigencias pluralistas de la
democracia, sino que le da nueva vida
al hacer, ante todo, del enriqueci-
miento intelectual del ciudadano, su
medioy sufin “. (GALLO, M., : 1991,
170).

(Cudl es nuestra realidad democra-
tica y civica, qué caracteres tiene nuestra
ciudadania, sintesis vivencial del escena-
rio democrético y de la interiorizacién
civica?

Se trata de proponer un proyecto
pedagdgico alternativo, que desde el ana-
lisis de la realidad, plantee las exigencias
y las estrategias de cambio animadoras de
una nueva conciencia y experiencia de
democracia y de civismo.

3. (INVESTIGACION: ANALISIS
DE LA REALIDAD).

Es la Observacioén de la realidad
(0). La metodologia de investigacién de

la realidad cambiable en un nuevo pro-
yecto, en este caso, ligada al valor poder,
la hacemos desde la estructura de la con-
figuracién socio-cultural y respecto a los
dos ejes retroalimentados y claves de esa
experiencia: democracia y civismo, que
se concretan en la vivencia ciudadana

3.1. (Lo econémico en nuestra de-
mocracia y en nuestro civismo).

En nuestra democracia, lo econé-
mico, se vive como una experiencia de
acumulacién individualista y de obsesiva
y necesaria? capacidad de tener mas. Las
competencias culturales y lasejecuciones
sociales, que se aprenden desde los pri-
meros momentos de socializacién, hacen
creer que para ser un buen ciudadano, un
buen demdcrata, uno debe simplemente
permanecer en el espacio prescrito por la
idea de posesion. Nunca, o casi nunca,
para servir a otros.

El facere humano es un programa
regenerador de riqueza. Cuestion radical
relacionada es cémo, para qué, dénde,...
se genere esariqueza. Producir para supe-
rar el hambre y evitar la degradacién de la
naturaleza son hoy dos objetivos formal-
mente acordados por todos los poderosos
y por todos los pueblos. Sin embargo, hay
situaciones en las que el civismo socio-
cultural aprendido y expandido, desde
razones técnicas y politicas, deja mucho
que desear en relacién al horizonte de la
produccidn.

En Espafia perdemos de forma tra-
dicional mas miles de horas que en otros
paises de nuestro contexto europeo. El
ano 1992 la cifra fue especialmente exa-
gerada. Es un Iujo negativo dificil de
mantener y justificar. El tridngulo poder
politico, poder capital y poder organiza-
ciones sindicales muestran desajustes pro-
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fundos, cuyo mantenimiento enquistado
manifiestadesafortunadosindices deirres-
ponsabilidad.

La trama de la “internacionali-
zacién” de la economia y de la “aldea
globa” de la vida sociopolitica exige todo
tipo de esfuerzos en la clarificacién y en
la corresponsabilidad de los bienes pro-
ducidos y de los que se dejan de producir.
Escaso grado de civismo se expresa si el
conjunto de la ciudadania soluciona los
conflictos y urgencias histéricas con un
“mds de lo mismo degradador”: no parti-
cipar adecuadamente en la produccién.

En el complejo contexto de la capa-
cidad productiva se palpa muy intuitivo.
i. va'y globalmente la salud y dinamismo
deun pueblo. El afan por hacerse y vivirse
hacia el futuro com~tente y solidario con
los otros pueblos. Saber y querer (conoci-
mientos y actitudes) producir son los so-
portes de vilida ciudadanfa de la “aldea
global “

Labase de la produccién total de un
pais estd constituida por su propia dota-
cién de bienes de capital fisico, capital
humano, energia, tierra y demés recursos
naturales. Porconveniencia, es usual agru-
partodos estos factores en tres categorias:
tierra (recursos naturales), trabajo y ca-
pital.

El nivel médximo de produccién que
puede alcanzar un pafs también esta en
funcién de la tecnologia que tiene a su
alcance. Por eso, hoy se suele citar como
cuarto elemento productivo, el capital
saber-informacidn-tecnologia.

El nivel real de produccioén de un
pafs y sus tasas de crecimiento dependen
tanto del crecimiento cuantitativo de los
recursos disponibles como de la mejora
en su calidad y de los resultados tecnolé-

gicos. Nadie pone en duda, desde luego,
la importancia para el aumento en la pro-
duccién de elementos como la investiga-
cién, la formacién y las medidas bdsicas
de salud publica. En definitiva, aspectos
que se vinculan con la experiencia “civi-
ca” de la vida cotidiana

3.2. (Lo social en nuestra democra-
cia y en nuestro civismo).

Las manifestaciones del agere so-
cio-cultural indican cémo vivamos y com-
prendamos el escenario cultural de la
democracia y las acitudes sociales del
civismo. ;Qué estilo de ciudadania mani-
festamos en la forma de participacién
democritica y en el estilo de relacionar-
nos a diario como ciudadanos?.

En lo social, nuestra democracia,
manifiesta un contexto de acomodacidn
gerencial. No hay expresién viva y clara
en los grupos de que lademocracia sea un
escenario de libertad, participacion, res-
ponsabilidad y respeto, ni entre los ciuda-
danos entre si, ni de los ciudadanos y
otros grupos e instancias de poder.

Lanegacién expresadaen el parrafo
anterior no es entendible de manera abso-
luta. Evidentemente, de forma relativa.
“NO” hay ni los sentimientos ni las viven-
cias. de caracter democratico en el dia a
dia de la vida social, que pueda hacer
satisfactoria y profunda la vida democra-
tica. Cierto que lo existente es mejor
objetiva y subjetivamente que las expe-
riencias socioculturales de los escenarios
politicos privativos de libertad. Pero jhay
que despertar!.

Es la exigencia de la participacion.
Agnes Heller lo expresa con rotundidad
" Lavirtud intelectual mds sobresaliente
del buen ciudadano en la época moderna
es la virtud de participar en el discurso
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racional, la virtud de estar dispuesto a
participar en dicho discurso.... La virtud
de estar dispuesto aentrar en un discurso
racional aumenta, lo mismo que las otras
virtudes, mediante la prdctica “
(HELLER, A: 1989, 230-1)

“Discurso racional” no quiere de-
cir, segin extrapolada y exagerada inter-
pretacion, quedarse absorto y aislado en
la indagacion de las ideas y de las pala-
bras. El discurso racional, que ademads se
incrementa en la practica, es un estilo de
vida, pensamiento y accién, que constan-
temente “recorre °, (“curso’), “desde °
(“dis-’), todos los elementos de realidad
que intervienen en el recorrido. El discur-
soracional es un inagotable transitar de la
practica a la contemplacidn, de la accién
al pensamiento, y viceversa, enun afdnde
clarificacién y dominio de los avatares
del entorno.

Enlo social, nuestro civismo, mani-
fiesta ciertos caracteres de infantilismo,
de poco tiempo de experiencia recorrida
para haber podido madurar en formas
maés solventes de realizacién y encuentro
de la vida puablica. De la mano del urbani
mo, configurados por el monstruo de la
gran ciudad, hay un declive del hombre
publico. Hay el hombre piblico de la
masa, de la fiesta impersonal, de las “sa-
lidas” de las “tribus urbanas”, de los es-
pectaculos multitudinarios, cada vez mas
frecuentes, de la musica mercancia en
cantidades y en ruidos industriales,... en
donde cada publico es un desconocido
para los demas.

Richard Sennettescribe: “En lineas
generales podemos decir que el “sentido
de comunidad” de una sociedad con una
vida ptiblica vigorosa, nace de esta unién
de la accién compartida con un sentido
compartido del yo colectivo.

Pero en una época en que la via
publica se estd erosionando, esta rela-
cionentre laaccion compartiday laiden-
tidad colectiva se rompe. Silas gentes no
se hablan en las calles, ;cémo habrdn de
saber quiénes son como grupo?. Pode-
mos decir, en tal caso, que ellos simple-
mente dejardn de pensar en ellos mismos
como un grupo ‘. (SENNETT, R. : 1978,
277).

Nuestra socio-cultura, exigida por
los nuevos retos, reacciona espantada con
un nervioso encasquillamiento en mas de
lo mismo. Parece claro que las acomoda-
ciones aprendidas no valen para respon-
der a las nuevas decisiones de los contex-
tos migratorios, de los indices crecientes
de paro, de la reconocida y superable
explotacién de las personas y de la natu-
raleza, de los nuevos estilos y formas de
vida del urbanismo,...

3.3 (Loideoldgico en nuestra demo-
cracia y en nuestro civismo).

La ciudadania que actuamos en el
escenario democritico y desde la
interiorizacion civica de la vida cotidiana
enrelacién conel valor poder viene, cémo
no, influida y estructurada por la “vision”
que tengamos de esas complejas realida-
des. ; Cémo articulamos, desde qué pers-
pectiva y hacia que horizontes pensamos
y hablamos, los contextos fundamentales
de la complicada vida politica de nuestra
sociedad en la muy compleja y dificil
situacién actual?.

Bdsicamente, pensamos nuestra de-
mocraciacomo el sistema politico menos
malo y como un hallazgo dificilmente
perdible, pero no muy entusias-tamente
experimentado y vivencialmente alcan-
zado.
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Elescenariode lademocracia, como
mundo objetivo que regula y configura
las relaciones de poder de los grupos e
instituciones de la sociedad, se nos ofrece
como unatrama positivay valiosa. Parece
indudable. Sin embargo, esa trama se
vive reducida o al menos sesgada haciala
experiencia de lo que se refiere a las
libertades y a la participacién de los as-
pectos secundarios y/o subsidiarios de la
sociedad democratica. Sobre todo, en un
campo, el més facil y el mds demagégico:
libertad para hacer lo que se quiera, con
escasas contrapartidas de exigencias, de-
beres y respetos.

Sin embargo, el hacer democrdtico
derivado de una visidn de la vida piblica,
comprometida y participativa, anda rela-
tivamente inmaduro y lejano. No se vive
la vida politica democratica como un més
cercano e inmediato control y dnimo de
esa misma accién politica. Hay un cierto
conformismo y dejadez para que sean la
clase politica, la clase financiera, la clase
periodistica,... quienes tramen y tejan los
pasos sucesivos del vivir diario.

Cierto, que precisamente el escena-
rio democrdtico del valor poder supone
que sea el pueblo quien, como soberano,
pueda votar en el tiempo que indique la
normaestablecida, paraelegirasusrepre-
sentantes y desde ahi animar, controlar y
decidir cudl es la marcha y la deriva que
toma el poder en esa sociedad. Y eso
histéricamente es una gran conquista.

Hoy vale cualquier cosa aventurera,
venturosa, indagadora y reactiva, que
como en tiempos pasados de lucha y
superacion se esfuerce en concretar ac-
ciones de mejor democracia que la actual.
Democracia mas vivencial, mds respe-
tuosa y auténtica con la ciudadania, me-

nos privilegiada paralos grupos de poder,
maés radicalmente construida desde las
proclamas revolucionarias que en su mo-
mento la hicieron aparecer,... Democra-
cia menos mantenedora de privilegios,
menos distanciada del ciudadano, menos
aparato de control por parte de unos pocos
respecto de las mayorias votantes. Que,
para colmo, en cuanto mayorias votantes
de lo mismo pueden acabar en las mino-
rias del voto disidente.

Ferenc Fehér comenta las desconfi
anzas de H., Arendt respecto de la demo-
cracia: “La regla del consenso es para
Arendtinevitablemente tirdnica. Lejos de
ser consensual, las opiniones son
irreductibimente pluralisticas, y se debe
dar voz a todas las opiniones en una
comunidad politicalibre. Ademds, el con-
senso puede originarse sélo mediante la
regla de la mayoria, un principio opresi-
vo que no ha de confundirse con el simple
instrumento técnico de todos los procedi-
mientos politicos en un tiempo limitado:
la decision de la mayoria. La regla de la
mayoria significa la opresion de las mi-
norias, tanto en la forma de discrimina-
cionsocial sistemdtica en su contra como
en el silenciamiento politico de las mino-
rias disidentes”. (FEHER. F. : 1989, 271-2).

Lademocracia del voto es la prime-
ray mds tierna infancia del espiritu demo-
crético de la accién politica humana. En
cuanto primera y tierna experiencia no
tiene ningtin sentido y valor el que quede
enquistada en férmulas alucinégenas de
conveniencia, de presién y de justifica-
cién, de ciertos grupos organizados.

4. DIAGNOSTICO.

La propuesta de un proyecto peda-
gbgico alternativo a la realidad dominan-
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te requiere un correcto mapa :dénde esta-
mos y a donde queremos ir. El diagndsti-
coes unintento de hallarun indice (I), una
diferencia entre lo Observado (O), 1a in-
vestigacién, y lo Esperado (E), aquello
que nos proponemos alcanzar, de manera
participativa y critico-creativa.

Hasta ahora, en este desarrollo he-
mos alcanzado una visién, una Observa-
cién de nuestra realidad socio-cultural de
lacompetenciademocriticay de laejecu-
cién civica. Lo hemos investigado en
torno a los tres grandes subconjuntos del
sistema de la vida cultural: el facere, el
agere, el scire, y lo hemos considerado
desde un acercamiento mental de no
causalidad lineal, sino desde el horizonte
interdependiente y constantemente
realimentable de la comunicacioén.

La Europa de los ciudadanos, que
en el Tratado de Maastrich defiende un
desarrollo de la educacion civica, requie-
re un saber hacer mejor respecto de los
entrenamientos socio-culturales que pro-
voquen realmente esa nueva Europa.

4.1.Diagnoéstico funcionalista y diag-
nostico critico.

En funcién de la referencia pro-
puesta a lo Esperado el diagnéstico puede
ser eminentemente funcionalista o emi-
nentemente critico.

El diagnéstico funcionalista hace
un planteamiento de la referencia con la
que se contrasta lo Observado de estilo
eficiente, en biisqueda de la utilidad y de
la inmediatez. En este diagndéstico
funcionalista, el Indice, la distancia entre
lo Observadoy lo Esperado es menor, que
en el diagndstico critico-creativo, dado
que lo Esperado se ofrece como un logro
mds simple y cercano.

El diagnéstico critico, de manera
global y superadora, considera la expe-
riencia aprendida en los miltiples con-
textos socioculturales, no como unacues-
tién mera o eminentemente social, ejecu-
cion, sino también cultural, competencia.

Es un planteamiento diagnéstico
mas complejo y comprometido, con un
Indice de accién mds distante y arduo. No
se trata s6lo de comparar lo Observado
con el funcionamiento cotidiano, sino de
interrogarse por los cédigos que justifi-
can o faltan para que esos problemas y
situaciones estén presentes en el entrama-
do de la convivencia.

Un ejemplo nos acerca a nuestra
temética: la mejor vivencia y el buen
aprendizaje en torno a la experiencia del
valor poder. No vale el planteamiento de
diagnéstico funcionalista que promueve
una alternativa pedagbgica de educacién
civica para la superacién de las inmedia-
tas coyunturas y exigencias: alguna cam-
pafiade solidaridad, propagandaparaevi-
tar el absentismo electoral, ataques
verborreicos a la xenofobia,... Habra que
plantear qué tipo de sociedad y de cultura
queremos, qué tipo de ejecuciones y de
competencias para animar una nueva so-
cio cultura. En nuestro desarrollo, la de-
mocracia es la competencia cultural que
anima y facilita la accién civica social.

4.2.1La justicia del liberalismo clasi-
co y la generosidad del liberalismo
igualitario.

El liberalismo clasico entiende bien
claramente que la “unidad bdsica de la
sociedad “eselindividuo y nolafamilia, ni
la comunidad, ni el Estado. Daniel Bell,
desde este esquema, afirma que los indivi-
duos deben ser libres para utilizar los “con-
textos sociales” para sus propios intereses.
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El filésofo politico Robert Nozick
hatomado este perspectivaindividualista
para teorizar sobre los Iimites del estado
justo. En el liberalismo cldsico se entien-
de la relacién entre los individuos y la
sociedad en términos exclusivamente
instrumentales. Es desde aqui de donde
surge la virtud de la justicia, como com-
pensacion funcionalista que el Estado
gendarme ejerce para sostener hilvana-
dos el escenario democratico y la viven-
cia civica de las sociedades industriali-
zadas.

Como contrapartida superadora de
ese planteamiento liberal proponemos un
Fsperado liberalismo igualitario, “a
priori” plantadoen la generosidad, no“a
posteriori” reconducido por una utilita-
rista justicia Este programa del liberalis-
mo igualitario es un equilibrio equidis-
tante entre el liberalismo clasico, que
separa en exceso al individuo de la socie-
dad, siendo ésta un mero instrumento de
aquél, y el liberalismo societario de
Aiasdair Maclntyre y Michael Sandel,
criticos dei individualismo liberal.

MaclIntyre y Sandel (1982) mantie-
nen que la concepcidn liberal de la persona
no es aceptable porque niega que las cir-
cunstancias histéricas y sociales de los su-
jetos sean un soporte sustantivo de la iden-
tidad personal como realidad moral. Asf,
Maclntyre se lamenta de que la teorfa libe-
ral del “individualismo moderno” consi-
dera “los aspectos sociales de la existen-
cia” como “meramente contingentes’ .
Maclntyre caracteriza a los liberales como
personas que creen que “Imay legally be a
citizen of a certain country; but I cannot be
held responsible for what my country does
or has done unless I choose implicity or
explicity to assume such responsability”.
(MACINTYRE: 1981, 220).

De diferente manera, el f{ilésofo
americano cree que las personas estdn
decididamente conectadas a la sociedad
particular de su experiencia y a las res-
ponsabilidades que se siguen de esas in-
eludibles conexiones. “ [ inher it from the
past of my family, my city, my tribe, my
nation, a variety of debts, inheritances,
rightful expectations and obligations.
These constitute the givens of my live, my
moral starting point. This is in part what
gives mylife its ownmoral particularity”.
(MACINTYRE: 1981, 220).

Este liberalismo de la situacion so-
cial(Maclntyre y Sandel) enfatiza, a dife-
rencia del liberalismo clésico, la perma-
nencia y pregnancia en la relacién entre
las personas y sus situaciones sociales.
Cada uno recibimos de nuestra familia y
de nuestra nacidn una “herencia” moral
de deberes y de derechos que son los
“datos” (“givens”, Maclntyre) de nues-
tras vidas. Los hechos sociales que con-
ciernen a una persona constituyen una
parte inherente de la identidad de esa
persona como ser humano, no simple-
mente como alguien que realiza un “pa-
pel social”, segin el liberalismo cldsico.

Parece adecuado defender un libe-
ralismo intermedio, que mejor soporte la
experiencia sociopolitica de personas au-
ténomas y generosas, como estilos
“competenciales” y “ejecucionales” de
hacer la vida cotidiana en torno al valor
poder. Se plantea un liberalismo que so-
porte la profundizacién en la mejora del
escenario politico de Ia democracia y de
lacorrespondiente vivencia intersubjetiva
del civismo. No es ni el liberalismo que
permanentemente vincula los individuos
a la sociedad, (Macintyre, Sandle), ni
aquel liberalismo clasico (Daniel Bell)
que subordina la sociedad a los indivi-

|
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duos.

El criterio discriminador para la
pasqueda de ese liberalismo intermedio,
punto de referencia esperado (E) para la
mejora de la vida socio-politica como un
proyecto de moralidad, descansa en los
valores de la autonomia y de la generosi-
dad personales.

La persona auténoma reconoce que
hay una dependencia de la sociedad que
proporciona el campo real de alternati-
vas. En un contexto sin “contexto”, esto
es, en una situacién de estado de naturale-
za, no social, no hay formas de vida que
puedan ser elegidas. En definitiva, la au-
tonomia no puede ser ejercitada sinoenel
horizonte de las diferentes alternativas
que promueve laexperienciasocial. Estas
posibilidades son la se~1 de la sociedad
liberal. Sin embargo, eso no me determi-
na: experiencia de la autonomia.

Desde un lado, el del liberalismo
societario de Sandle y Macintyre, no se
trata de los “datos”, (de lo “dado”),
“givens”, que determinan la vida. Es un
liberalismo igualitario que se piensa y
vive como aquello que ayuda a los jove-
nes a descubrir que tienen la oportunidad
de elegir entre diferentes opciones (pre-
sentes desde la sociedad).

Sinembargo, esaautonomiaes com-
plementada con el valor de la generosi-
dad: el proceso de vivir la propia vida es
dependiente de las posibilidades de una
concreta sociedad. Al vivir la propia vida
aparece laexigenciade cooperar con otros
(generosidad) porque necesitamos man-
tener la sociedad desde la que realizamos
nuestras opciones (autonomia).

No llegamos a ser autébnomos en un
esfuerzo de emancipacién de la sociedad,
como defiende el liberalismo, que consi-

dera al individuo como la unidad bdsica
de la sociedad. Tampoco con la acepta-
ci6n de nuestra fusién a los hechos socia-
les, en la forma recomendada por los
comunitarios.

Las personas auténomas y por
ende, generosas, como estilos viven-
ciales alimentadores de la democracia
y del civismo, no son consideradas ni
como totalmente emancipadas de la
sociedad, ni totalmente determinadas
por ella. Mejor, desde este horizonte:
haciendo uso de las oportunidades que
nos ro:ona la sociedad, que nos hacen
posible vivir nuestra propia vida.

4.3. El diagnostico critico basa lo
Esperado en la autonomia y en la
generosidad.

Respecto de nuestro problema ac-
tual, lo Esperado en el diagnéstico
funcionalista ve el camino hacia la demo-
cracia y el civismo como una participa-
cion arrancada desde la individualidad y
posteriormente limada por la justicia.

Los supuestos competenciales de la
cultura y los aprendizajes ejecucionales
de la vida cotidiana se conciben y expre-
san como un logro que, en todo caso,
requiere algunos retoques y reajustes.
Logrado el escenario democrético, sobre
todo en estados como el nuestro, histéri-
camente dubitativo y ambivalente, pare-
ce que hemos llegado a la cumbre perfec-
ta del Himalaya democratico. Sin embar-
g0, creemos que no es esa la realidad.

El diagnéstico critico respecto de la
democracia y de la vida civica, que ani-
maraun programade aprendizaje innova-
dor en los circuitos de apropiacién de la
experiencia socio-cultural, se fundamen-
taen un sentido mas radical y exigente de
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los valores que sustentan las ideas y las
acciones. Dentro del contexto antropo-
social del liberalismo, vemos un liberalis-
mo igualitario basado en la autonomia y
en la generosidad. Valores que animan

. una constante inquietud de indagacion y
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critica respecto de las modalidades esta-
blecidas de democracia y de civismo.

Desde la autonomia, la democracia
y la vida civica no son una conformidad
estereotipada de individualismo satisfe-
cho con unos minimos de exigencia de
libertad, muchas veces focalizada en los
minimos de la apariencia del poder hacer
lo que se quiera desde los controles e
influencias de los estilos sociales, desea-
dos porlos circuitos del poder. Tiene que
ser una constante inquietud (auténoma)
por saberse exigido desde la libertad
corresponsable en un programa de mejo-
ra y desarrollo de nuevos estilos
convivenciales en torno al valor poder.

Desde la generosidad, los quehace-
res de la vida cotidiana, ya como libres en
contexto de democracia y de participan-
tes en relacién de civismo, no pueden
esperar los reajustes posteriores del poder
acordado que vigila, controla y persigue.
Es sofiable y realizable una conciencia y
vivencia de la generosidad, en que la
justicia sea cada vez un dmbito mas redu-
cido y menos relevante.

5. PROPUESTA PEDAGOGICA:
UN PROGRAMA ALTERNATI-
VO DE PROFUNDIZACION EN
EL CIVISMO Y EN LA DEMO-
CRACIA.

La mejora cualitativa del espiritu
ciudadano, como expansién de unasocio-
cultura menos amenazada de hambre, ig-
norancia, explotacion e infelicidad, tiene

que ver con nuevos estilos de civismo y
de democracia.

El civismo y la democracia alterna-
tivos para los nuevos retos de los tiempos
actuales, en que es general la conciencia
de que “con mds de lo mismo no vamos
a ninguna parte ‘, requiere un replantea-
miento de la experiencia de la libertad y
de los valores, que en relacién al poder, se
derivan de aquélla. Una libertad indivi-
dual que encuentra en el ancho campo
social el contexto de posibles elecciones
con las que conviviry que se complemen-
ta no con el egoismo, frenado por la justi-
cia, sino con laautonomia, que se expresa
y decide en la generosidad.

No porque se considere la justicia
como virtud poco valiosa, sino porque
entendemos que la raiz de la justicia no
tiene porque ser “poner orden donde hay
desorden “, sino “animarse y esforzarse
por la presencia inicial de una vivencia
de acercamientoy generosidad”. No jus-
ticia social, como posterior afan justicie-
ro tras la evidencia de unos desmanes y
dominios de los mas fuertes, sino iguala-
cion generosaenlarafz de los encuentros
y experiencias convivenciales de los ciu-
dadanos.

5.1.Elaprendizaje escolar parauna
sociocultura de mayor libertad, au-
tonomia y generosidad.

Laescuela, como un “sistema blan-
do”, es el lugar socorrido para que todos
los innovadores pretendan através de ella
grandes cambios. El debate de esta cues-
tién ha sido tema de los dltimos lustros.
Quienes han puesto en ello suesperanzay
quienes han visto que era un suefio falaz.

Desde los criticos de la institucidn
escolar de ladécada de los setenta, 1., Illich,
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p., Reimer, Goodman, para quienes la “es-
cuelahamuerto ', 0 “lasociedad debe ser
desescolarizada”, hasta quienes han vis-
to en la escuela el medio “reproductor”
de los grandes paradigmas culturales, P.,
Bourdieu y C., Passeron, laescuela, “sis-
tema blando”, es una institucién someti-
daporel poder establecido, que poca cosa
puede hacer que no sea repetir las modas
y los modelos dominantes..

“Si los ciudadanos tuvieran nuevas
posibilidades de eleccidn, escribe Illich
en“Lasociedad desescolarizada”, si dis-
pusieran de nuevas ocasiones de instruir-
se, su deseo de encontrar un maestro
habria de aumentar,... Se tornarian mds
capaces de reconocer esa sabiduria que
se adquiere a lo largo de una vida... La
desaparicion delmaestro de escuela hard
que surjan vocaciones de educadores in-
dependientes”. (ILLICH, 1. 1974, 50).
Verdad, que si se extrema puede que
explique demasiadoy no merezcalapena,
ni sea correcto, defenderla.

En el otro lado, algunos esperan
muchodelaescuela. Losinstitucionalistas
franceses, M., Lobrot, G., Lapassade,...
desde el afio 1964, han defendido que el
aprendizaje del calor social, frente al
individualismo, dominante en las relacio-
nes socio-culturales, tenia mucho que ver
conel entrenamiento escolar. Poreso, son
entusiastas defensores de la vida grupal
en las aulas.

Igualmente, Gérard Mendel y Chris-
tian Vogten “ Le manifieste éducatif” y,
uno de ellos, Mendel (1971) en “Pour
décoloniser | enfant”, plantean una es-
cuela y una educacién, dentro y fuera de
la escuela, basada en el entrenamiento de
la autodeterminacidn, en el desarrollo y
aceptacion de la autogestion. “El princi-

pal problema, indican Mendel y Vogt en
la obra citada, en la versién castellana,
concierne al reconocimiento de la parte
de poder institucional que pertenence, en
virtud de su trabajo y de su actividad, a
los educandos, y esto desde las primeras
clases, desde el jardin de infancia. La es-
cueladebe convertirse en el lugar de verda-
dera socializacion y maduracion del nifio,
al menos en tanto que lugar de adquisicion
de conocimientos”. (MENDEL, G. y
VOGT, CH. : 1973, 247).

Parece aceptable, sin embargo, que
la escuela como uno de los contextos de
transmision de los saberes y de los mode-
los (curriculum) establecidos pueda
realimentar los mensajes comunicadosen
una direccidn o en otra. Cierto que lo més
cémodo y comin es realimentarse en
consonancia con la establecido. No obs-
tante, el sentido de la alternativa pedagé-
gica consiste en proponer la viabilidad y
las estrategias de un cambio de direccién
en las dominancias existentes.

5. 1. 1. Aprendizajes alternativos bd-
sicos en la escuela del liberalismo
deontologico e igualitario: desarro-

llo de la autonomia y de la generosi-
dad.

*#* Mantener y fortalecer experien-
cias de grupalidad: es un intento de trans-
formacién de las aulas, grupos inicial-
mente burocriticos, en grupos sociales,
cohesionados en torno a los objetzvos
alcanzados por el mismo grupo.

Laescuelahavividoexcesivamente
atenazaday “marginalmente” convenci-
dade que larentabilidad de los aprendiza-
jes dependia de la individualidad, racio-
nalidad y posesion privatiza, de lo alli
realizado. La competencia cultural que
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sostiene la escuela, bastante inconfesada,
oculta y creencialmente asentada, es que
aquéliaactia para preparar adecuadamen-
te a los ciudadanos en los utillajes emi-
nentemente profesionales. No es falso.
Peroes media verdad. También sirve para
entrenar alos cindadanos en las formas de
convivir y de relacionarse dominantes,
con el minimo de entropia, dificultad o
desajuste.

Adn son mayoria los trabajos y ac-
ciones para aprender que se mantienen en
el aula en el contexto de la mas contun-
dente individualidad. En contra, hoy, del
espiritu empresarial de la “teorfa Z”, por
ejemplo, que entiende la rentabilidad efi-
cazy eficiente de la calidad total como un
producto esperable del entrenamiento
grupal, participativo y corresponsable.
Dificilmente serd sofiable un estilo de
civismo y de democracia mas radical y
valioso, como respuesta a los retos de
nuestro tiempo, si nos mantenemos entre-
nados enel horizonte mental y conductual
del liberalismo para el que la sociedad es
un mero utillaje, y el egoismo, su patrén,
y la justicia, la posterior exigencia de
reorganizacién y superacién de los trau-
mas y desafueros.

Ese exagerado individualismo libe-
ral cldsico, realimentado en la escuela
nacida de los “logros” de las revolucio-
nes burguesas, una misma fuente para un
manantial de fenémenos coaligados, en-
cuentraen la escuelaun buen “humus”, al
menos, protector, sino desencadenante.
El gran fetiche constructor de la escuela
es el circuito exdmenes-actas-secretaria.
Si de los centros escolares desaparecie-
sen o la secretaria, o Jas actas o los exame-
nes, sucesiva y diferenciadamente esta-
rian hechas todas las revoluciones pen-
dientes de lo escolar.

El maximo componente de ese feti-
che mencionado tiene que ver con la gra-
duacién establecidaen la evaluacion. Cual-
quier erudito de la cosa dirfa que es una
cuestion de curriculum semioculto, cuanto
menos, siendo realmente una convencién
hipéceritamente aceptadade forma precritica,
acomodaticia y aseguradora.

Los momentos finales y sumativos
delasactividades formativas y procesuales
de los alumnos deberian ser enunciados
como “apto o no apto”: este alumno
puede o no puede hacer esta o aquella
cosa, puede o no puede seguir aprendien-
do en este campo, puede o no puede
acercarse a tal grado de conocimientos.
Ladivisién burocrdticade aprobado, bien,
notable, sobresaliente, matricula de ho-
nor, o cualquier otra escalera, es una
inundacién innecesaria, tergiversadora y
cémoda, que sustituye el impulso base y
originario de la actividad personal por la
regulacién mecdnica y falseada de una
tarjeta sustitutoria.

Es un “buen entrenamiento” para
aprender a aceptar las divisiones y dife-
rencias de la vida social. La potencial
autonomia y generosidad aprendibles en
laescuela, desde la mds tierna infancia, se
convierten en posesion egoista de mis
notas. Las notasy el yo en el acta son una
unidad indisoluble, alcanzada enla acep-
tacion de la diferencia perseguida y ais-
lada..

No parece que tenga sentido valorar
escalonadamente a los alumnos, desde el
horizonte psicopedagdgicoo:

*de un lado, no tiene sentido que
fulanito se sepa el teorema de Pitidgoras
como un cinco, o como un ocho, y asf
infinidad de ejemplos. ; Alguien acudiria
a un dentista, por ejemplo, que tuvo un
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cinco en Fisica en el Bachillerato, o un
cinco en Fisiologia en la Universidad?.
;El que tuvo un cinco coincide con el
rofesional menos afortunado en el mer-
cado laboral?. Parece que esos
interrogantes tienen clara respuesta.

El sistema escolar tiene que buscar
que el grupo de alumnos alcance la apti-
tud necesaria pararealizar, comprender y
potenciar dimensiones de la experiencia
y de la propia personalidad. Lo otro es un
afadido subrepticio, control y dominio
socio-burocraticodel sistemaescolar, para
que éste atienda realmente a los intereses
que conviene: entrenar para las conductas
liberales individualistas dominantes;

*de otro lado, se argumenta con la
“gran y noble razén” de la motivacién:
que los alumnos necesitan valorarse
discriminativamente con la “escalera de
colores” para tener motivacion.

El viejo Aristételes queda por los
suelos porlaatrevidafrase lapidaria: “todo
hombre tiende por naturaleza al saber”,
dadoque segtin el argumento motivacional
la naturaleza tenderfa al no saber y se
requiere el estimulo externo, artificial y
vacio del sentido vivencial de las “nortas”
para animar al personal.

Cierto que en situaciones masi-
ficadas, burocriticas y artificiales, como
son las vividas en el sistema escolar, la
ingerencia de la secretarfa y de las actas
imponiendo al profesional profesor for-
mas de hacer, es un cambio cémodo de
“tarjetas” de finalidad, sentido y valio-
sidad. No es pensable laescuela obligato-
ria, funcionarial y burocratica sin el poder
oculto 'y mantenedor de los exdmenes-
actas secretaria. Pero eso no es la carta
de naturaleza del deber y poder ser de la
escuela.

En concreto, la escuela de la
avitonomia y de la generosidad, por lo
menos, debe pensarse y actuarse como un
circuito de esfuerzo animoso, grupal y
convivencial por aprender unos de otros.
Ocurre que eso nos choca porque lo ve-
mos inviable en relacién con el escenario
global socio cultural. S6lo que este esce-
nario cambiard de ;competencia a partir
de soluciones renovadas en los circuitos
sectoriales de la experiencia social.

5.2. El aprendizaje familiar para
una sociocultura de mas libertad,
autonomia y generosidad.

La familia, atin més que la escuela,
es institucién raiz en el aprendizaje e
interiorizacién de las estructuras cimen-
tadoras de la personalidad, del espiritu
personal de cada uno. Por eso mismo es
ciertamente relevante el sentido e interés
de su influencia, dado que no sélo es
estimulo, sino inevitable construccién de
sustratos personales.

Sin embargo, precisamente por eso,
esunainstitucion procesual y productiva-
mente ambivalente. Es absolutamente
imprescindible como ndcleo introductor
en humanidad, de la familia, de la madre,
aprendemos “la lengua madre”, que no
es otra cosa que la madre de nuestro
espiritu, la lengua que hablamos. En con-
secuencia, el mundo transmitido y
vivenciado es fuente de vida sociocultural
de manera selladora y relevante.

En la actual experiencia de nuestra
economia, sociedad e ideologia, la fami-
lia vive muy presionada por las exigen-
cias del complejo circuito. Frente a pro-
yectos amplios de esperanza y de posibi-
lidades renovadoras de superacién de
lastres y de torpezas, con los cuales no se
puede seguir hoy hacia delante, se vive la
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experiencia inmediata de la desconfian-
za,del afan evitador de las garras del paro,
de la pobreza, de las lacras sociales y de
las constantes amenazas de la gran urbe.

Ia familia urbanita, complicada,
impulsada a ser un centro generador de
insatisfaccién, es un complejo ventilador
centripeto, que quiere liberarse de los
males actuales de la vida econémica, so-
cial e ideolégica, a costa de lo que sea.
Han centrado sus intereses en el mercado
y en la televisién. Traslaticiamente pasa
por el "curre” como medio de tener lo
necesario parair del mercado alatele con
suficientes garantias de éxito.

Desde la familia, el civismo vy la
democracia no han encontrado en los
tltimos tiempos un muy adecuado campo
de entrenamiento para la conquista de
mas autonomia y generosidad. Cada fa-
milia es bastante reducto de estfmulos
para poder tener, satisfacer las exigencias
de las cuentas bancarias y sus intereses
activos y poder salir a flote en un poten-
ciado rnundo de competitividad de unos
contra otros, no de unos con ofros.

Tan es asi, que en el caso espafiol,
mundo tendencialmente pendular, hemos
llegado a un nivel de recambio
generacional de 1, 3 hijos por mujer,
cuando el dato que permite ese recambio
es del 2, 1. Tal vez, habria que expresar
desde la ironia, que decididamente abier-
tos a la interculturalidad de la aldea glo-
bal hemos apostado por ella y en los
préximos e inmediatos decenios nuestra
poblacién, como antafio, serd muy mez-
clada, necesitados de repoblacién poruna
brutal inversién de la pirdmide de pobla-
cion.

Haciael futuro, una de las experien-
cias mds sugestivas que desde la preocu-

pacién civica puede plantearse es trasla-
dar profesionalidad pedagégica a la vida
de las familias. A través de la institucién
escolary através de la misma comunidad
de vecinos. Unade las salidas profesiona-
les méds potencialmente reales y seguras
para el pedagogo serd atender las multi-
ples necesidades de las comunidades de
vecinos: grupos de ancianos, grupos de
nifios, grupos de sefioras, desarrollo de
tertulias, clarificacién de problemas y
posibles soluciones,...

Hay que parar y reflexionar. Hs una
tarea de sentido eminentemente pedagé-
gico:

* recuperar los tiempos de didlogo, de
intercambio, de disponibilidad de unos
para con otros en el contexto inmedia-
to de la familia y en los contextos més
mediatos que se derivan de la propia
convivencia de las familias: vecinos,
ayudas, solidaridad, respeto, confian-
za, comunicacion,...

* decidirenrelacion con la propia expe-
riencia familiar un sentido de radical
respeto, disponibilidad y apoyo;

*animar un estilo de acercamiento, que
recupere y mantenga el escenario fa-
miliar como una posibilidad de cons-
tante apertura, convivencia y didlogo.

5.3. (Elaprendizaje comunicacional
para una socio-cultura de mayor
libertad, autonomia y generosidad.

Ademas de la escuela y de la fami-
lia, la television es un muy fuerte medio
derealimentacién socio-cultural, de modo
que tendrfa que ser también, por medio de
latele, que se plantease un nuevo estilo de
vida critica y democratica.

Baste recordar que:

*  poseemos el triste récord de infancia
que més tiempo ve la television, den-
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tro de los limites de la CE;

% la“tele”, comoinstrumento al servicio
de la mercaderia consumista, estd
montadaen laapelaciénalas pulsiones
primarias y mas faciles de tentar del
complejo humano: o el placer, o la
identificacién con el héroe, o la gran-
deza, importancia, aventura, que nos
saque de lo cotidiano, o laagresividad,
o la violencia, que nos “libere” de
nuestras constantes acomodaciones,...;

* la “tele”, ademads, como medio visual
es mensaje (McLuhan) y facilmente
nos domina al no requerir de nosotros
casi nada, s6lo poner el dedo y encen-
derla, para luego ya quedar “adormi-
lados”.

No se ha divulgado atin entre noso-
tros lo que intenta D. Wolton : “ La
cuestion es saber qué se le puede pedir a
latelevision, que puede aportar ella, para
qué sirve, pero también saber qué es lo
que no se le puede pediry qué es lo que no
se puede esperar de ella. La intencion es
elaborar una teoria critica de la televi-
sion y al mismo tiempo tratar de com-
prender su papel en el espacio ampliado
de la comunicacion”. (WOLTON, D. :
1992. 12).

La opinién internacional se ha he-
cho eco de la enorme relevancia e inci-
dencia de los MCS. Asien el informe del
Club de Romade A. King y B. Schneider
(1992), La Primera Revolucidn Global,
se analiza de manera profunday acertada,
el gran poder de los “medios”. Estos
conforman la opinién publica, potencian
valores y creencias y hacen entender la
realidad de una u otra manera..

Parece evidente que la actitud, (el
querer respecto de la “tele”), que como
ciudadanos tenemos ante este “medio”,
es un indicador fehaciente de las limita-

ciones de nuestra experiencia civica y
democritica. Una prueba irrefutable es
que cuando el conjunto de Ia sociedad
aguanta, calla y dominadamente acepta,
son los mismos poderes publicos, los po-
deres establecidos, los que toman la ini-
ciativa de “que hay que firmar un cédigo
deontolégico entre el Ministerio de Edu-
cacién y las Televisiones para la defensa
de la infancia”.

Es otro perfilado y concreto campo
de actividad profesional pedagégica: el
de los MCS y, en concreto, el de la Tele-
visién. Decididamente, la “tele” no puede
estar al servicio exclusivo de la mercade-
ria, yaseadel facere, del agere, del scire,
para tener mas facilmente que nunca an-
tes la clientela conveniente, en niimero, y
preparada, en calidad.

En la escuela, en la familia y en la
misma “tele”, la ingenuidad?!, hay que
animar desarrollos educativos que provo-
quen “lalecturaylainterpretacionde los
mensajes transmitidos”; el distanciamien-
to del “calor” de la imagen, que desde la
lectura e interpretacién de los c6digos
desde los que se nos ofrece lo que se nos
“vende”, desenmascare tanta “manzana”
(Lorenz) envenenada. Con el veneno de
la ignorancia, de la inconsciencia, de la
libertad usurpada, de la alegria presta-
da,...

Todo esta lleno de apelaciones al
individuo para distraerle, recompensarle
mecédnicamente de los jirones de la vida
cotidiana y mantener los artificios im-
prescindibles para “taponar la concien-
ciadesgraciada”. Se trasladalo que con-
viene y permite mantener los engranajes
de lo establecido como esta. Programas
de superacién, de replanteamientos de
perspectiva, de nuevas posibilidades de
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leer y entender lo que acaece, casi nunca.

Civica y democriticamente surgi-
ran nuevos estilos y formas de hacer y de
pensar. Pronto ganardn votos en las urnas
quienes incluyan en sus programas méto-
dos acertados de subvencionar, regular y
promover una televisién mas sensible,
amena, alegre y bella. Por el momento lo
que hay es la muestra de un inicial no
saber qué hacer con “un juguete tremen-
do que desborda las manos de los
ideadores”, y que sélo se utiliza para lo
més inmediato: ajustar con el menor gra-
do de entropia visible para la organiza-
cién unas condiciones de vida
desestructuradas, artificiales y empobre-
cidas.

6. PROPUESTAS GLOBALES
PARA CONCLUIR:

* que la ciudadania dominante, con el
estilo (competencia y ejecucién) de
democracia y de civismo, no es sufi-
ciente para responder a los retos, cada
vez mas radicales y menos succio-
nadores de apariencia, de los nuevos
tiempos de la Europa unida, de la
aldea global, de la participacion,...
del hambre, de la explotacion,..

* que el planteamiento de las nuevas
posibilidades socio culturales tiene que
ver con una mas radical experiencia y
conciencia de la libertad, como es-
fuerzo de igualdad, autonomia y gene-
rosidad, no como individualismo
desigualador, que busca, “a posteriori”,
el “ajuste de cuentas“del afan justi-
ciero;

* queel facere, el agere, el scire, econo-
mia, sociedad e ideologia, respectiva-
mente, de nuestra socio cultura, en las
respuestas civicas y democriticas,

muestran fisuras relevantes y signifi-
cativas, que dificultan el paso hacia
nuevas respuestas superadoras de las
dificultades actuales, tantas veces se-
fialadas;

* que la escuela, la familia y la televi-
sién, son, entre otros, escenarios radi-
calesde “actualizaciony de expresion
del espiritu, que nace de la comunica-
cion” y que, por ello, son dmbitos
ineludibles de nuevos aprendizajes de
autonomia y de generosidad, desde un
planteamiento de libertad igualitaria y
solidaria;

* que esos tres ambitos son claramente
potenciales e inmediatos clientes de la
profesionalidad pedagégica, -tradicio-
nalmente lo es de la escuela-, como
actividad planificadora de programas
alternativos a los dominantes;

* que, en cualquier caso, la vivencia
civica y democritica, que hoy es exi-
gible como ciudadanos del mundo, no
es una definicién esclerdtica de un
concepto final, sino una propuesta
evolutiva y dialéctica de perfecciona-
miento, que requiere el atrevimiento
de disefiar y ejecutar nuevas posibili-
dades de accién en la siempre malea-
ble potencialidad humana.
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