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RESUMEN

En este articulo se presenta los resultados de un trabajo por encuesta realizado para el estu-
dio de la ciudadania con alumnado de educacién secundaria obligatoria. Trata, en concreto, de
la elaboracion de un cuestionario para identificar los elementos que constituyen el concepto de
ciudadania del alumnado de secundaria. En primer lugar se presenta la fundamentacion teo-
rica y el modelo de ciudadania del que se parte, en base a la cual se concretan los objetivos, el
contenido, y la estructura interna del cuestionario. Tras un estudio piloto del mismo y, una vez
realizadas las modificaciones oportunas, se construye el cuestionario a aplicar. EIl cuestionario,
que aparece en el anexo del articulo, se ha aplicado a una muestra de 333 personas de seis cen-
tros de educacién secundaria obligatoria con poblacion multicultural. Finalmente, se presentan
los resultados obtenidos en el estudio, asi como las evidencias de las caracteristicas técnicas del
instrumento elaborado.
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identidad civica.
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ABSTRACT

In this article appears the results of a work by survey made for he study of citizenship with
students of obligatory secondary education. It treats, in particular, of elaboration of a question-
naire to identify the elements that constitute the concept of citizenship of the pupils of secondary.
In the first place appears the theory and the model of citizenship of which part, on the basis of
which the objectives, the content, and the internal structure of the questionnaire take shape. After
a pilot study of the same one and once made the opportune modifications, the questionnaire is
constructed to apply. The questionnaire, that appears in the annex of this article, is applied to
a multicultural sample of 333 people of six centers of obligatory secondary education. Finally,
the results obtained in the study appear, as the evidences of the technical characteristics of the
elaborated instrument.

Key words: Citizenship education, Citizenship Intercultural, Construction civic identity.

INTRODUCCION

En los momentos actuales donde el concepto tradicional de ciudadania se cuestiona
y se proponen nuevos significados para caracterizarla, es importante conocer qué tipo
de ciudadania esta elaborando la poblacién adolescente que cursa el tltimo ciclo de la
Educacion Secundaria Obligatoria.

El concepto tradicional de ciudadania ligada fundamentalmente al estatus, resulta
a todas luces excesivamente restrictivo e insuficiente para hacer frente a las exigencias
civicas y sociales que caracteriza el actual orden social (el fenémeno de la globalizacién,
las reivindicaciones de paridad de géneros de los movimientos feministas, la creciente
multiculturalidad de las ciudades, la crisis del estado del bienestar, las desigualdades
Norte-Sur, etc.) (Bartolomé y otros, 1999; Bartolomé y otros 2002, Cabrera 2002, Espin
2002, 2003, Rodriguez Lajo, 2002).

Como escribiamos en otra ocasién® desde las actuales condiciones sociales y politicas,
no es extrano que se encuentre en profunda crisis aquella formulacién de la ciudadania
ligada al concepto de nacionalidad (cuando hoy ya existen realidades politicas trans-
nacionales), interesada mas en establecer barreras y division entre las personas que en
favorecer la integracion e inclusién (cuando existe verdadero riesgo de que nuestras
instituciones y mecanismos democraticos dejen de serlo por las dificultades a su acceso
que tienen colectivos de personas que viven en un mismo territorio), centrada en conce-
bir al ciudadano méas como receptor de derechos que como actor de la vida comunitaria
(cuando la participacion ciudadana es un valor fundamental de la democracia), y preocu-
pada en buscar la homogeneidad cultural mas que apreciar la riqueza de la pluralidad
y la diversidad (cuando la diversidad y las diferencias nos hacen mas libres).

Del analisis de las concepciones sobre ciudadania podemos extraer algunas lineas
de pensamiento que orientan las posiciones con mayor aceptacioén en este tema y con

6 Enlabibliografia se resefian los trabajos de investigacién relacionados con la tematica de este articulo
de las personas del Grupo de Investigacién en Educacién Intercultural (GREDI) que fundamentan y enmarcan
el presente estudio.

RIE, vol. 23-1 (2005)



La juventud ante la ciudadania 135

evidentes repercusiones en proyectos educativos sobre ciudadania. A fin de expresar y
situar estos nuevos planteamientos, sefialamos primero los componentes fundamentales
que integran la ciudadania:

v Una dimension asociada a un estatus legal que exige el reconocimiento en el ciuda-
dano de unos derechos, sin olvidar igualmente sus correspondientes responsabili-
dades. En este caso, hablamos de ciudadania como estatus. Cuando la pertenencia del
ciudadano o ciudadana a una determinada comunidad politica les es concedida
por «ius solis» o por «ius sanguinis», como ocurre en la practica habitual de los
Estados, se identificarfa con esta primera dimension.

v Una dimension asociada estrechamente a la participacion efectiva. En este caso
hablamos de ciudadania como prictica deseable o como proceso. La ciudadania se
entenderia, desde esa perspectiva, como una construccién social. Y el ser ciu-
dadano o ciudadana no seria una cualidad ligada meramente al nacimiento o a
la adquisicién legal sino al desarrollo de un sentimiento de pertenencia que hace
sentirse a estos ciudadanos y ciudadanas, parte de una colectividad con la que
se identifican y que les impulsa a actuar en los asuntos piiblicos que les conciernen,
junto a una conciencia ciudadana y al ejercicio de unos determinados valores civi-
cos.

Hay que entender que los términos: estatus, sentimiento de pertenencia y practica
o ejercicio de la ciudadania constituyen tres componentes de la ciudadania que son
interdependientes entre ellos y se alimentan mutuamente. Sin dejar de reconocer la
necesidad de considerar el estatus como requisito fundamental para el desarrollo de
una ciudadania de pleno derecho, nos vamos a centrar en la concepcién que entiende
la ciudadania como prictica.

Desde este marco se profundiza en la vinculacién de las personas a la comunidad,
en el conocimiento y ejercicio de los principios de la democracia y en la participacién en
la comunidad como instrumento decisivo para el desarrollo de la autonomia personal
y defensa de la democracia.

Para fundamentar las dimensiones del cuestionario hemos partido de un modelo
dindmico de ciudadania” que incorpora las principales dimensiones que deben trabajarse
en las instituciones educativas. Los componentes basicos de este modelo son:

» El sentimiento de pertenencia a una comunidad.

* La competencia ciudadana orientada a la comprensién de la democracia y de los
derechos humanos

* La participacion ciudadana.

Las tres dimensiones se articulan entre si de forma interactiva y dindmica. Una fuerte
dificultad o barrera en una de ellas puede dificultar el desarrollo de las demas. A su vez,

dependen del contexto social en el que viven los y las jovenes: contexto familiar y cer-

7 Una amplia descripcion del modelo y fundamentacién de sus dimensiones puede consultarse en la
obra de Bartolome (Coord) (2003).
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cano o contextos més amplios que requieren respuestas diferenciadas en la comprension
y ejercicio de la ciudadania: su ciudad, su Comunidad Auténoma, Espafia, Europa, el
mundo. Por otra parte, la practica de la ciudadania en el marco escolar potencia el desa-
rrollo del sentimiento de pertenencia y de la competencia ciudadana y puede facilitar el
ejercicio ciudadano, no sélo en la institucién educativa sino en marcos méas amplios.

Cada uno de los componentes del modelo esté atravesado por el hecho multicultu-
ral, aportado en nuestro pais, no tinicamente por las nuevas migraciones, sino por las
minorias culturales asentadas hace siglos, como la etnia gitana, o la diversidad cultural
presente en las distintas autonomias.

Desde esta perspectiva, en la presente investigacion nos interesa conocer qué modelo
de ciudadania est4 construyendo los y las jovenes. Los aspectos que se ha considerado
en el cuestionario a fin de identificar los elementos que configuran este modelo son los
siguientes:

Identidad y sentimiento de pertenencia

La cuestion que mds nos preocupa al acercarnos a este diagnostico es con quién
estd dispuesto a construir comunidad el alumnado, cual es su capacidad de acogida,
su margen real de tolerancia hacia los que hablan de forma distinta o tienen distintas
costumbres. Creemos que es importante diagnosticar a fondo cémo se esta construyendo
este sentimiento de pertenencia a una comunidad politica.

Competencias orientadas a la comprension de la democracia

Un bloque de competencias estd orientado al conocimiento de los derechos y respon-
sabilidades, de los problemas y asuntos ptblicos que afectan a nuestra comunidad, la
comprension de como funciona la democracia. Es importante, desde la perspectiva de
una ciudadania intercultural, ayudar a descubrir las barreras y dificultades que tienen
algunas minorias y grupos para incorporarse efectivamente a la vida democrética de
una comunidad politica determinada.

La participacion ciudadana

Una regla fundamental del ejercicio de la ciudadania es que todos y todas tengan la
oportunidad de participar. La formacién para la participacion desborda con mucho el
marco escolar para avanzar en acciones colectivas que utilicen plataformas sociales de
participacion (ONG's, asociaciones diversas, comunidades de vecinos, etc) en las que no
es posible tomar decisiones o resolver problemas que afecten «a todos y todas» y sean
«para siempre», pero si pueden apoyarse pasos significativos que ayuden a algunos
y algunas, aqui y ahora, sin dejar de estudiar su posible impacto en el futuro. Como
sefiala Cruz (2000: 267) «la accién colectiva es uno de los vehiculos sociales mds importantes
para reconocer la existencia de la ciudadania».
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1. CONSTRUCCION DEL CUESTIONARIO

El marco tedrico en el que se fundamenta la elaboracion de este instrumento ya se
ha recogido en el epigrafe anterior.

a) Objetivos del cuestionario

El cuestionario tiene como objetivo general «identificar los elementos que constitiuyen el
concepto de ciudadania del alumnado de secundaria de diversos grupos culturales».

Los objetivos especificos se organizaron en torno a cada una de las tres grandes
dimensiones que subyacen al modelo conceptual de ciudadania del que partimos:
sentido de pertenencia, concepcién de la ciudadania y construccién de la convivencia
ciudadana. Son los siguientes:

Sentido de pertenencia

> Conocer el grado de importancia que el alumnado concede a distintos niveles de
pertenencia, desde los mds cercanos a los mas lejanos

> Conocer cuales son los aspectos mas significativos para el alumnado a la hora de
construir su pertenencia a un lugar y la importancia que les asignan

Concepcion sobre la ciudadania

> Conocer el significado que tiene para el alumnado la ciudadania
> Conocer qué concepto de ciudadania estan desarrollando.
> Conocer su actitud hacia una ciudadania intercultural

Construccion de la convivencia ciudadana

> Conocer en qué medida comprenden y aplican correctamente diferentes principios
que subyacen a la democracia.

> Conocer el grado de desarrollo del juicio critico aplicado a valores de la ciudadania

> Conocer su opinién sobre la convivencia y participacién ciudadana.

b) Contenido y estructura del cuestionario

Tras diversas reuniones de trabajo se elabor6 la primera versién del cuestionario. El
contenido especifico de las preguntas se organizé en torno a las tres dreas o dimensio-
nes de contenido ya senaladas. Dado la limitacién de espacio de este articulo, y que las
modificaciones que sufrié este cuestionario inicial no afectaron a su estructura interna,
presentaremos soélo el contenido y estructura del cuestionario definitivo, que queda
recogido en la Tabla 1.

Esta primera version del cuestionario, se sometié a un proceso de validacién logica,
a través de jueces, y empirica, aplicando el mismo a un centro escolar. Una sintesis de
estos procesos lo recogemos en el estudio piloto.
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c) Estudio Piloto

— Validacion de jueces. La primera version del cuestionario se someti6 a la revision
de ocho personas expertas es la tematica estudiada, para que validaran su contenido:
exhaustividad, dimensiones analizadas, adecuacién de los indicadores y de los items,
claridad en la formulacién de las preguntas, asi como la pertinencia de los items para las
edades de las personas destinatarias. Se trataba de recoger cualquier tipo de sugerencias
para la mejora del mismo.

Fruto de sus sugerencias, se han realizado los siguientes cambios en el cuestionario:
afnadir una serie de preguntas de identificacion para facilitar la caracterizaciéon de la
muestra para el estudio posterior (utilizaciéon de Internet y finalidad de la misma; si
han viajado fuera de Catalufia, etc.); cambios de orden de algunas preguntas; modifi-
caciones en las instrucciones de respuesta de algunos items; afiadir alguna alternativa
de respuesta.

— Aplicacién piloto. El cuestionario se aplicé a una muestra piloto de un centro
educativo formada por 26 chicos y chicas adolescentes. Al analizar los resultados de la
aplicaciéon piloto y analizar las notas tomadas por las personas que realizaron la apli-
cacion, se constatd que, en general, no se presentaron grandes problemas. El principal
que aparecio6 fue la falta de comprension del lenguaje por parte del alumnado recién
llegado a Catalufia. Esto motivé que en la aplicacion definitiva se desestimaran para el
andlisis posterior los cuestionarios correspondientes a este tipo de alumnado. Fruto de
esta aplicacién piloto, se han realizado algunos pequefios cambios:

— Enlositem 2,9, 10, 11, 12 y 21, forzar al alumnado a elegir una tinica respuesta.
— En el item 4, ampliar el tamafio de la letra.

— En el item 3, se modifican las instrucciones de aplicacién.

— En el item 6, se afilade como nueva alternativa de respuesta «ninguna».

d) Elaboracion de la version definitiva del cuestionario

El cuestionario definitivo se elabor6 teniendo en cuenta los resultados del estudio
piloto. A continuacién se presenta el contenido y estructura de esta versién definitiva del
cuestionario mediante su tabla de especificaciones en la que constan sus dimensiones
y subdimensiones, asi como los indicadores de cada una de ellas, que son la base para
la elaboracién de los items (ver Tabla 1). En ella se indican también los items, segtin su
orden de presentacion en el cuestionario.
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TABLA1
DIMENSIONES E ITEM DEL CUESTIONARIO
Dimensiones y subdimensio- Indicadores Items del
nes cuestionario
1.Construcciéon del senti- | Nivel de Pertenencia 17
mlento.de pertenencia a una | p, yicadores de pertenencia 20
comunidad
2. Concepcién de la ciuda- | Concepto de ciudadania Pregunta
dania introductoria
y 18 (abiertas)

a) Significacion de la ciuda- | Activa/pasiva 3
dania Exclusiva/inclusiva 21
b) Actitud hacia una ciudada- 15,16,y 19
nia multicultural
3. Construcciéon de la convi-
vencia ciudadana

Confianza en las instituciones democraticas 1

C ién de los fund tos de 1 2,4y5
a) Comprensién de la Demo- dgnn:cl));ircliséon ¢ Jos fundamentos de ‘a y
cracia
b) Desarrollo del juicio cri- | Dilemas morales (9,10,11y 12)8
tico

Participacion real
C? ,Copvwenaa y participa- | opctsculos a la participacion 7
cién ciudadana

Valoraciéon de la utilidad de la participa- 8

cién

Disposicién a participar 13

Aplicacién de normas de convivencia 14

2. APLICACION DEL CUESTIONARIO

El cuestionario se aplicé en seis centros de educacién secundaria obligatoria con
poblacién multicultural. La muestra fue de 333 alumnos y alumnas de edades compren-
didas entre 14 y 16 afnos. La aplicacién fue llevada a cabo siempre por dos personas del
grupo y el tiempo total para cada aplicacion era de alrededor de 45 minutos.

8 Enlaversion del cuestionario que se presenta en este articulo se han eliminado estas cuatro preguntas
porque en el andlisis de sus resultados se comprob6 que las respuestas no eran consistentes y las preguntan
funcionaban en el sentido que se pretendia. La técnica de cuestionario no nos ha resultado adecuada para la

resolucién de los «dilemas morales», que se habian adoptado para medir el juicio critico.
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a) Descripcion de la muestra utilizada

En las Tablas siguientes se presenta la descripcién de la muestra de alumnado objeto
de estudio en funcién de los centros curso y sexo (tabla 2), y en funcién del lugar de
nacimiento (tabla 3)

TABLA?2
DISTRIBUCION DEL ALUMNADO POR CENTROS, SEGUN EL SEXO Y EL CURSO?
Sexo
Masculino Femenino

Centros curso curso

3.00 4.00 Total 3.00 4.00 Total
TES«A» 10 18 28 6 11 17
IES «B» 3 12 15 11 12 23
IES «C» 12 12 24 14 12 26
IIES «D» 42 6 48 28 3 31
IES «E» 15 17 32 8 14 22
«JES «F» 30 30 26 26
Total 82 95 177 67 78 145

TABLA 3
DISTRIBUCION DEL ALUMNADO SEGUN SU LUGAR DE NACIMIENTO

Lugar de nacimiento
Frecuencia Porcentaje
Validos Barcelona/Cataluna 239 71.8
Resto Espana 14 4.2
UE 2 .6
Magreb 10 3.0
Latinoamérica 49 14.7
Paises del Este 5 1.5
Subsaharianos 1 3
China 6 1.8
Turquia 1. 3
Total 327 98.2
Perdidos Sistema 6 1.8
Total 333 100.0

9 Hemos respetado el cardcter anénimo del centro. Podemos decir que son centros ptiblicos ubicados
en Barcelona y su drea metropolitana con poblacién representativa de la diversidad cultural. Para la eleccién
de estos centros se conté con el asesoramiento del Departament d’Ensenyament y de la Subdireccié General
de Formaci6é Permanent i Recurs Pedagogics. Asi como del Programa d’Educacié Compensatoria.
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La muestra total es de 333 alumnos (177 chicos y 145 chicas) mas 11 que no aparecen
representados en la tabla 2 por no disponer del dato sexo. El anélisis de la tabla anterior
nos permite ver como el alumnado se distribuye de manera proporcionada segtn las
distintas variables de entrada: centro, sexo y curso.

La tabla 3 nos presenta la distribucion del alumnado segtin su lugar de nacimiento.
Vemos que el 71,8% ha nacido en Barcelona o Catalufia. Llama la atencién el porcentaje
de alumnado latinoamericano (casi un 15%), mas del triple que el nacido en el resto de
Espana.

3. RESULTADOS DEL ESTUDIO

En este apartado se recogen las principales aportaciones obtenidas de esta investi-
gacion por encuesta con respecto a cada una de las dimensiones clave que aparecen en
el modelo conceptual de ciudadania del que partimos en este estudio.

3.1. Sentido de pertenencia

A través del cuestionario se trata de conocer cudles eran los distintos niveles de
pertenencia del alumnado. Para ello se han elaborado dos item (17 y 20). En el primero
debian sefalar en que nivel se sienten perteneciendo a los distintos lugares que se les
indican. En el segundo item, debian valorar el grado de significacion de los diferentes
aspectos que se les presentan a la hora de construir su pertenencia a un lugar. En las
Tablas 4 y 5 se presentan los resultados de ambos item.

TABLA 4
SENTIDO DE PERTENCIA A DIVERSOS LUGARES
Nada Muy Algo | Bastante | Mucho | MEDIA | S
Poco
De la ciudad donde vives 7% | 55 [ 222 32,8 32,5 3,78 |1,16
De Catalufia 11 11 1198 | 30,2 28 3,53 1,30
De tu barrio 76 | 13,7238 | 27,1 27,7 354 |1,24
De Espafa 91 | 85 | 174 24 41 3,79 11,31
Del lugar donde has nacido 4 6,7 | 155| 23,8 50 409 [1,13
De Europa 86 [ 13,2292 | 302 18,8 337 |1,18
Del lugar de origen de tus padres | 11,8 | 9,6 | 16,1 | 25,4 37,2 4 1,37
Del mundo 14,7 | 11,3 | 22,7 | 17,2 34 344 |1,43

Como se puede apreciar en la Tabla 4 el alumnado se siente vinculado fundamental-
mente con su lugar de nacimiento (74%), con la ciudad donde vive (65%) y con Espafa
(65%). Destaca también que el menor sentimiento de pertenencia se refiere a Europa.
Estos datos confirman los hallados por nosotras, en anteriores investigaciones, en las
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cuales se comprobé que los jovenes y las jovenes de estas edades (y aun mayores) no
tienen desarrollada una conciencia de su pertenencia a la Unién Europea.

Si cruzamos la vinculacién con Espafia con el origen del alumnado de la tabla 3 (cata-
lanes, resto de Espafia y alumnado procedente de la inmigracién exterior), se observan
algunas diferencias significativas en el orden de las vinculaciones manifiestas. En con-
creto, el 86% del alumnado procedente del resto de Espaiia y el 71 % del catalan se siente
vinculado mucho o bastante a Espafa frente a un 42,5% del alumnado inmigrante.

Respecto al «lugar de nacimiento de los padres» sucede lo contrario. Un 56 % del alum-
nado nacido en Catalufia afirma una fuerte vinculacién afectiva hacia este lugar frente
al 64% de los nacidos en el resto de Espafia y el 80% de los inmigrantes.

Los aspectos que, para el alumnado encuestado, mas vinculan a un lugar, segin se
observa en la Tabla 5, son: el «hablar la lengua» asi como el «conocimiento de las normas
y costumbres de ese lugar», ambos con un 69%.

TABLAS5
ELEMENTOS SIGNIFICATIVOS PARA LA CONSTRUCCION DE LA PERTENENCIA

Muy
Poco

Nada Algo | Bastante | Mucho | MEDIA S

Hablar la lengua/ s oficiales del

7% | 4,6 [ 193 | 32,1 37 3,87 1,17
lugar.

Conocer las Instituciones (Ayun-
tamiento, Asociaciones, ...).

Conocer mucha gente. 74 | 95 28 31,1 24 355 1,17

Conocer las normas y costumbres
de ese lugar

99 | 124|393 | 24,5 13,9 3,20 | 1,13

44 | 59 | 206 | 383 30,8 3,85 | 1,06

Participar en asociaciones cultu-
rales, deportivas, de ocio..., de| 11,1 | 15,8 | 38,1 21,4 13,6 3,11 | 1,16
ese lugar

Implicarse en actividades para
solucionar los problemas del| 9,6 | 133 | 35 26 16,1 326 |1,17
lugar

Llama la atencion de sus respuestas que el compromiso moral (implicarse en activida-
des para solucionar problemas del lugar) lo consideran un vinculo de pertenencia mayor
que el conocimiento de las instituciones o la participacién en actividades deportivas o
de ocio. Como se ird comprobando, al ver sus respuestas a otras cuestiones, estas y estos
jovenes tienen muy poca conciencia del valor de las instituciones y de su significaciéon
en la vida ciudadana, ya sean partidos politicos, figuras de gobierno o incluso otro tipo
de entidades como asociaciones o grupos culturales.
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3.2. Concepcion sobre la ciudadania

En este apartado se sintetizan las respuestas del alumnado a las preguntas abiertas,
sobre su concepcién de ciudadania (item introductorio), y sobre los atributos que con-
sideran propios de un «buen ciudadano o ciudadana» (item 18)

¢ Qué significa para los y las jovenes ser ciudadano o ciudadana?

En general el alumnado asocia la ciudadania siempre a un territorio, esencialmente
a la ciudad, aunque algunos jévenes van més alld y muestran conceptos de ciudadania
mas complejos enfatizando en otros componentes. Los conceptos de ciudadania expre-
sados por el alumnado se han agrupado en las cuatro categorias siguientes:

v Concepcion de la ciudadania vinculada al concepto de territorio. Es la concepcion
dominante en las personas encuestadas, el 50% de les respuestas se sittian en esta
categoria: segin sus propias palabras «un ciudadano es una persona que vive en la
ciudad»; algunas matizan la necesidad de haber nacido o afiaden la dimensién
temporal, «haber vivido largo tiempo en el lugar» o «vivir indefinidamente»; muy
pocos sefialan otros niveles territoriales y cuando lo hacen, se refieren sobre todo
al «pueblo o ciudad» o «al pais». S6lo una persona amplia su perspectiva territorial
a un concepto de «ciudadano del mundo».

v Concepcion de ciudadania vinculada al concepto de comunidad. En segundo lugar, un
19% de los y las jévenes sefialan dimensiones como el respecte o la convivencia
como propias de la condicién de ciudadano; por ejemplo, respuestas como «el que
respeta a otros ciudadanos», «persona que vive en comunidad», etc. Supone un paso
mas que la categoria anterior en cuanto que enfatizan el componente relacional
y de pertinencia a una comunidad como un distintivo de la ciudadania. Incluso,
algunos de ellos avanzan mds y proponen un concepto de ciudadania activa:
«cuidar la ciudad, participar en las actividades de tu ciudad».

v Concepcion de ciudadania vinculada al reconocimiento de derechos y deberes. En tercer
lugar se encuentran los y las jévenes que enfatizan el componente politico y legal.
Dentro de esta categoria puede precisarse que un 39% sélo refiere el componente
de los derechos: «es una persona que tiene derechos aplicados a su ciudad». Un 28%
solo refieren el componente de les obligaciones o deberes: «personas que viven en
su pais y cumple con sus obligaciones», y un 33% menciona explicitamente les dos
dimensiones: «una persona que vive en el pais y tiene los mismos derechos y deberes que
los demds habitantes».

v Concepcion de ciudadania vinculada a la nocién de persona. Un reducido grupo de
respuestas (4%) muestra una nocién de ciudadania mas amplia que la anterior
en el sentido que la condicién de ciudadania la asocian a todo ser humano con
independencia del territorio: «toda persona que tiene vida, viva donde viva».
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¢ Qué significa para ti ser un buen ciudadano o ciudadana?

El andlisis de contenido de les 333 respuestas del alumnado entrevistado ante la
pregunta qué significa ser un buen ciudadano o ciudadana, pone de manifiesto los
siguientes resultados:

v El porcentaje mas elevado de la muestra del alumnado (en torno a un 35%) rela-
ciona su concepcién de ciudadano o ciudadana con la necesidad de cumplir con
unos deberes y tener unos derechos. La mayoria de este alumnado sélo se refiere a
los derechos, y un niimero menor de ellos relaciona los deberes con los derechos
y enuncia ambas cosas en su concepcion de buen ciudadano. Asi, sefialan que
hay que «cumplir las leyes», «cumplir con los deberes y obligaciones», «votar en las
elecciones», «no saltarse los derechos de las otras personas»,«tener obligaciones, derechos,
prohibiciones y trabajo».

v Otra dimensién que sefialan hace referencia a que ser un buen ciudadano o ciu-
dadana significa ser respetuoso. Este respeto se especifica entre un respeto hacia las
demads personas y el respeto hacia el medio ambiente. Asi, un 31% sefala que: «hay
que respetar a la gente en general», «los mayores», «los otros ciudadanos o ciudadanas»,
«sus ideas», «opiniones», etc. Hay un 20% que complementan este respeto hacia los
demas con la necesidad de ayudar a otros en todo lo que sea posible: «respetar y
ayudar a las demds personas que te rodean y hacer algo bueno por la comunidad», «ayudar
a los que lo necesitan», «ayudar a la gente», etc. Por otra parte, un 27% manifiestan
la necesidad de respetar el medio ambiente: «respetar el lugar donde vives», «no
ensuciando la ciudad o el barrio», «no tirando papeles al suelo», etc.

v Otras dimensiones sefialadas por este alumnado como indicadores de ser un
buen ciudadano o ciudadana, aunque con menores porcentajes de respuestas, se
refieren a:

— Participar en las actividades de su ciudad, barrio, asociaciones, actos ptblicos,
campanfas de recogida de ropa, juguetes, etc. Un 8% sefnalan esta dimension
y estas son algunas de les sus respuestas: «Participar mucho en las fiestas y cos-
tumbres», «colaborar y ayudar en los actos piiblicos», «participar en las asambleas»,
etc..

— Al igual que en la pregunta anterior, unos pocos alumnos/ as vinculan su
significado de ciudadania a la nocién de persona. Asi, un 7% sefiala que ser
un buen ciudadano o ciudadana significa: «ser una persona buena», «solidaria
con la gente», «no hacer dafio a los demds», «no ser violenta», «ser tolerante», etc.

— La importancia de la convivencia. Un 6% afirman que significa «saber convivir
con los demds sin hacer dafio», «no crear conflictos», «convivir en paz», etc.

— La necesidad de aceptar a personas de otros paises y culturas. Un 4% de este
alumnado introduce elementos de interculturalidad en su significado de ciu-
dadania. Senalan que hay que «llevarse bien con las personas inmigrantes, «no ser
racistas con los inmigrantes», «aceptar a las personas que vienen de otros paises», etc.

— Por tltimo, dos alumnos han sehalado que ser un buen ciudadano o ciudadana
significa ser libres. Utilizando sus propias respuestas:«tener libertad sin molestar
a nadie», «ser libre» .
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Como puede observarse algunos de estos resultados sobre el significado de ser ciu-
dadano o ciudadana son congruentes con las respuestas dadas a la pregunta anterior.

¢Ciudadania activa o ciudadania pasiva?

En las respuestas del cuestionario, los y las jovenes muestran una tendencia a situarse
mas como ciudadanos pasivos que activos o, al menos, a no asociar el componente de
deber y derecho que lleva parejo cada uno de los Derechos Humanos. En todos aquellos
temas sobre los que se le ha preguntado que teéricamente son objeto tanto de derecho
como de deber, sus respuestas evidencia una mayor conciencia de sus derechos que de
los deberes correspondientes a tales derechos, segtin se observa en la Tabla 6.

TABLA 6
DERECHOS Y DEBERES DE LAS PERSONAS
EL DERECHO? EL DEBER? EL;E%E;;;;? Y

(CREES QUE LAS PERSONAS TIENEN n % n % n %

Participar en las asambleas de clase 226 | 75,8 50 16,8 6 6,7
De aprender 148 45,7 102 31,5 74 22,8
De trabajar 137 | 42,8 119 | 37,2 64 20,0
De expresar sus opiniones 248 | 78,0 40 12,6 9 94
De votar 207 | 65,5 63 19,9 44 13,2
B)em %ﬁiﬁgar en la vida social de su 213 | 685 30 240 16 51
De un ambiente saludable 46 14,6 157 | 49,8 110 34,9
De condiciones higiénicas adecuadas 32 10,2 194 | 61,6 86 27,3

La valoracién general anterior, puede matizarse con las siguientes precisiones:

a)

b)

Existe una clara conciencia del derecho a la participacion civica como se puede
observar por el alto porcentaje (del 65,5% al 78%) de respuestas que consideran
como derecho aspectos tales como el «participar en las asambleas de clase», «expresar
sus opiniones», «votar» y «participar en la vida social de la comunidad».

No obstante el claro reconocimiento que tienen los y las jéovenes de sus derechos
a la participacién civica, mantienen muy poca predisposicién para ejercerlos en
la medida que no reconocen el deber reciproco que implica el reconocimiento
del derecho a participar. Puede observarse como por ejemplo, tan sélo el 16,8%
consideran un deber el «participar en las asambleas de clase», o el 20% consideran
«el votar» como un deber.

Cabe preguntarnos si en realidad estos datos muestran una posicién pasiva ante
las posibilidades de participaciéon democratica o bien pueden interpretarse como
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una afirmacién de la autonomia personal y defensa de una conciencia delibera-
tiva que se reserva el deber de participar. También podemos cuestionarnos si el
énfasis en los derechos méas que en los deberes de participacion que muestran las
respuestas de los y las jévenes no es tanto el resultado de una conciencia civica
sino reflejo de su escasa experiencia de participacion.

¢) Es muy interesante resaltar que la conciencia del deber por encima del derecho
s6lo aparece cuando se les pregunta por la «preservacion del medio ambiente» (49,8%)
y el mantenimiento de una «condiciones higiénicas adecuadas» (61,6%). También es
en estos dos aspectos donde se da la mayor cantidad de jovenes que consideran la
reciprocidad existente entre derechos y deberes; un 34,9% y un 27,3% consideran
que estos aspectos son tanto objeto de derecho a disfrutar como de mantener o
preservar.
Estos resultados pueden estar poniendo de relieve la influencia de la educacion,
tanto formal como la familiar y la no formal, en la medida que estos temas son
objeto de especial atencién en los contenidos curriculares, en las conversaciones
familiares, en la prensa o debates, en las normativas de los espacios ptblicos etc.
Si ello fuera asi, se hace necesario tomar las medidas oportunas para ampliar la
influencia de los distintos espacios educativos en orden desarrollar una ciudada-
nia més activa y responsable que la que parece que estdn desarrollando nuestros
jovenes.

d) Por dltimo, resaltamos que en lo que respecta al derecho/deber «de trabajar» y
«de aprender» es donde los jévenes presentan una opinién mas dispersa.

¢Ciudadania inclusiva o ciudadania excluyente?

Tal y como se observa en la Tabla 7, los y las jovenes de nuestra muestra toman en
consideracién el aspecto legal como el elemento clave para el reconocimiento de ciuda-
dania. Se trata de un concepto de estatus asociado al reconocimiento de una «situacion
legal» y no a la posesién de una nacionalidad determinada.

RECONOCIMIENTO DE DERECHOEAX]E]B%;ERES ALOS Y LAS IMMIGRANTES
(Cree que las personas inmigrantes deben tener los mismos derechos y deberes o
que los y las autéctonos? n i
Cualquier persona si tiene los papeles de inmigracion en regla 227 73,5
Sélo cuando la persona es de algtin pais de la Unién Europea 17 5,5
Cualquier persona, pero después de vivir aqui unos afios 35 11,3
No, porque la persona no ha nacido aqui 11 3,6
Ninguna, porque no tienen la nacionalidad de aqui 19 57
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Actitud hacia una ciudadania multicultural

La actitud del alumnado hacia una ciudadania multicultural, se mide en el cuestio-
nario con tres preguntas (15, 16 y 19). En la primera deben elegir, entre cuatro opciones,
cémo le gustaria que fuera su barrio en cuanto a la configuracién cultural de las perso-
nas, siendo dicha eleccién indicadora de la actitud que se pretende medir. En la segunda
se pretende conocer las preferencias que el alumnado tiene hacia determinados grupos
culturales o hacia personas segin su procedencia de origen. En la tercera tienen que
opinar sobre las ventajas y desventajas de una ciudadania multicultural, desprendién-
dose del conjunto de sus opiniones su actitud.

Los resultados de la primera pregunta (item 15) parecen indicar que el alumnado,
en general, tiene una actitud algo favorable hacia la ciudadania multicultural, pues un 69
% refleja esa tendencia frente a un 31% que reconoce que «no les gustaria que vinieran a
vivir en su barrio personas de diferentes culturas a la suya» o que «les gustaria que vinieran a
vivir sélo de algunos paises, pero de otros no». Veamos a continuacion si estas respuestas se
corresponden, con las que dan en la pregunta 19. En esta pregunta el alumnado opina
sobre las ventajas y desventajas de una ciudadania multicultural cuyos resultados apa-
recen en la Tabla 8.

TABLA 8
VENTAJAS E INCONVENIENTES DE UNA CIUDADANIA MULTICULTURAL

Nada Muy Algo | Bastante | Mucho | MEDIA | S
poco
Haria a la gente del barrio mds abierta 207 | 195 | 29,6 19,2 11,0 2,80 1,27

Serfa més divertido convivir con gente dife- | 204 | 18,8 | 24,0 243 12,5 2,90 1,32
rente

Tendrfamos muchos problemas para enten- | 9,0 | 14,2 | 349 25,6 16,4 3,26 1,16
dernos

Conoceriamos otras culturas 95 | 11,9 | 26,3 25,7 26,6 3,48 1,26
Nos cambiarian nuestras costumbres 412 | 178 | 19,7 10,8 10,5 2,31 1,37
Habria més conflictos de convivencia 134 | 16,2 | 284 20,7 21,3 3,20 1,31
Aprenderiamos otros idiomas 251 | 192 | 229 15,2 17,6 2,81 142

Estarfamos mejor si todas las personas fueran | 25,0 | 17,0 | 22,2 16,4 19,1 297 | 221
de la misma cultura

Serfamos mds comprensivos y tolerantes 123 | 16,6 | 354 21,8 13,8 3,08 1,20

Habria problemas porque ocuparfan nuestros | 18,8 | 20,0 | 258 17,2 18,2 2,96 1,36
puestos de trabajo

Tendriamos una visién mds amplia del | 11,1 | 17,6 | 232 279 20,1 3,28 1,28
mundo

Tendriamos més delincuencia 109 | 190 | 221 19,9 28,0 3,35 1,35
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La mayor ventaja que el alumnado destaca de que en su barrio hubiera una ciudada-
nia multicultural es que «permitiria conocer otras culturas» (un 52,3% opina que influiria
bastante o mucho), y las desventajas que destaca son que «tendriamos mds delincuencia»
(un 47,9% opina que se produciria bastante o mucho), y que «habria mds conflictos de
convivencia» y «tendriamos muchos problemas para entendernos» (con un 42,%).

Las 12 afirmaciones que contiene este item constituyen una escala de actitud de tipo
Likert, que permiten medir la actitud del alumnado hacia la ciudadania multicultural.

La actitud promedio por el grupo es 36,3. Como la puntuacién teérica minima en
la escala es 12 y la maxima 60, podemos decir que el alumnado, en general, tiene una
actitud neutra hacia la ciudadania multicultural.

Al comprobar la relacién existente, mediante la correlacion de Pearson, entre la
puntuaciones de actitud obtenidas por el grupo en esta pregunta y las obtenidas en el
item 15 (indicador también, como ya hemos sefialado, de esta actitud), se obtiene un
indice de correlacion de 0,620 (alfa de 0.001). Este resultado es un indicador de validez
interna del cuestionario, pues refleja la congruencia interna de las respuestas dadas por
el alumnado.

Preferencias hacia los diferentes grupos culturales

El alumnado en general muestra una mayor preferencia hacia la presencia en el barrio
de grupos con los que cree tener una mayor proximidad cultural. Prefieren sobre todo
las personas procedentes de la Comunidad Europea y las latinoamericanas (un 62,3%y
un 60,4%, respectivamente, dicen que les gustaria «bastante o mucho»).

TABLA9
PREFERENCIAS HACIA LOS DIFERENTES GRUPOS CULTURALES

Muy | Ao | B3 | Mucho| N |MEDIA| S
poco tante

Latinoamericanas 5,8 6,7 | 270 | 273 33,1 | 326 | 3,75 |1,16

De los paises del Este de| 10,8 | 17,6 | 372 | 21,1 13,3 | 323 | 3,08 | 1,16
Europa (rumanas, serbias,

Nada

etc.)

De la Comunidad Europea | 40 | 53 | 283 | 315 | 30,8 | 321 | 3,08 |1,16
Magrebies 36,8 | 198 | 26,0 | 12,1 53 | 323 229 |1,23
Chinas 199 | 202 | 321 | 174 10,3 | 321 | 2,78 | 1,24
Paquistanies 384 | 226 | 214 | 11,5 62 |323| 224 |1,25

Subsaharianas (guineanas, | 24,9 | 23,1 | 30,8 | 11,5 97 |321 | 2,58 |1,25
etc.)

Filipinas 150 | 188 | 369 | 17,8 11,6 | 320 | 292 | 1,19
Gitanas 28,5 | 21,0 | 288 | 125 91 |319| 253 |1,27
OTRAS (especificar) .......... 143 | 29 57 | 314 | 457 | 35 | 3,91 | 1,40
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Cabe resaltar también que mas de la mitad del alumnado rechaza (les gustaria muy
poco o nada que fueran a vivir en su barrio) a las personas pakistanies (un 61%) y a las
magrebies (56,6%); casi la mitad rechaza a las personas gitanas (49,5%) y a las subsa-
harianas (48%).

3.3. Construccion de la convivencia ciudadana
3.3.1. Comprension de la democracia

En este apartado del cuestionario se recoge informacion sobre las dimensiones que
hacen referencia a: - la confianza en las instituciones democraticas o sus representantes
(pregunta 1 del cuestionario) y - la comprensién de los fundamentos de la democracia
(preguntas 2,4 y 5). Veamos a continuacién los resultados obtenidos para cada uno de
estos aspectos.

Confianza en las instituciones democrdticas o sus representantes

Como se observa en la Tabla 10, en general las respuestas dadas por el alumnado
estdn bastante repartidas entre los diferentes niveles de valoracién, lo que indica que
no hay una opinién totalmente undnime respecto a la instituciéon en que mas confian
estos jovenes. No obstante, aparece el Consejo Escolar como la instituciéon en la que mas
confian, ya que un 51,4% del alumnado se sittia entre las casillas de bastante y mucho.
Sin duda se trata de la institucién que ven como més cercana a su realidad.

TABLA 10
CONFIANZA EN LAS INSTITUCIONES DEMOCRATICAS

Muy | Algo | B2 | Mucho | MEDIA | s

Nada
poco tante

Los partidos politicos para represen-

tar los intereses de la ciudadania 204 | 255 | 404 | 9,1 46 252 11,06

El alcalde o alcaldesa para solucio-

nar los problemas ciudad 1212041396 221 61 29 | 107

El Consejo Escolar para solucionar

problemas instituto 9,7 12 | 271|374 14 334 | 1,15

El Parlamento para elaborar leyes

. 10,6 | 27 32 224 8 29 1,11
justas

La policia para mantener el orden

P 11,3 | 204 | 27 |253| 162 | 3,15 | 124
publico

Los tribunales de justicia para apli-

o . o 14,7 | 214, | 31 |226| 104 | 293 | 12
car justicia con imparcialidad

La ONU para mantener la paz entre

. 143 | 16,2 | 253 26,2 18 317 | 1.3
paises
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La siguiente institucién en la que mas confia este alumnado es la ONU, a pesar de
ser la méas lejana a su realidad cotidiana. Un 44,2% de este alumnado confia en esta ins-
titucién para mantener la paz entre paises. Quizéds pueda deberse a que esta instituciéon
aparece con frecuencia en los medios de comunicacién y es sabida la influencia de estos
medios sobre la poblacién en general y sobre la juventud en particular.

Llama la atencion, que un 46% del alumnado confia muy poco o nada en «los partidos
politicos para representar los intereses de la ciudadania», y sélo un 13,7% que confia
bastante o mucho en ellos. Las siguientes instituciones en las que menos confian son
«el Parlamento» (37,6%) y los «tribunales de justicia» (36,1%) Tres instituciones muy
importantes para el funcionamiento democratico.

Comprension de los fundamentos de la democracia

El anélisis de la comprension sobre los fundamentos de la democracia se realiza a
partir de tres preguntas del cuestionario (los items 2, 4 y 5) donde se exploran los cono-
cimientos civicos que tiene el alumnado ligados al significado de democracia y a los
principios que subyacen al mismo:

TABLA 11 )
PERSONAS QUE DEBERIAN GOBERNAR UN PAIS
% n
Una persona con carisma que sea lider 59 19
Personas elegidas por el pueblo 54 174
Las personas con negocios importantes 0,6 2
Personas expertas en asuntos politicos y de gobierno 39,4 127

Dado que se trata de preguntas que ponen en juego unos conocimientos basicos
sobre lo que se necesita comprender sobre el funcionamiento democrético, sorprende
que s6lo un 54% de este alumnado opine que deben gobernar un pais «personas elegidas
por el pueblo.

El hecho de que un 39,4% del alumnado sefale que deben gobernarlo «personas
expertas en asuntos politicos y de gobierno» junto con el 5,9% que considera que deben ser
«lideres con carisma» nos muestra que probablemente estan confundiendo un principio
fundamental de la democracia con cualidades que podrian tener las personas para rea-
lizar mejor las tareas de gobierno.

Por otro lado, cuando se le pregunta al alumnado sobre el concepto de libertad indi-
vidual (item 5), un 63,3% opina que ésta «termina donde la sociedad considera que se puede
empezar a perjudicar a otras personas». El resto de la muestra entrevistada, casi un 37%, no
ha identificado la autenticidad de este concepto en una democracia.
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TABLA 12
COMPRENSION DE LOS PRINCIPIOS QUE SUBYACEN A LA DEMOCRACIA
Muy Mala Indife- Buena Muy | \iEpIa S
mala rente buena
I;izésr1 personas tienen libertad de expre- 09 | 15 14 30 50 132 | 083
Grandes diferencias entre personas ricas 12 |302]| 165 6,1 55 203 |115
y pobres
Los politicos dan cargos a su familia 364 | 31 24,5 6 2,2 2,07 |1,02
;C”)rs \;)artldos politicos controlan la prensa 33 36 | 228 6,3 15 208 | 0098
El Estado asegura a las personas inmi-
grantes lo necesario para vivir digna-| 11,7 | 9 30 304 | 19,3 3,37 11,23
mente
1Se contgmpla la/ Paridad en las listas de 61 107 284 | 275 | 272 359 | 1,17
os partidos politicos
Se Prohibe a las personas  criticar al 272 | 262 | 31 105 5 24 [114
gobierno en actos publicos
Libertad de eleccién de las personas repre- 18 4 165 | 396 | 381 108 | 003
sentantes en el Parlamento
Influencia ‘de los politicos en las decisio- 30 32 | 264 87 28 222 | 1,06
nes de los jueces
Existencia de asociapipnes y organizacio- 18 |37 | 212 45 28,3 394 | 0,90
nes para poder participar
Participacion de la gente joven en activi- 18 | 49 | 146 | 442 | 345 105 |092
dades de ayuda a su comunidad
El Estado/a§egura a todas las personas un 108 | 11,7 | 203 | 308 | 265 35 | 1,29
sueldo minimo
Existencia de leyes que violan los dere- 57 2 10 - 4 178 | 112
chos humanos
Mayor mﬂuenaa en el gobierno de las 55 o4 113 13 52 181 | 113
personas ricas
Poder manifestarse pacificamente 2 3 17 36 42,3 414 10,93
Conocimien’fo de los principios bésicos de 22 | 75 30 373 21 37 |09
la democracia por todas las personas
Representacién de los Estados en organis- 25 | 73 | 575 2 12 332 |o87
mos internacionales
Vlol.aa(.)n de la soberania y las fronteras 33 |356| 27 25 ’ 205 | 0,93
territoriales de otros estados
Existencia de un tribunal internacional
que juzgue las violaciones de derechos | 4 7 23 39 27 3,77 | 1,06
humanos en los diferentes paises
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Comprension de los principios de la democracia y aplicacion de los mismos a situa-
ciones concretas

De acuerdo con los datos obtenidos del item 4 y recogidos en la Tabla 12, destacamos
lo siguiente:

— Se observa que en general el alumnado identifica como buenos aquellos princi-
pios que son importantes para el desarrollo adecuado de una democracia y como
malos aquellos que entorpecen o imposibilitan este desarrollo.

— Los principios democraticos mejor valorados, como buenos o muy buenos, son
«la libertad de expresion» (84%), «el poder manifestarse pacificamente», «la participa-
cién de la juventud en actividades de ayuda a la comunidad» y «la libertad de eleccién
de las personas representantes en el Parlamento» (los tres en torno a un 78%). Llama
la atencién que exista casi un 22% del alumnado que no identifique como bueno
«la libertad de eleccion de las personas representantes en el Parlamento», siendo éste un
principio tan bésico para el desarrollo de la democracia.

— Un 57,5% de los y las jévenes entrevistados consideran que «la representacion de
los estados en organismos internacionales» no es ni bueno ni malo para la democra-
cia y s6lo un 33% lo consideren importante. Esto quizas se deba a que hacen una
aplicaciéon de la democracia que no va mas alla de su contexto préximo.

— También creemos interesente sefialar que aunque un 57,3% del alumnado con-
sidera como bueno o muy bueno que el «Estado asegure a todas las personas un
sueldo minimo», este porcentaje baja a un 49,7% cuando este hecho se refiere a las
personas inmigrantes.

— Sorprende que haya casi un 40% del alumnado que no considera malo o muy
malo para la democracia que «los politicos influyan en las decisiones de los jueces» y
que alrededor del 30% tampoco considere malo que «los partidos politicos contro-
len la prensa y la television», «los politicos den cargos a su familia»o que «se violen la
soberania y las fronteras de otros Estados».

— Por dltimo, consideramos que una cosa tan grave para el desarrollo democrético,
como es «la existencia de leyes que violen los derechos humanos», un 21% del alumnado
no lo considere malo o muy malo.

3.3.2. Convivencia y participacion ciudadana
En este apartado se recoge la informacién a partir de las preguntas 6, 7, 8, 13 y 14

del cuestionario. En primer lugar comenzamos analizando aquellas preguntas que se
relacionan con sus niveles de participacién.
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) TABLA 13
PARTICIPACION EN ACTIVIDADES Y/O GRUPOS

ACTIVIDADES Participacion
Candidato/a a Delegado/a de curso 20,7%
Formar parte equipo deportivo 41,4%
Grupo cultural 16,8%
Grupo excursionista 10,8%
Grupo campafias solidarias 4,2%
Ninguna 27%

Como se puede observar por los resultados de la Tabla 13, este alumnado tiene un
nivel de participacién muy bajo, tinicamente las actividades deportivas parece que
les motivan algo (41,4%). No sabemos si su bajo indice de participacién en los grupos
excursionistas o culturales se debe a su desconocimiento, a cuestiones econémicas u
otras razones. Asi mismo destaca el bajo interés por la participacion en los 6rganos de
representacion interna del instituto, ya que s6lo un 20,7% manifiesta que se ha presen-
tado alguna vez a este cargo de delegado/a de curso.

Al analizar las respuestas de la pregunta 7 (Tabla 14), se observa que la razén prin-
cipal que aportan como dificultad para la participacion es el desinterés del alumnado
(63,1%). Si a este porcentaje se le afiade el de «no hacer nada por comodidad» (20,7%), se
comprueba la baja motivacién de este alumnado por estar presente en los érganos y
actividades de toma de decisiones.

TABLA 14 )
DIFICULTADES PARA LA PARTICIPACION
DIFICULTADES Porcentaje
Desinterés del alumnado 63,1
No saber coémo hacerlo 22,5
Falta colaboraciéon y apoyo del profesorado 27,3
No sirve de nada 13,8
No hacer nada por comodidad 20,7

Sin embargo, llama la atencién que un 22,5% reconozca que «no sabe como hacerlo» o
que un 27,3% lo atribuya a la «falta de colaboracion y apoyo del profesorado». El hecho de
que sélo un 13,8% del alumnado diga que la participacion «no sirve para nada», creemos
que muestra, al menos de manera implicita, el reconocimiento de la importancia de la
utilidad de la participacion.

A continuacién se presentan las respuestas a cuales son las actividades en las que
deberian participar y su valoracion sobre la utilidad de los medios de que disponen para
su participacion. (Tablas 15 y 16).
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TABLA 15
ASPECTOS EN LOS QUE CREEN DEBERIAN PARTICIPAR
Muy Bas-
Nada Algo Mucho | MEDIA | S
poco tante

En !a elaboraciéon de normas de dis- 16% | 15,4 | 38.1 | 17.5 13 296 | 122
ciplina
En la creacién de un consejo de alum-

105142349 262 | 142 | 3,19 |1,17
nado
En la eleccién del director/ a 142 (13,6 | 254 | 21,1 | 25,7 3,31 |1,36
En l.a organizacion de asambleas infor- 131 | 201 | 366 | 226 | 76 201 112
mativas
En la decisién de las actividades a
realizar en fiestas, como Sant Jordi o| 6,6 | 51 [20,2| 314 | 36,6 40 |1,16
Carnaval
En la eleccion de las actividades 8 |83 [228327 | 281 | 365 | 120
extraescolares
En la decision sqbre la composiciéon de 74 | 71 |277] 329 | 249 | 361 |115
grupos de trabajo en la clase
Egsla decision sobre fechas de exdme- 85 | 76 1183|277 | 378 4 126
En s'L,lgenr distintas formas de eva- 94 139|267 23,6 | 264 350 |1.27
luacion
En la organizacién de acciones solida-
rias de la esc.uela con la comumdad 106 | 88 329|257 | 221 340 |122
como la recogida de alimentos y jugue-
tes en Navidad
En la organizacién de acciones de pro-
testa o denuncia social (en la calle,| 13 | 154 |37,8| 169 | 16,9 3,09 1,23
cartas a periddicos, etc.)

Los resultados de la Tabla 15, muestran que las actividades académicas o relaciona-
das con los estudios son las que tienen prioridad en cuanto al grado de participacion
que demandan; hay cuatro de ellas que destacan sobre el resto: eleccion de las actividades
extraescolares (69%), de las actividades a realizar en celebraciones festivas (68%), las fechas de

exdamenes (65%) y las formas de evaluacion (50%).

Llama la atencion la baja demanda de participacion en aspectos como la elaboraciéon
de normas de disciplina, o la creacién de un consejo del alumnado y en cambio crean
que debieran tener una mayor presencia en la eleccién de director o directora. Parece
que este tltimo aspecto se percibe como de mayor importancia para su vida académica

dentro del instituto.
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Al preguntarles sobre la utilidad de la participacién (Tabla 16) , los aspectos consi-
derados de mayor utilidad son: «dialogar con el profesorado» (58%), «la representacion del
alumnado en el consejo escolar» y «hablar con el director/a» (51,5%). Estas respuestas confir-
man lo que ya sefialaban en la pregunta anterior, parece que conceden poca importancia
y utilidad a su propia organizacién interna como seria por ejemplo la realizacion de
asambleas entre el alumnado.

TABLA 16
UTILIDAD DE LA PARTICIPACION
Muy
Nada Algo | Bastante | Mucho | MEDIA S
poco
Tener un delegado/ a de clase 109 | 178 | 25,7 28,7 16,9 3,23 1,24

Que el alumnado esté representado

. 55 | 10,7 | 323 | 305 21,0 3,51 1,10
en el Consejo Escolar

Hablar con el director/ a del cen- 82 127 | 276 324 191 3,42 117

tro

Hacer asambleas 128 | 143 | 34,1 27,1 11,6 3,10 1,18
Dialogar con el profesorado 74 123 | 22,2 32,1 259 3,57 1,21
Convivencia

A partir del item 14 se pretende conocer en qué medida el alumnado realiza acciones
que indiquen una actitud de respeto hacia las normas de convivencia. Unas de esas
acciones favorecen y otras perjudican esa convivencia (Tabla 17).

TABLA 17
RESPETO HACIA LAS NORMAS DE CONVIVENCIA
Nada Muy Algo | Bastante | Mucho | MEDIA S
Poco
Tirar papeles a la calle 19,6 344 | 254 13,3 73 254 | 1,16
Dialogar para resolver conflictos 8,8 134 | 264 31,6 19,8 34 1,20
Poner mtsica a todo volumen 13,6 21,6 19,8 19,1 25,9 3,22 | 1,39

Ceder tu asiento en los autobuses y

7,9 11,9 | 225 27,1 30,7 361 |125
metros a las personas mayores

Escribir o pintar en los lavabos o
ascensores ptiblicos

Armar escandalo en la calle 482 248 | 13,2 7,1 6,7 1,99 |1,23

Ayudar en la calle a personas que
lo necesitan

64,3 18,6 | 10,1 3,0 4,0 1,64 | 1,05

11,2 274 | 28,0 20,7 12,8 296 | 1,20

RIE, vol. 23-1 (2005)



156 F. Cabrera, M. A. Marin, M. Rodriguez y J. V. Espin

Entre las acciones que favorecen la convivencia, destacan: «ceder el asiento en los auto-
buses y metros a las personas mayores» y «dialogar para resolver conflictos». Un 57,8 % y 51,4
%, respectivamente, del alumnado reconoce hacerlas «bastante o mucho». Entre las
que perjudican la convivencia, es de destacar que casi la mitad del alumnado (un 45 %)
reconoce «poner miisica a todo volumen» bastantes o muchas veces.

Si consideramos que los 7 aspectos contenidos en esta pregunta son indicadores
comportamentales de la actitud que el alumnado tiene hacia las normas de convivencia y los
tratamos como una escala de tipo Likert, vemos que la puntuacién media del grupo es
de 24,65. Dado que las puntuaciones tedricas de esta escala pueden oscilar entre 7 (la
actitud mas negativa) y 35 (la actitud mds positiva), podemos decir que el alumnado
tiene una actitud ligeramente positiva hacia esas normas de convivencia, manifestada a
través de lo que ellos dicen que hacen. Aunque, claro esta, el deseo de «querer quedar
bien» ha podido también sesgar sus respuestas.

4. ANALISIS DEL INSTRUMENTO

Todo instrumento de medicién debe reunir evidencias de su validez o adecuacion.
Se han incorporado elementos de validez del contenido de este instrumento en su fase
de elaboracion, asi las preguntas del cuestionario de han elaborado ajustindonos a las
distintos aspectos o dimensiones que responden a los componentes del modelo de ciu-
dadania del que partimos. La rigurosidad del proceso seguido para su elaboracién (vali-
dacioén por jueces, aplicacién piloto,) son indicadores de esta validez de contenido.

Por otra parte, uno de los aspectos clave de este concepto de validez est4 intimamente
unido a su utilidad. ;En qué medida los resultados obtenidos sirven para dar respuesta
a sus objetivos de elaboracién? Hemos visto que los resultados obtenidos permiten dar
respuesta a los objetivos pretendidos para su elaboracién, y que este hecho evidencia
la validez de utilidad del mismo.

Aunque creemos que las evidencias anteriores ya justifican la validez del cuestionario
elaborado, a continuacién recogemos otras evidencias:

a) Consistencia de los resultados obtenidos con otras investigaciones:

— Al analizar el sentimiento de pertenencia del alumnado vemos que este se
siente fundamentalmente perteneciente a su lugar de nacimiento, a la ciudad
en que vive y con Espafa, en cambio no tiene desarrollada la conciencia de su
pertenencia a la Unién Europea. Este hecho confirma los resultados obtenidos
en anteriores investigaciones del Gredi con jovenes de estas edades, como los
de Bartolomé y otros (2003) o los de Donoso y Massot (1999)

— Nuestros resultados corroboran los sefialado por otros autores que han traba-
jado la construccion de la identidad cultural. El alumnado de estas edades des-
taca que los elementos mas importantes para la construccién de su sentimiento
de pertenencia son la lengua, el conocimiento de las normas y costumbres y
el compromiso moral Bartolomé (Coord.) (2002) y Bartolomé y otros (2002).
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b) Consistencia interna de las respuestas:

— Al relacionar diferentes preguntas del cuestionario, se observa consistencia en
las respuestas obtenidas, asi por ejemplo, tienen poca conciencia del valor de las
instituciones y de su significacion en la vida ciudadana, esto se pone de mani-
fiesto tanto en la subdimensioén sobre el sentimiento de pertenencia como en la
de comprension de la democracia donde casi la mitad del alumnado entrevistado
muestra confiar muy poco en los partidos politicos, seguido de un 38% que tam-
poco confia en el parlamento, como ya se ha comentado en pédginas anteriores.

— Otro indicador de la validez interna del cuestionario, lo encontramos en la sub-
dimensién para medir la actitud ante la ciudadania multicultural. Por un lado,
aparece una correlacioén elevada y significativa entre el item 15 (indicador de esa
actitud) y el item 19 (propiamente la escala de actitud tipo Likert). Por otro lado,
esta escala de actitud tiene un coeficiente de consistencia interna, mediante el
alfa de Cronbach, de 0,863, que denota una adecuada consistencia interna entre
los elementos que forman esta escala., consistencia que pasaria a valer 0,885 si
eliminariamos el item «cambiar costumbres», que es el tinico de los doce items
que la forman que tiene un indice de homogeneidad bajo, item que convendria
eliminar o reformular para una optimizacion de la escala. También la pregunta 16
sirve para explicarnos la actitud neutra que tiene el alumnado a nivel de grupo,
muestra sus preferencias hacia los grupos con los que puede tener una mayor
proximidad cultural, prefieren sobre todo personas procedentes de la comunidad
europea y latinoamericana, mientras que tienen una actitud mas de rechazo hacia
grupos percibidos como culturalmente distintos y econdmicamente desfavoreci-
dos (paquistanies, magrebies, gitanos y subsaharianos), y que en la pregunta 19
relacionan con los inconvenientes que destacan en una ciudadania multicultural;
delincuencia y conflictos de convivencia.

— Respecto al item 4 que podria considerarse como una escala de actitud ante la
democracia, observamos que presenta un coeficiente de consistencia interna,
mediante el alfa de Cronbach de 0,822, que indica una adecuada consistencia
interna entre los 19 elementos que lo forman, siendo todos ellos homogéneos de
tal forma que solo la eliminacion de la «representacion de los estados en organismos
internacionales» elevaria a 0, 824 el coeficiente anterior.

— Respecto al item 14, que también es un indicador de actitud hacia la convivencia
ciudadana, los siete elementos que lo forman presentan un coeficiente de consis-
tencia interna, mediante el alfa de Cronbach de 0,541, aunque es un coeficiente
medio hay que tener en cuenta que la escala solo esta formada por siete elemen-
tos, y que podria aumentar a 0,563 si elimindramos el elemento que se refiere a
«dialogar para resolver conflictos».

Por 1ltimo, y como ya hemos sefialado al principio de este articulo, este estudio
por encuesta, a través de un cuestionario, ha formado parte de un estudio mas amplio.
Queremos aqui sefalar que las informaciones obtenidas a partir de este cuestionario se
contrastaron con las obtenidas de esos mismos jovenes, a través de las entrevistas en
profundidad. Aunque, l6gicamente, éstas se hicieron s6lo con una muestra representa-
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tiva de ese alumnado y la informacién obtenida por este procedimiento de recogida de
informacion, era distinta, en el sentido que permitia recoger sus propias expresiones
con sus palabras, coincidian en su significado o sentido con que manifestaban en el
cuestionario. Esta consistencia en las respuestas, obtenidas a partir de procedimientos
distintos, indican también la validez de la informacién obtenida por el cuestionario.

Conclusiones
De los resultados obtenidos por el alumnado podemos concluir lo siguiente:

El sentimiento de pertenencia del alumnado aparece vinculado fundamentalmente
con su lugar de nacimiento, la ciudad donde vive y con Espafia, mientras que el menor
sentimiento de pertenencia se refiere a Europa. Estos datos confirman los hallados por
nosotras, en anteriores investigaciones, en las cuales se comprobé que los jévenes y las
jovenes de estas edades (y aun mayores) no tienen desarrollada una conciencia de su
pertenencia a la Unién Europea.

También es importante sefalar que el alumnado inmigrante es el que se siente
menos vinculado a Espaifa y el que se siente mds vinculado al «lugar de nacimiento de
los padres».

Los aspectos que mas vinculan a un lugar para el alumnado encuestado son: el «hablar
la lengua» y «conocimiento de las normas y costumbres de ese lugar». Llama la atencién que el
«implicarse en actividades para solucionar problemas del lugar» lo consideran un vinculo de
pertenencia mayor que el conocimiento de las instituciones o la participacién en activi-
dades deportivas o de ocio. Como se ha visto en los resultados, esta juventud tiene muy
poca conciencia del valor de las instituciones y de su significacion en la vida ciudadana,
ya sean partidos politicos, figuras de gobierno o incluso otro tipo de entidades como
asociaciones o grupos culturales.

En cuanto al concepto de ciudadania sehalar que, en general, el alumnado se refiere a
un concepto de ciudadania siempre asociado a un territorio, esencialmente a la ciudad,
aunque unos pocos jovenes van mas alld y muestran conceptos de ciudadania mas
complejos enfatizando en otros componentes. Asi, s6lo hay un 19% que lo vincula a la
comunidad y un 10% al hecho de tener unos derechos y obligaciones.

Cuando se les pregunta sobre lo que significa ser un buen ciudadano o ciudadana,
s6lo una tercera parte del alumnado lo vincula con el cumplimiento de derechos y
deberes y con el hecho de respectar a las personas y al medio ambiente. Menos de una
décima parte del alumnado lo relaciona con la participacién o con la solidaridad.

Los y las jovenes muestran una tendencia a situarse mas como ciudadanos pasivos
que activos o, al menos, al no asociar el componente de deber y derecho que lleva parejo
cada uno de los Derechos Humanos. En todos aquellos temas sobre los que se le ha pre-
guntado que tedricamente son objeto tanto de derecho como de deber, sus respuestas
evidencian una mayor conciencia de sus derechos que de los deberes correspondientes
a tales derechos.

Reconocen sus derechos a la participacion civica, pero mantienen muy poca predis-
posicién para ejercerlos en la medida que no reconocen el deber reciproco que implica
el derecho a participar. Asi, por ejemplo, s6lo el 16,8% del alumnado considera un
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deber el «participar en las asambleas de clase», y s6lo un 20% considera «el votar» como
un deber.

Cabe preguntarnos si en realidad estos datos muestran una posicion pasiva ante
las posibilidades de participaciéon democratica o bien pueden interpretarse como una
afirmaciéon de la autonomia personal y defensa de una conciencia deliberativa que
se reserva el deber de participar. También podemos cuestionarnos si el énfasis en los
derechos més que en los deberes de participacién que muestran las respuestas de los
y las jévenes no es tanto el resultado de una conciencia civica sino reflejo de su escasa
experiencia de participacion.

Es muy interesante resaltar, sin embargo, que la conciencia del deber por encima del
derecho s6lo aparece cuando se trata de la preservaciéon del medio ambiente Estos resul-
tados pueden estar poniendo de relieve la influencia de la educacién, tanto formal como
la familiar y la no formal, en la medida que estos temas son objeto de especial atencién
en los contenidos curriculares, en las conversaciones familiares, en la prensa o debates,
en las normativas de los espacios ptblicos etc. Si ello fuera asi, se hace necesario tomar
las medidas oportunas para ampliar la influencia de los distintos espacios educativos
en orden a desarrollar una ciudadania mas activa y responsable que la que parece que
estan desarrollando nuestros jovenes.

Senalar que los y las j6venes de nuestra muestra toman en consideracién el aspecto
legal como el elemento clave para el reconocimiento de ciudadania. Se trata de un con-
cepto de estatus asociado al reconocimiento de una «situacién legal» y no a la posesion
de una nacionalidad determinada.

En cuanto a la actitud del alumnado hacia una ciudadania multicultural, podemos
decir que aunque la actitud reflejada al nivel de grupo, no muestra una tendencia
clara a favor o en contra, sino que responde a una actitud neutra, si que hay una
proporcion destacable de estos jovenes (un 31%) que reconoce que no les gustaria
que vinieran a vivir en su barrio personas de diferentes culturas a la suya o que
fueran sélo de algunos paises, pero de otros no. Este porcentaje de alumnado tan
poco receptivo hacia la diversidad cultural de la sociedad aumenta cuando mani-
fiesta sus preferencias hacia determinados grupos, sobre todo hacia los grupos que
son percibidos como culturalmente distintos, y que hemos destacado, y que por ser
grupos «econémicamente desfavorecidos», los relacionan con los inconvenientes que
destacan en una ciudadania multicultural: delincuencia y conflictos de convivencia.
De nuevo se observa la gran influencia que ejercen los medios de comunicacién en
la propagaciéon y creacién de estereotipos ya que, en la mayoria de ocasiones los
titulares de prensa y las noticias de televisiéon o radio vinculan inmigracién con
delincuencia.

En cuanto a la confianza que el alumnado deposita en las instituciones democraticas vemos
que, en general, no hay una opinién totalmente undnime respecto a la institucion en que
mas confian. El Consejo Escolar es la instituciéon en la que mas confian, quizas porque
la ven como més cercana a su realidad. Sin embargo, la siguiente institucién en la que
mas confia es la ONU, a pesar de ser la mas lejana a su realidad cotidiana. Quizas pueda
deberse a que esta institucion aparece con frecuencia en los medios de comunicacion y
es sabida la influencia de estos medios sobre la poblacién en general y sobre la juventud
en particular.
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Lo que maés nos llama la atencidn, es la poca confianza que pone de manifiesto el
alumnado respecto a determinadas instituciones importantes para el funcionamiento
democratico. Asi, casi la mitad del alumnado confia muy poco o nada en «los partidos
politicos para representar los intereses de la ciudadania», y s6lo un 13,7% que confia
bastante o mucho en ellos. Las siguientes instituciones en las que menos confian son «el
Parlamento» y los «tribunales de justicia».

En cuanto a la comprension sobre los fundamentos de la democracia sorprende que casi la
mitad de este alumnado no elija a las«personas elegidas por el pueblo», para gobernar
un pais, y que casi un 40% sefale que deben gobernarlo «personas expertas en asuntos
politicos y de gobierno» Estas personas junto con las que han elegido que deben ser
«lideres con carisma», nos muestra que probablemente estdn confundiendo un princi-
pio fundamental de la democracia con cualidades que podrian tener las personas para
realizar mejor las tareas de gobierno. También consideramos destacable que casi un
37%, no haya identificado la autenticidad del concepto de «libertad individual» en una
democracia.

En cuanto a la comprension de los principios democrditicos y su aplicacién a situaciones
concretas, seflalar que, aunque, en general los y las jévenes identifican como buenos
aquellos principios implicitos en una implicitos a una democracia y como malos aquellos
que dificultan los procesos democraticos, sin embargo, llama la atencién que exista casi
un 22% del alumnado que no identifique como bueno «la libertad de eleccion de las
personas representantes en el Parlamento», siendo éste un principio tan basico para el
desarrollo de la democracia, o también, la indiferencia manifestada por los jovenes frente
a la representacion de los Estados en organismos internaciones, que pone de manifiesto
la necesidad de trabajar desde la educacién para que adquieran una sensibilizaciéon hacia
las relaciones internaciones, dentro de una visién més planetaria de los problemas.

Otro dato interesente de destacar, en este aspecto, es que, aunque mas de la mitad
del alumnado considera como bueno o muy bueno que el «Estado asegure a todas las per-
sonas un sueldo minimo», este porcentaje baje cuando este hecho se refiere a las personas
inmigrantes. Parece desprenderse de sus respuestas una cierta desigualdad cuando se
aplica determinados principios a las personas inmigrantes.

Sorprende que haya casi un 40% del alumnado que no considera malo o muy malo
para la democracia que «los politicos influyan en las decisiones de los jueces» y que alrededor
del 30% tampoco considere malo que «los partidos politicos controlen la prensa y la
television», «los politicos den cargos a su familia»o que «se violen la soberania y las fronteras
de otros Estados».

Por ultimo, consideramos que una cosa tan grave para el desarrollo democrético,
como es «la existencia de leyes que violen los derechos humanos», haya un 21% del
alumnado que no lo considere malo o muy malo.

Los resultados anteriores ponen de manifiesto la necesidad de trabajar desde una
educacion para la ciudadania que le posibilite una mejor comprensién de los funda-
mentos que rigen el funcionamiento adecuado de las democracias.

En cuanto a la dimensién de convivencia y participacion, decir, en primer lugar, que
este alumnado tiene un nivel de participacion muy bajo y s6lo parece estar motivado a
participar en las actividades deportivas. La razén principal que aportan como dificultad
para la participacion es «el desinterés del alumnado» o «por comodidad», se comprueba
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la baja motivacién de este alumnado por estar presente en los 6rganos y actividades
de toma de decisiones. Sin embargo, creemos importante sefialar, en segundo lugar, el
hecho de que aproximadamente una cuarta parte del alumnado exprese que «no sabe
como hacerlo» o que lo atribuya a la «falta de colaboracién y apoyo del profesorado»,
pues evidencian unas carencias y elementos de reflexion de indole educativo.

Finalmente, queremos resaltar el hecho de que sélo un 13,8% del alumnado diga que
la participacién «no sirve para nada», pues creemos que muestra, al menos de manera
implicita, el reconocimiento de la importancia de la utilidad de la participacion.

En cuanto a las actividades en las que alumnado considera que deberia participar y
la valoracién que hacen sobre la utilidad de los medios de que disponen para su partici-
pacion, sefalar lo siguiente: las actividades académicas o relacionadas con los estudios
son las que tienen prioridad en cuanto al grado de participaciéon que demandan y son
también a las que conceden mayor utilidad, conceden poca importancia y utilidad a su
propia organizacion interna como serfa por ejemplo la realizacién de asambleas entre
el alumnado.

Estos resultados muestran que, quizé la organizacién interna de los centros educa-
tivos, contintia siendo muy vertical y las tomas de decisiones estdn fundamentalmente
en el Consejo Escolar, el Claustro de profesorado y la Direccién. La formacién para la
ciudadania exigiria unos ciertos cambios en la organizacion de los institutos de secun-
daria de manera que fuera mads visible la organizacién democrética y la participacion
del alumnado en la toma de decisiones.

Por dltimo, y en relacién a la convivencia, podemos decir que el alumnado tiene una
actitud ligeramente positiva hacia esas normas de convivencia, manifestada a través de
lo que ellos dicen que hacen, y que hay acciones como «poner miisica a todo volumen» que
casi la mitad reconocen hacerlo de manera habitual. Es posible que sean conscientes lo
que esta accion puede entorpecer las normas de convivencia.
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CUESTIONARIO: LA JUVENTUD ANTE LA CIUDADANIA

Datos de Identificacién

INSHIEULO: ..o CUurso.....ccceeeveneueeens

Sexo: Masculino ‘ | Femenino ‘ |
Edad: ......ccooeee anos.
Lugar de Nacimiento: ...
Lugar de nacimiento del padre ..o,
Lugar de nacimiento de lamadre ...
Si no has nacido en Espaiia, ;cudnto tiempo llevas viviendo en Espana? .....................
Conocimiento del idioma:

No tengo ningiin Tengo algunos Tengo
problema en hablarlo problemas en bastantes
o escribirlo hablarlo o escribirlo | problemas

CATALAN

CASTELLANO

OTROS(especifica) ...................

¢Has viajado fuera de Cataluna? | No ‘ Si

;Doénde?

¢Qué significa para ti la palabra ciudadano, ciudadana?

;Utilizas Internet?

Para chatear con mis amigos

Para buscar informacion

Para conocer gente de otros paises

Para jugar en la red

Para bajar miusica, programas, peliculas, etc.
OTROS (ESPECIfiCa).couvmeeeiiieieiiieieeeeieeeeee e
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COMO VIVES LA DEMOCRACIA

1. ;En qué medida confias en las siguientes instituciones y sus representantes? (Pon

Una cruz).
(1= Nada; 2= Muy poco; 3= Algo; 4= Bastante; 5= Mucho)

Los partidos politicos para representar los intereses de los ciudadanos y
ciudadanas

El alcalde o alcaldesa para solucionar los problemas de la ciudad

El Consejo Escolar para solucionar problemas del instituto

El Parlamento para elaborar leyes justas

La policia para mantener el orden ptblico

Los tribunales de justicia para aplicar justicia con imparcialidad

La ONU para el mantenimiento de la paz entre los paises

2. ;Quién crees que deberia gobernar un pais?: (S6lo puedes elegir una casilla)

Una persona con carisma que sea lider

Personas elegidas por el pueblo

Las personas con negocios importantes

Personas expertas en asuntos politicos y de gobierno

3. Las siguientes frases nos explican los derechos y deberes que tienen las personas:
(Subraya lo que es para ti. Puedes subrayar uno o los dos)

Tengo el DERECHO / DEBER de participar en las asambleas de clase.

Las personas tienen e/l DERECHO / DEBER de aprender.

Las personas tienen el DERECHO / DEBER de trabajar.

Las personas tienen el DERECHO / DEBER de expresar sus opiniones.

Las personas tienen el DERECHO / DEBER de votar.

Las personas tienen el DERECHO / DEBER de participar en la vida social de su Comu-
nidad

Las personas tienen que DISFRUTAR / MANTENER un medio ambiente saludable.
Las personas tienen que DISFRUTAR / MANTENER unas condiciones higiénicas ade-
cuadas en el lugar donde viven.
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4. Indica el grado en que las siguientes afirmaciones son buenas o malas para la
democracia: (Pon una cruz en la casilla que consideres)

Muy
Mala

Mala

Ni buena

ni mala

Buena

Muy
buena

Las personas pueden expresar sus opiniones con liber-
tad.

Las diferencias entre personas ricas y pobres son muy
grandes

Los politicos dan cargos a su familia.

Los partidos politicos controlan la prensa y TV.

El Estado asegura a las personas inmigrantes los recur-
so0s necesarios para vivir dignamente.

El ntimero de hombres y mujeres en las listas de los
partidos politicos estd equilibrado

Prohibir a las personas criticar al gobierno en actos
ptblicos.

Poder elegir con libertad a los y las representantes en
el Parlamento.

Las y los politicos influyen en las decisiones de las y
los jueces

Existen muchas asociaciones y organizaciones diferentes
en las que las personas puedan participar.

La gente joven participa en actividades que ayudan a
su comunidad.

El Estado asegura a todas las personas un sueldo
minimo.

Hay leyes que violan los derechos humanos.

Las personas ricas influyen en el gobierno més que las
otras.

Poder manifestarse pacificamente.

Todas las personas conocen los principios basicos de la
Democracia.

Los Estados estan representados en organismos inter-
nacionales.

Violar la soberania y las fronteras territoriales de otros
Estados

Tener un tribunal de justicia internacional que juzgue las
violaciones de derechos humanos en diferentes paises.
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5. (Cuadl de las siguientes afirmaciones sobre la libertad individual en un pais demo-
cratico es la mas acertada?: (Pon una cruz en la casilla que consideres)

La persona libre puede hacer lo que quiera

La libertad consiste en hacerse valer a si mismo o a si misma, sin tener en cuenta
a las demas personas.

No hay limite en la libertad de las ciudadanas y ciudadanos en la sociedad
democratica.

La libertad de una persona termina donde la sociedad dice que puede comenzar
a perjudicar a otras personas

CONVIVENCIA Y PARTICIPACION

6. ;En cudl o cudles de las siguientes actividades participas? ( Pon una cruz)

Presentarte como candidato/ a a delegado/ a de curso

Formar parte de un equipo deportivo

Formar parte de un grupo cultural (coral, teatro, danza, mdsica)

Formar parte de un grupo excursionista

Estar en un grupo que realiza campanas solidarias (recogida de alimentos, ropa,
etc.)

Ninguna

OTRAS (eSpecificar) ........cccveueuvvriniiiciciciececcecennes

7. (Cuales crees que son las causas que dificultan la participacién del alumnado en la
mejora de la vida del instituto? (Pon una cruz en la casilla que consideres)

El desinterés del alumnado (cada uno va a lo suyo)

El no saber cémo hacerlo, ni a quién dirigirnos

La falta de colaboracién y apoyo del profesorado (no nos hacen caso)
Pensamos que no sirve de nada

Es mas comodo no hacer nada

OTRAS (ESPECIfICAT) ..o
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8. (En qué medida los siguientes aspectos sirven para solucionar los problemas del
alumnado?. (Pon una cruz en la casilla que consideres)
( 1= Nada; 2= Muy poco; 3= Algo; 4= Bastante; 5= Mucho)

Tener un delegado/ a de clase

Que el alumnado esté representado en el Consejo Escolar

Hablar con el director/ a del centro

Hacer asambleas

Dialogar con el profesorado
OTROS (eSPecificar) .......ccevvveveveevrreesrrreenes

9- Si una persona querida tiene una enfermedad incurable y pide, con pleno conoci-
miento de su situacién, que se le ayude a morir ;Le ayudarias? (Pon una cruz en la

casilla que consideres. Sélo puedes elegir una)

Si, porque me doleria mucho verla sufrir

Si, para evitar que su familia y amistades sufran

Si, porque cualquier persona en sus circunstancias tiene este derecho
No, porque estd prohibido por la ley

10.-Si unos amigos que estan realizando una campana de recogida de ropa usada por
toda Cataluina te piden que les acompaiies en la furgoneta, pero tu padre y tu madre
no te dejan ;Qué harias? (Elige sélo una)

Irfa porque me lo pasaria muy bien

Irfa porque mis amigos me lo han pedido y no quiero perder su amistad
Irfa porque estan trabajando por una causa justa de ayuda a los demaés
No irfa para no desobedecer a mi padre ni a mi madre

11.-Si tu mejor amiga te cuenta en secreto que ha cometido un robo importante en el
instituto del que se culpa a otra persona ;qué harias? (Elige sélo una)

Le pediria que contara la verdad porque no quiero tener remordimientos

Le pediria que confesara, pero yo no diria nada para no traicionar su confianza
Le pediria que confesara la verdad, o lo tendria que hacer yo, porque hay una
persona que estd siendo acusada injustamente

Le pediria que confesara porque el robo va en contra de la ley
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12. Una propietaria estd a punto de alquilar un piso a un inmigrante.

Las otras perso-

nas de la escalera se le ponen en contra y le piden que no lo alquile. ;Qué harias en

su lugar? (Elige sélo una)

Si lo alquilaria porque no quiero perder el dinero del alquiler

Silo alquilaria porque la ley esta de mi parte

No lo alquilaria para no enemistarme con las personas de la escalera
Silo alquilaria porque todas las personas tienen derecho a una vivienda digna

13.- ;En qué medida crees que deberias participar en las siguientes actividades de tu
instituto?. (Pon una cruz en la casilla que consideres)(1= Nada; 2= Muy poco; 3= Algo;

4= Bastante; 5= Mucho)

En la elaboracién de normas de disciplina

En la creacién de un consejo de alumnado

En la eleccion del director/ a

En la organizacién de asambleas informativas

En la decisién de las actividades a realizar en fiestas, como Sant Jordi
o Carnaval

En la eleccion de las actividades extraescolares

En la decisién sobre la composiciéon de grupos de trabajo en la clase

En la decision sobre fechas de exdmenes

En sugerir distintas formas de evaluacién

En la organizaciéon de acciones solidarias de la escuela con la
comunidad como la recogida de alimentos y juguetes en Navidad

En la organizacién de acciones de protesta o denuncia social (en la
calle, cartas a periddicos, etc.)

OTRAS (ESPECIfICAT) .ttt
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14.-;Con qué frecuencia realizas las siguientes acciones? (Pon una cruz en la casilla
que consideres) (1= Nada; 2= Muy poco; 3= Algo; 4= Bastante; 5= Mucho)

Tirar papeles a la calle

Dialogar para resolver conflictos

Poner musica a todo volumen

Ceder tu asiento en los autobuses y metros a las personas mayores

Escribir o pintar en los lavabos o ascensores publicos

Armar escandalo en la calle

Ayudar en la calle a personas que lo necesitan

LA PERTENENCIA A UNA COMUNIDAD

15.- Indica con cuél de las siguientes afirmaciones te identificas: (Pon una cruz en la
casilla que consideres)

Me gustaria que en mi barrio hubiera personas de diferentes culturas a la mia y
no me importa de qué pais fueran

No me gustarian que vinieran a vivir a mi barrio personas de diferentes culturas
ala mia

Me gustaria que vinieran a vivir pero sélo de algunos paises, de otros no.

Me da igual si vienen o no vienen
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16.- Si vinieran a vivir a tu barrio personas de otros paises y culturas, indica en qué

medida TE GUSTARIA que fueran: (Pon una cruz donde consideres).

(1=Nada; 2=Muy poco; 3=Algo; 4= Bastante; 5=Mucho)

Latinoamericanas

De los paises del Este de Europa (rumanas, serbias, etc.)

De la Comunidad Europea

Magrebies

Chinas

Paquistanies

Subsaharianas (guineanas, etc.)

Filipinas
Gitanas
OTRAS (eSPecificar) ........ccvveeeeeueveveeeieereeeeeennes

17.-Indica en qué medida te sientes: (Pon una cruz en la casilla que consideres)

(1=Nada; 2=Muy poco; 3=Algo; 4= Bastante; 5=Mucho)

2

De la ciudad donde vives

De Cataluna

De tu barrio

De Espafia

Del lugar donde has nacido

De Europa

Del lugar de origen de tus padres

Del mundo

18.-;Qué significa para ti ser un buen ciudadano, ciudadana?
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19. Cada vez llegan a Catalufia mas personas inmigrantes de diferentes paises (Lati-
noamérica, Marruecos, de la Comunidad Europea, Pakistan, China, etc.). Algunas
personas lo ven como una ventaja para el barrio o para la ciudad y otras como una
desventaja. Indica en que grado estds de acuerdo con las razones que dan: (Pon una
cruz en la casilla que consideres)

(1= Nada; 2= Muy poco; 3= Algo; 4= Bastante; 5= Mucho) 112131415

Haria a la gente del barrio més abierta

Seria mas divertido convivir con gente diferente

Tendriamos muchos problemas para entendernos

Conoceriamos otras culturas

Nos cambiarian nuestras costumbres

Habria més conflictos de convivencia

Aprenderiamos otros idiomas

Estariamos mejor si todas las personas fueran de la misma cultura

Seriamos mas comprensivos y tolerantes

Habria problemas porque ocuparian nuestros puestos de trabajo

Tendriamos una visién mds amplia del mundo

Tendriamos mas delincuencia
OTRAS (eSPeCifiCar) ........ccceucucucucureeccceeciceeeeeeenes

20. En qué medida consideras que son importantes los siguientes aspectos para sentir
que perteneces a un lugar: (Pon una cruz en la casilla que consideres)

(1= nada; 2= muy poco; 3= algo; 4= bastante; 5= mucho) 121|345

Hablar la lengua/s oficiales del lugar.

Conocer las Instituciones (Ayuntamiento, Asociaciones, ...).

Conocer mucha gente.

Conocer las normas y costumbres de ese lugar.

Participar en asociaciones culturales, deportivas, de ocio..., de ese
lugar

Implicarse en actividades que ayudan a solucionar los problemas del
lugar

OTRAS (eSpecificar) .......ocoeueuemeemucueieiircieieiecaeias
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21.-En los tltimos afios han llegado a nuestro pais personas procedentes de otros
paises para trabajar, jcrees que deben tener los mismos derechos y deberes que las

personas de aqui?: (S6lo puedes elegir una)

Cualquier persona si tiene los papeles de inmigracion en regla.

Sélo cuando la persona es de algtn pais de la Unién Europea.

Cualquier persona, pero después de vivir aqui unos afios (p.ej. 4 6 5 afios).
No, porque la persona no ha nacido aqui.

Ninguna, porque no tienen la nacionalidad de aqui.
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