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Hacia la formacion del profesor
generalista en Educacion Especial

Resumen

La necesidad de aproximar la Formacion inicial del
profesorado a las necesidades que se derivan de los
planteamientos subyacentes en el Sistema Educativo ha
supuesto «algunos cambios» que se explicitan en los actuales
planes de formacion de maestros. En el presente trabajo se
expone el andlisis de tales planes en lo que serefiere ala
formacion del profesor generalista parala atencion ala
diversidad.
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Abstract

The urgency necessity to adequate teaching training to the
necessities implied in the Educative System has meant «several
changes» that have been taken into account in the present
teaching training plans for school teachers attending to diversity
are presented.
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Introducciéon

La Formacién del Profesorado ha tratado de responder a modelos
y necesidades sociales que estan vigentes en la sociedad a partir
de las ideologias de la clases sociales dominantes (MoLINA Y GOMEZ,
1992; BorbIEU Y Passeron, 1970; FuLLAT, 1984).

Como cualquier proceso formativo, la Formacion del
Profesorado entra en relacion circular con la sociedad produciendo
cambios continuos en los que no se conoce con exactitud cual es
el principal y verdadero motor de accién. Relaciones circulares en
las que los planteamientos del Sistema Educativo no llegan a ser
acordes con dicha formacion. Parece existir una falta de adecuacion
continua entre las necesidades educativas que demanda una sociedad
cuyos cambios son cada vez mas fugaces y espectaculares y la
formacion del profesorado, condicionada, en unos casos, por la
limitacion temporal, en otros, por la econémicay, en otros, por la
vision limitada de quienes en Gltima instancia «planifican» con
profundas y asentadas raices.

Asi, en esta linea de «inadecuacién», la Formacion del
Profesorado, generalmente con retraso, intentara responder y
satisfacer las necesidades y principios que tienen lugar en cada
momento, bajo un esquema de intervencion sobre el problema
existente y, en menor grado, de prevencion.

Un ejemplo es la Formacion del profesor generalista en
Educacion Especial.

1. Antecedentes generales

Durante mucho tiempo la formacién del profesor generalista
parece que ha tratado de dar respuesta a las demandas de
homogeneidad que se intentaban crear en el sistema educativo.
Sélamente cuando ha sido reconocida la heterogeneidad real de
las aulas, los profesores generalistas han recibido algunos «consejos»
acerca de como abordar la préactica educativa en las aulas
«heterogéneas». Véase GonzaLvo (1967).

Han sido necesarios algunos hitos en la evolucion de la forma
de concebir la educacion en general y la educacion especial en
particular para configurar algin pequefio cambio en la Formacién
inicial del profesor general en lo que a la educacién para la
diversidad se refiere.

Asi, sera en la Ley Organica 1/1990 de 3 de octubre de
Ordenacion General del Sistema Educativo (L.O.G.S.E.) (B.O.E.
4.10.1990) donde con caréacter general se hara referencia a una
educacion comprensiva y de atencién a la diversidad. En ella, si
bien no se apela de un modo explicito a la formacion del profesor
generalista en educacién especial, si que se considera que «la
formacion inicial del profesorado se ajustara a las necesidades de
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titulacion y cualificacién requeridas por la ordenacion general del
sistema educativo» y en el capitulo V, que versa sobre la educacion
especial, se contempla el principio de normalizacién en la atencion
al alumnado. Asi, se deja entrever la idea de que en la formacién
del profesorado habra que procurar una cualificacion para la
atencién a la diversidad, no sélo a través de la formacion
permanente como se especifica en el nuevo Real Decreto sobre la
ordenacidén de la educacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales (B.O.E. 2.6.1995), sino también en la
formacidn inicial del mismo.

La evolucion de tales planteamientos educativos ha dado lugar
a nuevos perfiles profesionales y formativos del profesor. Tras
experiencias y ensayos asistematicos que acataban la formacion de
los maestros generalistas para enfrentarse a nuevas situaciones, se
ha pasado a la consolidacion y consideracién de las mismas en los
planes de estudio.

2. Laformacién actual del profesorado
generalista en Educacion Especial. Marco
legal

En las directrices generales propias de los planes de estudio
conducentes a la obtencion del titulo universitario de Maestro en
las distintas especialidades (Real Decreto 1440/1991, de 30 de
agosto -B.0.E. 11.10.1991-) se consideran las materias troncales
de «abligatoria inclusion...». Entre estos «contenidos homogéneos
minimos de los planes de estudio» aparece la referencia a la
formacion en Educacion Especial a partir de la materia denominada
«Bases Psicopedagogicas de la Educacién Especial». Esta aborda
contenidos acerca de las «Dificultades de aprendizaje y necesidades
educativas especiales. Los trastornos del desarrollo y su incidencia
sobre el aprendizaje escolar. La escolarizacion de los alumnos con
déficits sensoriales, fisicos y psiquicos. Integracion educativa de
alumnos con dificultades». Dicha materia, con un total de ocho
créditos aparece asignada a dos areas de conocimiento -Psicologia
evolutiva y de la Educacion y, Didactica y Organizacion-.’

Tras la revision de dicha materia en los planes de estudio de
diferentes Centros Universitarios, homologados por el Consejo
de Universidades, se puede observar que la concrecion de la misma
varia en funcién de los acuerdos adoptados entre las areas de
conocimiento, dando lugar a las modalidades que pueden observarse
en el Cuadro 1.

MATERIA TRONCAL CENTRO UNIVERSITARIO

Bases Psicopedagogicas Cantabria, Badajoz, Caceres,
Barcelona (Auténoma),
Ramon Llul (Barcelona),
Alicante, Madrid (Auténoma),

Melilla, Cérdoba, Oviedo

- Bases Psicoldgicas de la
Educacion Especial
- Bases Pedagdgicas de la
Educacion Especial

Fray Luis (Valladolid),Palencia,
Burgos, Soria, Tarragona,
Gerona, Santiago, Lugo, Ceuta,
Almeria, Salamanca, Leon,
Zamora, Avila, Baleares,
Zaragoza, Huesca, Teruel, Las
Palmas, Bilbao, San Sebastian,
Vitoria, Begofiako Andra Mari
(Bilbao), Murcia, Granada.
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MATERIA TRONCAL CENTRO UNIVERSITARIO

Bases Psicopedagogicas | Lérida
Bases Psicopedagagicas Il
Bases Psicolégicas Valencia

Educacion Especial

Cuadro 1.

A pesar de que la formacion del profesorado constituye uno de
los factores que puede favorecer el buen funcionamiento de una
escuela comprensiva que atiende a la diversidad (Varios, 1990),
cuando ésta pretende llevarse a cabo se observa cierta incoherencia,
sobre todo a la vista de la propuesta sefialada del Consejo de
Universidades, aprobada por el Gobierno (Real Decreto 1440/
1991, de 30 de agosto), y de las necesidades que se derivan de una
escuela que se supone esta inmersa en una sociedad plural y
democratica, que acepta y favorece la diversidad, que asume
diferencias tanto personales como socio-culturales. La escasa
consideracion de tales necesidades parece reafirmarse y
«compensarse» con la mayor dedicacion asignada en las distintas
universidades.

Autonomia Universitaria

La formacidn del profesor generalista en educacion especial
queda abierta a partir de las materias obligatorias y optativas propias
de cada universidad y especialidad. Una revision de los planes de
estudio, en las especialidades que no estan relacionadas directa y
explicitamente con la Educacién Especial (Educacion Infantil,
Educacion Primaria, Educacién Musical, Educacion Fisica y
Lengua Extranjera), revela la incardinacion de las siguientes
materias:

La exposicion de las mismas se realizara a partir del siguiente
agrupamiento en funcion de los aspectos implicitos en las distintas
disciplinas encontradas en los planes de estudio revisados, siendo
conscientes de que no se puede hablar de exhaustividad a causa de
las afinidades existentes entre las categorias consideradas: Historia
de la Educacién Especial; Bases biologicas; Bases psicolégicas;
Necesidades educativas especiales; Atencion a las necesidades
educativas especiales: Didactica aplicada / Técnicas de
reeducacion.; Orientacion.

A. Materias Obligatorias

Bases Psicologicas (Cuadro 2)

MATERIAS OBLIGATORIAS | CENTRO | EEI| EER LLE| EEF EEM
Psicopatologia de la edad Bilbao | -

infantil

Necesidades Educativas Especiales (Cuadro 3)
MATERIAS OBLIGATORIAS| CENTRO | EEI| EEP| LLE EEFR EEM
Diagnostico y Tratamiento |Fray Luis | =

de la Dificultad de la VA)

Lecto-grafia
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MATERIAS OBLIGATORIAS| CENTRO| EEI| EER LLE EER EEM

Diagnostico, Tratamientoy | Soria -
Dificultades de

Lecto-escritura

Atencién a las necesidades educativas especiales. Didactica

Con menor proporcion se han considerado los siguientes
contenidos:

* Bases Psicolégicas (Cuadro 2), en una Unica especialidad
(Educacién Infantil) y en un Unico centro universitario;

* Necesidades Educativas Especiales (Cuadro 3), reducidas a
las necesidades que se derivan de uno de los aprendizajes basicos,
como es la lecto-escritura, que se incluye con caracter normativo
entre las capacidades a desarrollar en la etapa de Educacion
Primaria. Es importante la falta de alusion a aspectos
comportamentales;

* Atencién a las Necesidades Educativas Especiales. Desde el
punto de vista de la Didactica Aplicada (Cuadro 4) se considera la
Educacion Especial aplicada a los contenidos curriculares
tradicionales y, desde una perspectiva mas especifica (Cuadro 6)
se centra en la atencidn cognitiva y musicoterape(tica sin poder
considerarse en ninguno de los casos, salvo en el de Educacion
Fisica, un criterio excesivamente claro en la asignacion a las
distintas especialidades.

B. Materias Optativas

Aplicada (Cuadro 4)
MATERIAS OBLIGATORIAY CENTRO| EEI| EEP| LLE EER EEM
Educacion Fisica Especial | Santiago -
Murcia -
Matematicas para alumnos | R. Llull
con n.e.e. (BCN) - -
Técnicas de reeducacion  (Cuadro 5)
MATERIAS OBLIGATORIAS| CENTRO | EEI| EEFA LLE EEF EEM
Técnicas musicales para la | Burgos -
prevencion y el tratamiento | Fray Luis -
en educacion especial (VA)
Musicoterapia Madrid -
(Aut.)
Orientacién (Cuadro 6)
MATERIAS OBLIGATORIAS| CENTRO| EEI| EEP| LLE EER EEM
Orientacion Escolar y Palencia -
Psicoterapia
Orientaci6n escolar Fray Luis
(VA)
Burgos -
Soria -
Zaragoza -
Huesca - |-
Terud - | -
Diagnéstico Pedagdgicoy |Murcia -
la Observacion en € Aula
Evaluacion e Intervencion | Melilla -
Psicoeducativa

En el andlisis realizado de las materias obligatorias es de destacar
el peso otorgado al ambito de la orientacion (Cuadro 6),
fundamentalmente en las especialidades de Educacion Infantil y
Educacién Primaria. Ello parece responder a una de las necesidades
gue demanda nuestro actual Sistema Educativo; la ausencia de la
figura del orientador en los centros de Educacion Infantil y de
Educacioén Primaria, y el consecuente papel de orientador asignado
y/o inherente al profesor tutor.

Historia de la Educacién Especial (Cuadro7)
MATERIAS OPTATIVAS CENTRO | EEI| EER LLE EEF EEM
Historiay Teoriade laEE |Salamanca| = | = | -
Zamora - -

Bases Bioldgicas (Cuadro 8)
MATERIAS OPTATIVAS CENTRO| EEI| EER LLE EEF EEM
Anomaliasinfantiles Madrid - -| -
debidas ala herencia (Aut.)
Bases bioldgicas de Melilla | - -| -
trastornos anatomicos y
fisiolégicos
Bases Psicologicas (Cuadro9)
MATERIAS OPTATIVAS CENTRO | EEI| EER LLE EEF EEM
Desarrollo y Reeducacion | Madrid | «| =
de la Lecto-Escritura. (Aut.)
Desarrollo del lenguaje
oral y escrito. Valencia | = | = | = -
Psicologia de la lectura 'y Murcia -
de los problemas de
aprendizaje
Desarrollo cognitivo en el |Salamanca -
nifio sordo. Zamora - | -

Avila - | - -
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MATERIAS OPTATIVAS ceNTRO! eell eed LLE eed eem| Atencion alas necesidades educativas especiales. Didactica
Aplicadas (Cuadro 11)
Psicologia evolutiva y de Madrid - || -
minusvalias sensoriales (Aut.) MATERIAS OPTATIVAS CENTRO | EEI| EEA LLH EER EEM
Psicologia de la Educacion Fisica en Zamora |- |- -
superdotacion. Palencia - alumnos con necesidades | Oviedo -
educativas especiales Baleares -
Aspectos psicolégicos de la o
Atencion Temprana Murcia - Educacion Fisica para Ceuta - |- -
alumnos con necesidades
Fundamentos psicol6gicos educativas especiales
del Aprendizaje Temprano | Huesca | = . )
Teruel | - Educacion Fisica Adaptada| Madrid - ||~
(Aut.)
Psicopatologia infantil Valencia| « | = | = | = | = Valencia |« |« |- | = | =
Procesos en Aprendizaje Lérida |- | - - |- Expresion Fisica Especial | Santiago -
Psicopedagogia de las Fray Luis | - Atencién a las necesidades educativas especiales. Técnicas de
Deficiencias (VA) reeducacion (Cuadro 12)
Necesidades Educativas Especiales (Cuadro 10) MATERIAS OPTATIVAS CENTRO | EEI | EEA LLH EER EEM
MATERIAS OPTATIVAS | CENTRO | EEI| EER LLE EER EEMm| | Estimulacion Temprana Burgos | -
Soria -
Trastornos de la Audiciony |Salamanca | = | = | = Ledn - |- -| -
Lenguaje enel _
marco escolar. Modelos didacticos
de Estimulacion Temprana -
Trastornos del lenguaje Baleares | =
Intervencidn didactica en Oviedo |« |« | = | =| =
Interferencias en el lenguaje alumnos con necesidades
oral infantil S.Sebast. - educativas especiales
Trastornos evol. del Adaptaciones Curriculares | Bilbao -
lenguaje Madrid - || -
(Aut.) Educacion de nifios y nifias
superdotados - -
Dificultades de conducta en
el aula. Burgos - Enriquecimiento instrumental  Ledn | | =] | =
Trastornos psicoldgicos del Mejoray Qesarrollo
desarrollo. Zamora | - | - - de estrategias Begofiako| =
AM.
Trastornos de o _
comportamiento Madrid e | e | = Aprendizaje escolar y Murcia -
(Aut.) modelos psicolégicos de
la informacion
Trastornos de Huesca - )
comportamiento e Estrategias de Aprendizaje | Huesca -
inadaptacion escolar y andlisis de la conducta  |Zaragoza - || o] -
cognitiva
L os nifios bien dotados Sdamanca - | = | -
Cambio cognitivo y Avila - || | -

conductual en el aula

Intervencidn psicologicaen | Valencia| « |« | = | = | =
procesos cognitivos
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MATERIAS OPTATIVAS CENTRO | EEI| EER LLE EER EEM| | MATERIAS OPTATIVAS CENTRO| EEI| EER LLE EEF EEM

Tratamiento Educativo de lag Zaragoza - | | =] - Psicodiagndstico escolar | Salamanca| = | = | =
Dificultades de Aprendizaje
Orientacién Educativa y

Resolucién de problemas | Zaragoza - Tutorial. Madrid Aut.| = |- | = -

Huesca - Baleares - |- -| =
Tratamiento de los trastornos|Valencia |« |« |« | = | = Orientacién Escolar Fray Luis -
de Lecto-escritura (VA)

Soria -
Técnica de la Expresion
Oral y Escrita Las Palmas - - Orientacion Personal
y Escolar. Lérida -| - - -

Habilidades basicas de Murcia | - Fray Luis -
preparacion para la lectura. (VA)
Didactica de los Sistemas de Orientacion y tutoria Palencia - | -
Comunicacion No Vocal Almeria| e |« | = | «| = Melilla - - -

Orientacién Educativa y

Percepcion y Discriminacion Accion Tutorial Begofiako | -
auditiva Gerona - | | - A.M.
Begofiako -
A.M. Tutoriay Orientacion
Educativa. Murcia - ||| | -
Intervencién didacticaenlos| Valencia| = | = | = - Ledn L A R
trastornos Linguisticos Ceuta - |e || ] -
Musicoterapia Madrid |- = | | Tutoriay Orientacién
(Aut.) Psicoeducativa Ceuta - ||| - -
Melilla |- - -
Cordoba - Valoraciéne
Salamancs - intervencion diag, R.Llull - -
Leodn - |o || =] - (BCN)
Zamora - -
Huesca - Orientacion Educativa
y Tutoria Madrid - | -
Musicoterapiaen (Aut.)
Educacion Especial Valencia | = |« | = -
L Se observa que ha sido en las materias optativas y, por tanto, en
Recursos didacticos las que el alumno puede “decidir” parte de su formacion, en las
musicales para alumnos Las Palmas - que parece mostrarse una mayor oferta de materias en relacion con
con necesidades la Educacion Especial.

educativas especiales ) _
El intento de ofrecer una respuesta heterogénea a la poblacién

Actividades Recreativas Alicante - escolar, parece haber favorecido que una buena parte de los centros

para nifios minusvalidos universitarios haya posibilitado que, el curriculum del futuro maes-
tro se complete con aquellas materias que pueden orientar y hacer

Orientacién (Cuadro 13) reflexionar a éste acerca de la adecuacién de las respuestas
educativas a las necesidades ante las que se encuentra.

Asesoramiento \{ocagional Almeria | = |- - | | - De todo ello se puede resaltar que:

en Ensefianza Primaria

y Secundaria. * Las disciplinas que enfatizan los aspectos histéricos de la
Educacion Especial (Cuadro 7), son escasamente consideradas.

Psicodiagnostico. Badajoz | - |- - | - Cuando se reflejan, en unos casos aparecen en todas las

Céceres |= |- - | = | = especialidades que se imparten en el centro, y, en otras, en las que
Valencia |- |- - | =| = parecentener mayor relacion “légica” con la misma, como la que
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podria considerarse en aquellas especialidades cuyo curriculum
tiene un mayor peso en contenidos psicopedagogicos (Educacion
Infantil).

* |_as materias que se centran en las bases biologicas (Cuadro
8), también con escasa frecuencia, cuando aparecen se incluyen
en todas las especialidades.

* El mayor énfasis en la formacion basica del maestro parece
tener lugar en los contenidos que se centran en las bases
psicoldgicas (Cuadro 9) de la mayor parte de las necesidades, en
unos casos de modo particular y concreto (“Desarrollo cognitivo
en el nifio sordo”), y en otros de modo general (“Desarrollo y
Reeducacidn de la Lecto-Escritura™).

* Todas las necesidades educativas especiales (Cuadro 10)
parecen considerarse de modo global, es decir como “necesidad”
comun a las distintas patologias, aunque se observa que algunos
centros priorizan unas frente a otras. Ello se refleja en las
necesidades de lenguaje oral y escrito y, de comportamiento. En
cualquiera de los casos la mayor inclusion de las mismas tiene
lugar en las especialidades de Educacion Infantil y Primariay, en
algunos casos, en la especialidad relacionada con la necesidad
educativa que se incluye.

* En el marco de la atencion a las necesidades educativas
especiales se observa tanto la inclusion de contenidos tradicionales
a los que ha sido afiadido el concepto de “Educacion Especial”
(Cuadro 11), como aquellos que desde la especificidad de los
aspectos implicados en el desarrollo del nifio contribuyen en la
formacién basica del maestro a través de su posible capacitacién
no solo para enfrentarse a una poblacion con “necesidades
educativas especiales” sino para atender las necesidades que se
derivan de una escuela comprensiva (Cuadro 12).

* Con diferentes denominaciones una de las materias mas
incluidas, al igual que en las materias obligatorias, ha sido la
Orientacion (Cuadro 13). Las posibles razones de dicha inclusién
podrian ser las mismas que las ya consideradas anteriormente. En
general, se incluye en todas las especialidades. Cuando Unicamente
aparece en una especialidad, puede ser debido a que en las demas
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especialidades presenta caracter obligatorio (Soria, Fray Luis de
Valladolid).

En lineas generales, y con caracter global para todos los aspectos
considerados en el “intento” de agrupar las materias optativas
incluidas en los distintos planes de estudio analizados, es importante
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optativas, se empieza a considerar la necesidad de capacitar al
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psicologicas. De modo que la formacion del futuro maestro
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se conseguiria una formacion “completa™ a partir de la realizacion
de los estudios de formacion de profesorado por toda la geografia
espafiola, con las limitaciones que se derivan de la propia
optatividad.

En cualquier caso, es evidente que el curriculum de la formacion
basica del maestro en Educacion Especial ha ofrecido cambios
hasta ahora inexistentes, que tratan de dar respuesta a una escuela
comprensiva, pero las limitaciones ya sefialadas de caracter
ideoldgico, econémico y administrativo en general, siguen siendo
condicionantes importantes en dicha formacion.
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