Otros procedimientos mis dirigidos
combinan }a comprensién lectora ¥y 1a
toma de situacién con la composicién
escrita. @) Rectificar errores de com-
posicién sustituyendo lo bien escrito
por lo mal de 1a prueba; b) Completar
mediante pequefias frases de extensién
mixima y minima predeterminadas las
lagunas de un texto, etc.

GRAMATICA,

Las pruebas de gramitica son de
#icil elaboracién, pero se pueden de-
formar al transformarlas facilmente
en ejercicios de orden factico,

Las principales formas de prucbas
son de tipo analitico y recurren hien
al recuerdo, bien al reconocimiento.

Las prucbas de recuerdo se elaboran
de modo que ante la pregunta a un
contenide gramatical determinado los
escolares responden con la designacion
oportuna que asegura la precisién en
las clasificaciones, Ejemplo de ellas
son: “/Cuintas son las partes de la
oracién? ¢A qué géncro pertenece el
vocablo “perdiz”’?”. En las pruebas de
reconocimiento se procura que los es-
colares se enfrenten con un texto ordi«
nario, debidamente preparado, que han
de analizar. Los términos, frases o pa-
rrafos que han de ser sometidos al
anilisis se presentan en tipo cursiva o
pegrita, si son impresos, y subrayado,
si son escritos a maquina. El resto del
texto va en tipo ordinario, Una serie
de preguntas con varias respuestas en-
ire las que clegir Ja conveniente com~
pletan el sistema de examen,

El procedimienio tradicional (dictado
de un pirrafo para que sea analizado
analégica y sinticticamente) ofrece la
gran ventaja de poderse aplicar sin
preparacién alguna, pero esti someti-
do a graves inconvenientes cuando se
corrige y punt@ia, siendo muy corriente
la eleccidn de pirrafos de excesiva di-
ficultad. Tiene, ademis, un aspecto
mds particularista en el que juega gran
papel la forma de presentaciébn o el
modo agotador de muchos analisis,
Asf, {cémo diferenciar cuantitativa~
mente al sujeto que, al considerar una
palabra, no sélo atiende al vocablo,
sino que lo analiza en sus detalles mis
nimios hasta alcanzar las clases de cada
una de las letras componentes y al que
se centra en lo esencial? Esto obscu-
rece la cuantificacién correspondiente
a cada anilisis realizado sin més nor-
mas que la indicacién de andlisis ana~
Yogico y sintéctico,

Por ello aconsejo el estilo contem-
porineo, aunque en casos excepcionales
se pueda utilizar el mod.g viejo de exa~
men gramaum.l.
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OrRAS YACKYAS LINGUISTICAS, to

Con lo que he expuesto sobre evas
luacién del aprendizaje lingiiistico he
dejado 1a cuestién a medias. Una de
las cuestiones més valiosas: 1a composi-
¢ién oral, con sus mdaltiples formas,
entre las que destaco ahora la conver-
sacién, la discusion y el didlogo, ha
quedado sin tratar. Y no puedo negar
que hay intentos evaluadores, pero
ghora sélo diré lo siguiente: “En la
composicién oral interesa en primer
término estimular mediante notas a
los alumnos para que intervengan y en
segundo para que se ajusten al sistema
propio”, Explicacién, exposicién, char-
las, etc., constituyen nuevas facetas de
la composicion oral que se debe esti-
mular en la escuela y que también se
deben evaluar con los criterios ante-
riores.

La recitacién y dramatizacién, junto
con los aspectos literarios, cubren otras
dreas algo descuidadas desde la eva-
Juacién escolar, En todas ellas ocupa
un lugar importante el gusto personal
de lo leido, Los procedimientos evaluae
dores son siempre globales, aunque al-
gunas veces 8¢ recurra a un sistema
mixto. En la escuela primaria la litera-
tura cabe méis como proceso de esti«
macién literaria que de creaciéon. Por
dicha razén los escolares pueden ser
examinados mediante los elementos de
una escala presentados de manera des-
ordenada para que sean ordenados de
acuerdo con la belleza literaria, El
acuerdo con la escala significard pun-
tuacién méxima y cada alteracién equi-
valdrd a pérdida respecto de la pun-
tuacién méxima concedida.

Las otras facetas del aprendizaje
lingiifstico escapan, afin més que estas
Gltimas, a una ficil puntuacién por
parte de los Maestros, Creemos que lo

mejor es repunciar a exponer pus hedd
vaduras.
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ANALISIS CRITICO DE LOS CUESTIONA-
RIOS NACIONALES DE LENGUA ESPANOLA

Queremos sefialar shora una caracter{stics
peculiar de los problemas educativos, que su-
menta las dificultades de su estudie, Nos re-
ferimos & su unicidad, Queremos decir que
se trata de un organismo sumamente complex
jo, pero con una conexién tan absoluta entre
todos sus Organos que cualquier fallo en une
de elloa repercute en la totalidad. X'ero hsy
mis. Su perfecte equilibrio no depende sola-
mente del organismo en sf, sino del perfecto
equilibrio de cuanto le rodea y conetituye su
circunstancia.

He comenzado por seffalar laa limitaciones
y obstéculos que se oponen a Ja felix realisa«
eibn de la tarea encomendada, sin aludir &
I propia lumtacxén penonnl POTQUE ess rem-
ponsabilidad i v te a qQuien
nos lo dé. C y pr 1s
propia limitacién no es invocar un supuesto
gerecho de irresponsabilidad. Ea, per el con
trario, ecfialar basta qué punto debo uno come

por HELIODORO CARPINTERO
Inspector de Ensefianza Primacia, ™

pensar con serenidad, con objetividad, ocom
bhondo y callado amor, el estudio que iniciar
mos, hasta neutralizar la parte negativa,
dando un resultado que serd, sin duds, muy
modesta, pero que aspira & #¢T muy avténs
tico.

Esas dos cuzlidades—modestia y awtenticls
dad—se dan en Ia tarea de Ia madre de fa«
milia que “cierne” Ia harina que ha de come
vertic en pan de los wuyos. Unidas por Ia fis
Jologia las palabras “critica” y “cerner”, sélo
puede aceptarse dignamente la funcién erfe
tica con el sentulo sencillo, cordial y vivie
ficador de “cerner”, Y de cerner pensando
en Ia vital alegrfa de ver a los nifios comicne
do, como sélo los nifics lo saben cemer, su
dorado y crujiente cantero de pan.

Nos parece oportuno el que nos asomemos
al pasado relativamente préximo pars gontem-



plar con plena objetividad la génesis lenta
de los Cuestionarios, No serd preciso subrayar
nada ni comentar aada. El mejor y mis agu-
do eomentario . estd. determinade por los he-

chos y por el principio de umidad 2 que an- '

tes ‘hacembs referencia.
Ia Ley de Moyano (9 de septiembre de

.:f“’ )
se otrecso a las escuelas de Espafia los, ,
primeros Cuestionarios naciogales. ppr%
la Ensefianza Primaria, comq’ “gh.poner ‘

tanteo para dotar a nuesty(qsygcucla_g

razones interesantes y dignas de consi-
deracién. Fl programa representa el
limite de concrecion. El cuestionario
deja un margen a la iniciativa personal.

For razones de tipo practico hubié-

primarias de un mstrumenm'@:‘{km yt‘,‘

1857) declaraba en su articulo 84: “El Go- sin el cual su labor ad&lﬂ:

857 _ ramos preferido el programa al cues-
bierno publicard programas genecrales para to-

das las asignaturas correspondientes a las di-
versaa ensefianzas...”,

Fl Gobierno no las publicé.

Un Real Decreto de 20 de octubre de 1901
hizo traspaso de aquella obligacién al “Mi-
nisterio del ramo”. Fl citado Ministerio tam.
poco los publico.

Otro Real Decreto de 8 de junio de 1910
yecordd al propio Ministerio la obligacién
que pesaba sobre ¢! mismo, desde hacla nue.
ve afios, Como- tales Reales Decretos no tu-
vieran la menor eficacia se di6 uno mis, en
10 de marzo de 1911, endosando dicha obli-
gacién a las Juntas de Maestros de cada Fs-
cuela Graduada., Ignoramos el resultado de
este nuevo Decreto, que venia a ser la pro-
clamacién de los reinos de taifas, de lo que
medio siglo antes se pensé como prcgrama
nacional,

Diez afios mis tarde, exactamente el 22 de
noviembre de 1921, “S. M. (q. D, g.) se ha
servido disponer que, con la necesaria urgens
cia y ¢l estudio que se requiere, proceda la
seccién primera del Consejo de Instruccién
Pablica a proponer los programas de las ma-
terias que constituyen los estudios de la pri-
mera engefianza...”.

Sin duda, “la necesaria urgencia” se vib
frenada por “el estudio que se requiere” y los
programas no vieron la luz, Andaban erran-
tes en busca de autor, Y fué surgiendo la ini-
ciativa comercial y particular, en algunos ca-
sos del modo mds estimable .y digno, pero
reducida per 3¢ a cjercer su accién de modo
siempre limitado.

I3 Ley de 1857 rindid viaje en 1945, lle-
gando tan remendada y carcomida que padie
ta hubiera reconocido. Entre lo carcomido ¢s-
taba el articulo 84: “El Gobierno publicard
programas...”.

. R

La vigente ley de Educacion Prima.
ria, de 14 de julio de 1945, dispone en
su articulo 38: “El Ministerio de Edu-
cacién Nacional, por médio de sus or-
ganismos técnicos de investigacién, re-
dactarid peri6dicamente los cuestiona-
rios a que habran de ajustarse los dis-
tintes ordenes de condcimicntes,

”1os cuestionarios, divididos en asig-
naciones trimestrales o mensuales, de-
terminardn concretamente las materias
de ensefianza de cada uno de los perio-
dos de graduaciéon escolar, asi como de
las actividades y cjercicios que comple-
taran la labor del alummo.

"De los resultados obtenidos en la
aplicacion de los cuestionarios se dedu-
ciran las variaciones que hayan de in-
troducirse en los mismos y que debe-
ran comunicarse al principio del curso
escolar...”

Como puede observarse tras la lectu-
ra atenta de la parte transcrita del ci-
tado articulo, se renovaba una vez més
1a orden de redactar, no los programas
escolares, sino los cuestionarios nacio-~
nales, :

La distincién entre programas y cues-
tionarios ha sido tema largamente de-
batido por los educadores. Reconozca-
mos qie ambos grupes han aducido

tionario, cuando menos en la primera
etapa de su implantacion,

No escaparon estas consideraciones
al redactor del articulo que comentamos,
y con sagacidad introdujo una condi-
citn que, sin que podamos definirla
como ccléctica, si afiadié un sentido de
concrecién superior al que correspon-
deria a la nocién pura de cuestionario.
Fsta condicion era la de dividir los
cuestionarios en asignaciones trimestra-
les o mensuales que “determinaran con.
cretamente las materias de ensefianza de
cada uno de los perfodos de gradua-
cién escolar, asi como de las actividades
y ejercicios que completarin la labor
del alumno”,

Por tltimo, hay quc destacar una nota
muy importante: Un programa, un cues~
tionario, no ¢s jamas una obra conclui-
da. Fs, por el contrario, un proyecto
que se contrasta continnamente con la
realidad. El indice seguro de este con-
traste, lo ofrece el resultado de su apli-
cacion, De esos resultados “sc deduci-
rin las variaciones que hayan de intro-
ducirse cn los mismos”.

Quedaba, pues, proclamada la necesi-
dad de unos cucstionarios, que fueran
bastante concretos, y que, contrastados
con los resultados obtenidos en su apli-
cacién, se determinaran las variaciones
que habrian de introducirse.

¢ Seria todo ésto, una vez mids, lctra
muerta? Kl interrogante se mantuvo
durante algo menos de ocho aitos.

Por Orden ministerial de 6 de febre-
ro. de 1953, suscrita por Ruiz Giménez,

. nadic
. No estoy digpuesto a averiguarlo. La

provisacién y heterogenexcﬁl&f.. ??‘ R R

La sola existencia de uncs Cuea'ho- ,“’"

narios nacionales supone un consxderq~
ble éxito para todos aquellos que in-
tervinieron en su redaccion, Pero este
éxito se ve acrecentado por lu bucna
dispesicién que presentan,

Ignoramos si han podido parecer a
“excesivamente revolucionarios”.

verdad es que nada hay en cllos que
sca revolucionario. En cambio, son in-
novadores. Si hubiera algn alma tan
simple y de horizonte tan corralero.que
Jos viera revolucionarios, es preferible
ignorarlo,

l.a primera gran inmevaeidn estriba
en st pura existencia. Insisto en. cste
punto que juzgo capitak

Pasemos exclusivamente a eensiderar
los Cuestionarios de Lengua. espaiiala.
Son, en nuestro sentir, Jos més Jogra-
dos; los que muestran sn pulsa reis
vivo y un mayor deseco de plantear
abiertamente los problemas que imnli—
ca una buena didactica de lo lengua.

Las normas que preceden-a las Cues-
tionarios sciialan los censegtos Kisicos
en los que se apoyan:

“Servir las necesidadow de formacion
lingiiistica de los nifios Boxdndose en el
cultivo de la lengua, no en el simple
estudio de la Gramdtica.

"Lo bdsico es suministrar gf pifia ¢x-
periencias idiomdticas, necesidudes de

7

RELACIONES SINTAGMATICAS Y RELACIONES ASOCIATIYAS

De un lado, en el discurso, las palabras contraem entre si, eny mtud

de su encadenamiento, relaciones fundadas en el cardcter Hneal de ta lexr
gua, que excluye la posibilidad de pronunciar dos elementos a R: vez. Los
elementos se alinean uno tras otro en la cadena del hablx. Bitax eembi~
naciones, que se apoyan en la extension, se pueden llamar sitagmas, EF
sistagma se compone siempre de dos © mds unidades conmmkn épar
ejemplo- re-leer; contra todos; la vida humana; Dios es husnos; si; Bave
buen tiempo, saldremos, etc.). Colocado en un sintagma un ermsine 36do-
adquiere su valor porque se opone al que le precede o al que Re sigue,
o a ambos.

Por ‘otra parte, fuera del d:scurso, las palabras que tienen algo de eo-~
min se asocian en la memoria, y asi se forman grupos en & Seno- d& I
cuales reinan relaciones muy diversas. Asi la palabra francosa enswigne
ment, o la espaiiola ensefianza, hard surgir mconscnentememtc en- ok ex
niritu un montén de otras palabras (enseigner, rense:gner, etc., o bien
armement, changement, etc., o bien educatnon, apprentissage, eto); pax
un lado o por otro, todas tienen algo de comiin.

Ya se ve gque estas coordinaciones son de muy distinta especie gwe las
primeras. Ya no se basan en la extensién; su sede esth en-el cenﬂm. X
forman parte de ese tesoro interior que constituye la lengus der caslh -
dividuo. Las llamaremos relaciones asociativas.

(Ferdinand de Saussure: Curso de Lingiiistica general. Tr: wé-
logo y notas de Amado Alonso. Editorial Losada, Buenos Aices, \ phe
ginas 207-208.) :
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expresion, vocabulario amplio, modelos
de bien decir, que enriquezcan y den
variedad a sus contenidos de conciencia.

"El procedimiento active, en el len-
guage, se impone como el unico mere-
cedor de estimacién y empleo.

"Necesidad absoluta de poner el acen-
to, mds que sobre las leccioncs, sobre
los ejercicios. Lo que los Cuestionarios
exigen es un conjunto grmoénico, siste-
mdtico y graduado, de actividades pric-
ticas, encaminadas o proporcionar al
idioma infantil riqueza, amplitud y pre-
cision.

"La lengua exige un doble cullivo:
en el habla coloquial y en los textos li-
terarios. El ciclo de actividades lingiiis-
ticas que se exigen para cade grado se
tricia en la conversacion y culming en
la Literatura, recorriendo asé la gama
completa de las manifestaciones de ex-
presion idiomdtica.”

Como vemos, las bases son irrepro-
chables y, por tanto, los Cucstionarios
de Lengua espafiola estan a la altura
de los tiempos y del concepto actual
de la metodologia de la Lengua.

Queremos scfialar otro dato impor-
tante: el que estos Cuestionarios cstin
en la buena linea de la metodologia es-
pafiola, que contd con nombres tan res~
petables y valiosos como los de Llorca,
Marti Alpcra, Xandri, Torroja, Alabart
y Gali, entre otros, por lo que podemos
hablar de la existencia de una fecunda
tradicién nuestra en este importantisi~
mo asunto.

Y cabe sefialar un segundo grupo den.
tro de dicha tradicién (scgundo en sen-
tido cronolégico), con figuras tan des-
tacadas como Secrrano de Haro, Maillo,
y los académicos de la Espafiola sefiores
Garcia de Dicgo y Casares, autores de
El lenguaje en la escuela, editado por la
citada Academia. Y se corona con los
Cuestionarios nacionales.

No se trata, pues, de una obra adi-
nica y sin conexioén con nuestro espa-
cio y nuestro tiempo. No es obra de
una geniatidad o de un capricho. Es el
fruto maduro de una labor bien orien-
tada y mantcnida durante casi medio
siglo, En esta legitimidad y en esta in-
sercion tan netamente espafiolas tienen
estos Cuestionarios de Lengua la segu-
ridad de su vigencia y de su valor efec-
tivo.

Se les ha solido sefialar una altura
de contenido un poco excesiva, La ob-
jecién no afecta en nada a lo esencial
de los mismos, y acaso afectara a la si-
tuacién de los nifios desde el punto
de vista idiomético. El Maestro es quien
ha de decidir en cada momento la in-
tensidad que corresponde.

No por intensidad o altura, sino por
juzgarlo inadecuado, debemos safialar
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en los Cucstionarios para los siete aflos
(scgundo y tercer trimestre) las cues-
tiones referentes a Literatura; para los
ocho afius (primer y segundo trimestre)
también de Literatura.

Es cierto que todo se puede dar a
todos, a condiciéon de darlo en forma
adecuada. Pero hay cosas que estimamos
inadecuadas aunque sc ofrezcan en for-
ma adecuada. Sirvan de ejemplo: “El
Quijote, al alcance de los nifios”; “La
belleza en el decir” (cosa que debe ha-
cerse sin decirlo); “Calderén de la
Barca”; “Clases de versos”; etc,

También nos parece poco afortunado
el epigrafe “Formacion y perfeccion del
estilo” en los cuestionarios de diez a
doce afios. No son afios para tener es-
tilo, y menos para perfeccionarlo. Un
estilo es la sintesis y decantacion de un
alma rica en experiencias.

Se dira que todo esto es aquilatar el
sentido de las palabras. Cosa que es
verdad y que tiene su lugar mis ade-
cuado cuando, como en este caso, se
trata de problemas lingiiisticos.

En dltimo extremo, sc trata de pe-
quefios lunares, en los que también in-
terviene el gusto personal, que para
nada afectan a este hecho concreto y
real: que la Escuela espaiiola dispone
hoy, por primera vez a lo largo de su
historia, de unos Cuestionarios nacio-
nales eficientes y bien trazados en sus
lineas fundamentales.

Queda un punto muy sugestivo que
los creadores de los Cuestionarios tie~
nen, sin duda, el mis vivo interés por
conocer: su aplicacién y su utilidad. A
la primera cuestién sdélo podria respon-
derse disponiendo de datos estadisticos
generales. In cl limitado sector del que
tenemos conocimicnto directo sabemos
que se aplican, si no en la totalidad, si
en gran parte,

Ahora bien, conviene precisar algu-
nos aspectos relacionados con este pyn-
to. Una cosa es que los Cuestionarios
estén bien hechos y otra cosa es que
sean de facil aplicacion.

Quisiéramos compartir ¢! optimismo
que anima al presentador de los Cucs-
tionarios. No sc trata de dar mas o me-
nos detalles para la aplicacién de los
mismos, hasta convertirlos “cn guias
seguros de la actividad escolar”.

En nuestro seatir, los Cuestionarios
no son dc facil aplicacién si se aplican
debidamente, Requieren un contorno
adccnado; requicren una escogida bi-
blioteca donde el Maestro pucda encon-
trar la informacion y la documentacion
necesarias; un amplio surtido de libres
para los nifios, elaborados con el espi-
ritu que anima a los Cuestionarios. Re-
quieren tiempo, gusto y preparacion.
Seria necesario dar tandas de ejercicios
de aplicacién, no sélo para Maestros,
sino para Inspectores y Profesores de
Escuelas del Magisterio. Posiblemente
convendria comenzar dichos cursos o
ejercicios de aplicacién por los Maes-
tros-regentes, que ticnen a su cargo las
pricticas de ensefianza.

Hemos elogiado sincera y cordialmen-
te la aparicion de los Cuestionarios,
porque creemos honradamente que me-
recen todos los elogios que les tributa-
mos. Mucho y bueno puede esperarse de
fa recta aplicacion de los mismos. Pero
ha de acompafiatles el clima apropiado.

Considerar los Cuestionarios como
un repertorio de preguntas es quedarse
con el escobajo del racimo de uvas, sin
uvas. Hacer libros que contesten “a to-
das las preguntas” es desconocer lo que
de mejor tienen: la capacidad de ini-
ciar a nuestra Iiscuela hacia un sentido
de humanismo espafiol.

Nucstro Magisterio tiene una materia
prima que nunca sabremos valorar de-
bidamente. Pero hay que darle todos los
medios materialcs y morales que le per-
mitan dar todo el rendimiento de que es
capaz.

¢Qué cabe hacer, ahora que la Es-
cuela espaiiola dispone de Cuestionarios
capaces para una gran empresa?

LEn mi sentir, y ante todo, no trai-
cionarlos, no adulterarlos, no enmasca-

LENGUAJE Y PANTOMIMA

Gaston Baty, hombre de teatro, denuncia el imperialismo del lenguaje,
que por si solo pretende dar testimonio del ser del hombre. dhora bien: el
hombre entero es un ser expresivo: el juego de la boca y de los labios se
insertg en la pantomima, movilizacion de todos los medios personadles, al ser-
vicio de una significaciénn no dictada palabra a palabra, sino indicada mdas
alld de las palabras, sugerida al espectador en lus margenes del texto, que no
es, por comsiguiente, un fin en si, sino un medio para la realizacion del tea-

tro total.

La redlidad profunda de los seres, en la escena como en la vida, se re-
suelve en una esencia no verbal, que las Jormulas traicionan siempre indi-
candola. Una filosofia que quisiera ser una filosofia total, nna cifra del hom-
bre completo, y no solumente una filosofia del espiritu o una exégesis del
leng{uaje, deberia realizar en su campo una revolucion andloga a la que
llevaron a cabo en la escena un Coupeau, un Baty, un Dullin, un Pitoef.

(Georges Gusdorf: Traité de Métaphisique. Armand Colin, Paris, 1956,

pagina 203.)



rarlos. Nada hay mis nefasto que el
“como si”. Nada mis desolador que el
“poco més o menos”,

Un concepto que hay que inyecta en
la medula de nuestras huesos es el con~
cepto del rigor y de 1a exactitud en to-
do. No hay infamia mayor que vivir
en la mentira y para la mentira. La
Escuela espafiola tiene la oportunidad
de conocer “su” verdad.

Maestro: Jeres capaz de aplicar con
toda verdad los Cuestionarios? Pues
aplicalos. ¢No eres capaz de aplicar-
los? Pues no simules que los aplicas.
Pero, a solas, prepirate para que pue-
das hacerlo. Y hasta entonces no te
digas a ti mismo que eres Maestro.

{Qué labor complementaria corres-
ponde hacer a los elementos directores?

En nuestro sentir podria sintetizarse
su labor en los siguientes puntos: co-
nocimiento absoluto de la realidad
escolar espafiola; paciente y activa espe-
ra. Paciente, porque todo fruto requie~
re sazén. Y activa, porque urge ir ha-

ciendo muchas cosas, alentando al pro-
pio tiempo a la iniciativa privada que
quiera ayudar con lonestidad de prop6-
sitos y con solvencia moral y cienti-
fica.

También aconsejaria que cuidaran
mucho de la alegria e interior satisfac-
cion de todos. Porque sin esas dos co-
sas la obra del hombre es desmayada
y seca,
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SOBRE LA REVISION DE LOS CUESTIONA-
- _RIOS DE LENGUA ESPANOLA

Los Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria, publicados en 6 de
febrero de 1953, cuentan ya con siete
afios de vigencia, tiempo mas que sufien-

te para que su aplicaciéon permita esta- '

blecer deducciones concretas en orden a
su confirmacién o a su rectificacién. Te-
memos mucho, sin embargo, que las mo-~
dalidades de su puesta en practica re-
duzcan no poco la legitimidad de unas
conclusiones que, para ser atendibles, de~
berian proceder de una aplicacién ple-
na y rigurosa. (Tiene estas dos caracte~
risticas el ensayo que, durante siete afios,
vienen haciendo de los Cuestionarios
nuestras escuelas?

Pergefianios rapidamente estas someras
reflexiones, que pueden ser objeto de
discusién en las reuniones de los Centros
de Colaboracién Pedagégica, a los que
ha pedido el C. E. D. O. D. E, P, su
opinién sobre las modificaciones que de-
ben introducirse en los Cuestionarios Na
cionales,

Dificultades de aplicacién.

Se partid de la idea de que los Cues-
tionarios, aparte otros obstéculos de di-
versa indole, iban a tropezar con dos
de gran importancia. El primero y pri~
mordial radicaba en su orientaciéon ac~
tiva, en pugna inevitable con una forma-
cion lingiiistica y didactica de caracter
estricta o predominantemente gramati-
cal.

H por ADOLFO MAILLO
Director del C. X, D. O, D, K, P,

Cabia esperar que semejante orienta.
cién no fuese recibida de un modo fa-
vorable por todos los primarios; pero
era legitima la esperanza de que, al me-
nos los encargados de una funcion rec-
tora y perfectiva de la labor de las es~
cuelas y de la formacién del personal que
en ellas trabaja, saludasen una reforma
metodologica de la envergadura, cariz
y trascendencia ultcrior de la que los
Cuestionarios inauguraban con natural
alegria, aunque seiialando los lunares
que ofreciesen, en un propdsito de cri-
tica sana y constructiva, que es la me~
jor forma de colaboracion.

A fa promulgacién de los Cuestiona-
rios siguié un largo silencio, que puede
interpretarse de varias maneras, El que
haya visto la luz, que sepamos, una sola
resefia bibliografica acerca de ellos es~
crita con la amplitud que el asunto me-
rece, constituye un sintoma de atonia de
imposible defensa, cualqulera que sea la
perspectiva que adoptemos, Tal silencio
equivalia a la inhibicién de quienes es-
taban obligados a opinar a favor o en
contra de una planificacién del trabajo
escolar que se intentaba en Espafia por
vez primera en el plano legal, Un he-
cho de tal trascendencia no podia con-
testarse con un encogimiento de home
bros (1).

Prescindamos de las dificultades ingen~
tes con que tropezaron las escuelas para
redactar sus programas interpretando v

acomodando los Cuestionarios oficiales,
Es un capitulo que merece exposicién
mas amplia y pide otro lugar. Por estas
vy por otras circunstancias, las escuelas
solicitaron un aplazamiento en la apli-
cacién efectiva de los Cuestionarios, ale-
gando la falta de libros adecuados para el
comienzo de una labor que diferfa mu-
cho de la tradicional y que, por ello
mismo, mecesitaba de instrumentos id6-
neos y nuevos. Tales instrumentos no
se referian, como parecia 16gico supo-
ner, a la carencia de Guias didécticas

'y Libros del Maestro que explapasen

con detalle los postulados implicitos en
los Cuestionarios, sélo esbozados en una
tipologia de ejerciclos practicos cuya
abundancia, que asusté a no pocos maes-
tros, venia aconsejada tanto por !os
designios renovadores como por e! im-
pacto de sorpresa que iba a producir.

Se pensaba, como slempre ha hecho
nuestra escuela, demaslado victima d- la
“supersticién libresca”, en Libros del
Nifio y, dados nuestros habitos escola-
res, omnipotentes, a lo que parece, desde
hace treinta afios, en Enciclopedias que,
siguiendo leccién por leccién el desarro-
llo de las normas oficiales, permitiesen
una aplicacién de las mismas integral y
cémoda, .

Nadie, al menos piblicamente, cayd
en la cuenta de que /a orientacién activa
de los Cuestiorarios de Lengua impcdia,
en el noventa y cinco por cienfo de
su extensién, su incorporacién a Libros
del alumno, y ello no por capricho, sino
por razones psicolégicas que esbozamos
ligeramente en otro lugar de este ni-
mero.

Su indole no se acomoda a la estruc-
tura, propositos y fines de un fibro de
texto (al menos tal como se conciben y
utilizan ahora), ya que fueron pens:dos,
en su conjunto, para derivar la accién
didactica, en materia lingiiistica, desde
la mewmorizacion de definiciones y cla-
sificaciones, al “trabajo activo” de pen-
sar frases, completar proposiciones, ad-
quirir vocabulario, idear oraciones o pa-~
labras cn un contexto dado, enriguecer,
matizar y flexibilizar, en suma, las ca-
pacidades infantiles de ideacién y cx-
presion. Asi se pedia a las “Enciclope-
dias” algo que ellas no podian dar: el
impulso, el tono y las directrices nece-
sarios para hacer de la ensefianza del
espafiol en nuestras escuelas, no una yer-
ta repeticién de categorias gramaticales,

(1) Si comparamos las publicaciones espa-
fiolas sobre los Cuestionarios de 1953 con
los libros y articulos de revistas dedicados a
glosar y facilitar la aplicacién de los Progra-
mas italianos de 1955, el balance es descon.
solador y acusa una especie de colapso de
nuestra opinién pedagégica digno de la mayor
atencién, Hagase el cémputo del nimero de
veces que los trabajos publicados aqui hacen
refencia a los Cuestioparios y se verd que mo
exageramos,

79



