dencia de Ia flexién desinencial—o pro-
pia declinacién—(ross, rosae, rosam...}
con la declinacién preposicional espa«
flola (la rosa, de la rosa, a la rosa..).
Desmochemos el méiximo error tradi-
cional: creer que la gramitica espafiola
es una traduccién o caleo de la latina.

{Y la by la v distinguidas o diferens
ciadas fonéticamente en los ejercicios
mal hechos de dictado, que ¢l nifio no
vuelve a ofr en 1a realidad del habla,
salvo como rasgo dialectal de catala«
nes y valencianos? ;Y el infitil zanca«
dilleo del acento “prosédico” y el “or-
tografico”, cuvando todo se simplifica
denominando tilde al signo y reservan«
do acento para el fenémeno prosodie
co? (M.

5. ALCANCE Y GRADUACION DE LA GRa+
MATICA ESCOLAR.—Buscamos para el ni-
fio el uso consciente y reflexivo del
idioma nacional: saber que hay un ins~
trumento de expresién que adopta dis-
tintas formas, pero una, la preferible,
€8 la usada por los buenos escritores y
oradores (idea de correccion); saber
que esta forma ha de cumplir un re-
quisito esencial, el de ser expresiva del
estado mental, afectivo, etc. (idea de
propiedad), y saber, en la medida de lo
posible para un nifio, las causas de
todo ello; y ejercitarlo,

Nuestra disciplina no acaba, pues, en
el mero andlisis gramatical, Ha de ir
encuadrada en la amplitud de la asig-
natura de LENGUA EspaNora, con la

ouerta abierta a la tniciacidn lieraria: .

lectura y comentario fundamental de
textos clasicos, sin el molde apriaristi-
co de la preceptiva literaria a modo de
recetario,

Para intentar fijar su alcance y gra-
duacién postulamos la solucion de dos
cuestiones previas: ¢) Ll conocimiento
del factor regienal o dialectal, ¢l medio
ambiente lingiiistico de cada escuela
—precisando mis—, obligado punto de
partida para la debida correccidén y ex<
tirpacién de dialectalismos y wulgaris«
mos (8); b} Delimitar el enlace con la
ensefianza media y la laboral. Lo prie
mero es dificilmente previsible por el
manual escolar de Gramitica; esta in-
tensidad y graduacién de ejercicios en-
tendemos que compete al respectivo
Maestro, diestro capitin de la emprew
#a, aunque dirigido y orientado por su
Inspector profesional (éste beneficiado
por el encuadramiento en el Semina-~
rio de Didictica de la Lengua, junto al
profesor de Normales, y colobaradores
ambos del catedritico respective de
Universidad en la cabeza del distrito),

€73  Casanus, J.¢ Nuevas normas de Prosos
dis y Ortoyraffa, pig . 31. Madnd, 1052,

(8) Mukoz Corrés, M.: E! esrafiol vulgar
{Riblioteca da la Revista de Educacdn)., Max
drid, 1958,

(2]

De lo segundo se ha tratada, v se pers
feccionara, en los cursos de Santander}
demos por sentado que, si a los diez
afios ingresa el nifio en el Instituto, los
dos primeros cursos de tal ensefianza
hax de desarrollar nuestros programas
primarios (9).

Grosso modo, pues, concluimos que el
mandal ha de ser muy sencillo, sin de~
finiciones abstractas—que escaparian a

(9) Como manuales pedagSpicos gqne viven
este problema y resultan muy aleccionadores,
vaénse los de Correa Calderdn y Lizaro Ca-
rreter (para 1.¢ y 2.¢ de Bachillerato), Ed.
Anaya, Salamanca (plan de 1953).

(10 y 11) Cf. ei Lingiistica espariols ¥
metodologla de la enseiianza del idioma, leex
ciones V, VII y XXII, en las distintas edi«
ciones, a partir de 1951. IpEM, alcance y pro.
blemitica de la ensefianza del idioma, en Bo-
letin de Educacién de la Inspeccién de En-
seflansa Primaria de Mwrcia, marso-abril
de 1950,

1a comprensién infantil y fomentarfan
falsas generalizaciones. Sin clasificacio«
nes complicadas ni previo estableci~
miento de paradigmas—a todas luces
innecesarios y que sélo engendran el
verbalismo y desvirtGan la memoriza~
cién. (A la definicién se llega por delis
wmilaciones sucesivas; los paradigmas s&
van exirayendo a la vista del nifio.)
FEstas descripciones gramaticales y
tonsecuentes wormas han de organizar-
se sistemdticamente integrando un cuer-
po de doctrina coherente; elemental,
muy elemental, pero claro y complelo,
ampliable por el plan ciclico. :

BIRLIOGRAFIA
Obras superiores para consultay
Girt Gava, S.: Curso superior de Sintarid
espaitola. Méjico, 1943,
Funninonz Ramirez, S.: Gramdtico espaiiolo
(los sonidos, el bre y el pr bre).
Madrid, 1951,

METODOLOGIA DE LA CONJUGACION EN
LOS DISTINTOS GRADOS DE LA ESCUELA
PRIMARIA

Método es camino que conduce a un
tugar, término o fin. Resulta evidente
la imposgibilidad de acertar en la elecr
cién del mejor camino o método para
realizar un viaje, una empresa o una
tarea cualquiera si no sabemos adénde
queremos ir, si no tenemos un concepto
claro, preciso y exacto del término g
fin que nos proponemos alcanzar.

Enseflar y apreader la conjugacién.
dPara qué? ¢{Nada mis que para saher
conjugar? Serfa prurito de erudicién
sin finalidad alguna concreta y practi-
<a, como no fuera cierta facilidad quizd
para acometer el esiudio de otros wdio~
mas. En todo caso, tal finalidad no jus«
tificaria en absoluto el tiempo emplea~
do—casi perdido, dirtamos—en las lec«
clones y ejercicios de conjugacion.

No; los ejercicios de conjugacion,
como las lecciones y ejercicios de gra-
matica y hasta todos les ejercicios de
las distintas facetas de la ensefianza de
1a lengua, no tienen ni pueden tener fi=
nalidad en si mismos. Todos ellos han
de concurrir a un objetivo comiin finis
co: la posesion y el dominio mas coms
pletos posibles de la propia lengua, que
capacite a los escolares para expresar,
de palabra y por escrito, con propiedad,
con cotreccion, y hasta con elegancia si
<3 postble, lo que piensan, sienten 'y
quieren; y también para interpretar de«
bidamente los pensamientos, sentimiens
tos y voliciones ajenos,

Admitida esta finalidad, Jqueda jus-
tificado el estudio de la conjugacién en
1a escuela? Rotundamente si. Y basa«

por ABRAHAM PRIETO
Director del Grupo Escolar “Amador de loa
Rios". Madrid.

mos esta afirmacién en estos dos he-
chos:

a) El niicleo del pensamiento estd
constituido por los seres y los fendme-
nos que observomos en ellos, lo que,
trasladado al campo de la lengua, equi-
vale o afirnar que el substantivo y el
verbe constituven el niicleo de la ora«
cidn, expresion de aquél,

b) El verbo, expresién del cambio o
Jenomeno atribuido a un ser (substan-
tivo), es, al menos en las lenguas occis
dentales, la palabra mds rica en capg-
cidad expresiva y en variaciones de for-
ma o accidentes gramaticales. Por su
significado, ¥ por el suego de esos acs
cidentes gramaticales tan variados, el
verbo es capag de expresar existencia,
estado permanente o accidental, accion y
pasién, persona, nimero, tiempo, moda
5 vos.

Y como el conjumto de todas estas
vanacionies que puede experimentar el
verho es o que precisamente constituye
Ia conjugacién, calcitlese si ésta tendrd
Importancia para ir puliendo poco a
poco el lenguaje vivo del mifio, corrie
giendo sus defectos de expresién: “tra-
jon”, por trajeron; “estudiemos”, por
estudiamos (pretérito indefinido); “es-
cribiestes”, por escribiste; “dibujastis”,
por dibujasteis, etc. Fstos y otros mu=
chos defectos en la {lexién de los ver~
bos se escuchan en el lenguaje popus
lar de disuntas regiones de Espafia.

Si, hay que ensefar la conjugacion g
pero, ¢ cdma? Tan Arido, indtil e insulse
resulta querer aprender y perfeccionar
Ja lengua que el mifio aporta a la es-



cuela volviendo 1a espalda a esa reali-
dada y obligindole a estudiar en un tex~
to de gramatica unos esquemas estereo-
tipados y muertos de conjugaciones-mo=
delo, con su retahila de modos, tiempos,
nGmeros y personas, sin entronque ni
aplicacién inmediata al lenguaje popu-
lar, al lenguaje vivo del nifio, como
seria pretender aprender a bailar sin
bailar, sino estudidndose un texto en
qué¢ minuciosamente se describieran las
diferentes posturas y movimientos del
baile. St solamente bailando puede
aprenderse a bailar, tampoco es posible
aprender la lengua de otro modo que
hablindola y escribiéndola, es decir,
practicando en sus mis variadas formas
la expresion e interpretacién de Ila
misma,

Entonces, Jno sirve para nada el es-
tudio de las normas de la gramética y
concretamente de la conjugacién? Si,
sirve para pulir la expresién, para per-
feccionar el leguaje vivo que el nifio
aporta a la escuela.

Lo que ocurre es que se olvida fre-
cuentemente que las normas y preceptos
gramaticales no han sido establecidos a
priori, sino que han sido inducidos del
anilisis de la lengua viva, de la obser-
vacion de los hechos lingiiisticos en el
lenguaje popular y en los textos litera-
rios. Y que estas normas asi obtenidas
no tendrin ningin valor para el domi-
nio de la lengua, fin dinico que hemos
de proponernos, si, una vez adquiridas,
no volvemos a aplicarlas a la misma len-
gua viva para expurgarla de defectos de
expresion, para mejorarla y perfeccio-
narla,

He aqui c6mo el método de ensefian-
za de la conjugacién y de la grami-
tica en general no puede ser otro que
el que, partiendo primero del propio len.
guaje del nifio y de la lectura de buenos
textos literarios después, por medio de
ejercicios de conversacién e interpre-
tacion, hacer observar los hechos lin~
guisticos, analiza los modos de expre-
sion y se remonta desde esa observacién
¥ anilisis a unas conclusiones y nor-
mas, a unas leycs generales, que inme-
diatamente han de ser aplicadas de nue-
vo, por medio de ejercicios de expre-
sion oral y escrita al mismo lenguaje
vive de donde se partié.

Pero, épor qué, se diri, seguir ca-
mino tan largo y no adelantar al nifio
las normas, las reglas generales ya es<
tablecidas? Aparte de que los cenocie
mientos tan superficialmente adquiri-
dus, sin la colaboracidon y el esfuerzo
del propio nifio, suclen tener muy poca
consistencia, no debemos perder de vis-
ta que en toda leccidn de cualquier ma-
Meria escolar importa, mis que los co-
nocimicentos a adquirir, lo que en el
mudo de adquisicion puede y debe ha-

ber para el nifio de formativo, de edu- .

cativo. Toda leccién, de cualquier na-
turalcza que sea, pucde ser formativa
para ¢l niflo o no serlo; y el que lo sea
o no depende mucho mis del como que
del qué, de la manera de llevarla que
de la materia misma de la leccién., Una
leccién de catecismo, limitada a la me-
morizacidon por el nifio de unas cuantas
preguntas y respuestas, tendri escaso o
nulo valor formativo, mientras que unos
minutos diarios de calculo mental, bien
dirigidecs, bien dosificados, con inter~
vencion de todos los nifios, puede ser

tna excelente gimnasia mental, capaz
de provocar una agilidad, un crecimien-
to, un desarrollo intelectual, aplicable
después a otras materias y aun a pro-

.blemas de la vida no encuadrados en

niguna asignatura escolar. Crec que se
pierde mucho tiempo por querer ganar
tiempo y que las lecciones ganarian mu-
cho en eficacia si supiéramos perder
aparentemente el tiempo.

En resumen: que en la ensefianza de
1a conjugacion, como en la de otra fa-
ceta cualquiera de la lengua, no debe-
mos partir de cero; el nifio llega a la
escuela con su propio lenguaje, mas o
menos pobre en vocabulario y expre-
8i6n, mis o menos defectuoso, pero
vivo; y de ahi debhemos arrancar para
enriquecerlo y perfeccionario.

PERIODO DE ENSENANZA ELE-
MENTAL

Primer ciclo,
Seis ocho-afivs,

A los seis afios llega el nifio a la es«
cuela con su propio lenguaje. Desde el
primer dia estos nifios pueden y dehen
practicar la conjugacion, pero con es-
tas condiciones:

A) DIRECTAMENTE, es decir, sin ne-
cesidad de nociones gramaticales pre-
vias acerca de la oracidn, ni del verho,
ni del tiempo, persona ni ntimera. Fa
la conversacion con el nifio acerca de

sus juegos, su casa, su familia, la es-
cuela y sus actividades, €1 nos habla,
no en palabras aisladas, sino en oracie-
nes y frases de sentido completo: “Ju~
gamos a la pelota en el patio de la es-
cuela”, “Ayer tarde fuf al cine con mis
papas”, “Mafiana saldré de paseo por
el parque”. §No emplean en estas ox-
presiones los verbos en los tiempos,
personas y nimeros que ¢l sentido exi-
ge? ¢ Y qué es esto sino conjugar? Los
niftos, pues, conjugan ya, sin tever idea
de lo que es conjugar, ni de verbo, tiem.
po, persona ni nimero. Adelantarles no-
ciones que no precisan para practicar,
amphar y perfeccionar su propto len-
guaje, que es lo que debemos propo-
nernos, no conduciria sino a dificultar
Io que de suyo es natural y facil, y a
hacerles aburrida, mondtona y desagra-
dable una tarea que puede ser amenma,
interesante y divertida. Las nociones
gramaticales iran saliendo paso a paso
de 1a practica de los ejercicios de con-
jugacién.

B) Hagamos estos ejercicios, no con
verbos aislados, s$ino CON ORACIONKS Y
FRASES DE SENTIDO COMPLETO. (Qué le
dice al nifto, ni qué atractivo puede te-
ner para é! el aburrido y vacuo “Yo
amo..., (i amas..., él ama...”?

C) Demos a estos ejercicios ¢! ca-
riz de JUEGO COLECTIVO, en que, estimu-
lados por sugerencias y preguntas del
Maestro, todos dntervienen, despertdn.
dose el espiritu de equipo y de compe-
ticion, que fomenta la atencién y la
actividad, que anima y da interés y
amenidad.

D) Nocidn pe TIEMPO, NUMERO ¥
PERSONA. — Tomamos una frase de la
conversacion: “Dibujar un mapa en co-
lores”. Se sugiere a los nifios: “Hoy
yo...". “Ayer td..", “Mafiana vos-
otros...”. Los tres tiempos fundamenta-
les: presente, pasado, futuro, Relacio-
nar ¢l tiempo de la accién con el mo-~
mento en que se habla: ahora, antes,
después; hoy, ayer, maiiana. Basta en
este ciclo con la distincidn de estos tres
tiempos. Aunque usen varios pretéritos,
todous ellos seran para los nifios “pa-
sado”, sin mis distinctones. Hacer ob-
servar que el que habla se llama “yo”,
y st son varios o uno en nombe de
varios, “nosotros”: primera persona em
singular y en plural, Asi las demds pere
eonas,

L) Arvicactén de estas nociones a
nuevas frases y oraciones que surjam
en la conversaciéon: ¢como diremos en
primcra persona de plural, en tercera
persuna de singular...?, ¢cdmo en fu-
turo... y en pasado? Y, a medida que
los nifios vayan adquiriendo la técnica
de la lectura y escritura, aplicar estos
ejercrcios a las frases del texto del lie
bro de lectura, reconocer el tiempo, la
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persona y ¢l nfimero; cambiar los tiem-
pos, personas y niimeros por otros y los
mismos ejercicios por escrito,

F) Empezar con VER#0S DE ACCION.
Las palabras que Jicen lo que hacemos,
que expresap accidn, son VERBOS. Ac~
ciones que el niho ejecuta en casa, en
la escuela, en la calle, etc.; reconocer
los verbus en las frases de la conver-
sacion y de los texios de lectura; re-
lacionar por escrito los verbos gue ex-
presan las acciones que el nifio cjecuta
desde que se levanta hasta que se acues-
ta. Mis tarde, llamar la ateucion sobre
algunos verbos de las frases de lectu-
13 0 conversaciOn que 1o EXPresan acs
¢ién. VERBOS DE ESTADO, permanente o
acidental: ser, estar, parecer... El con-
junto de palabras con que expresamos
algo atribuido a alguna persona, ani-
mal o cosa forman una 0RACION: SUJETO
Y prEDICADO. Reconocimiento y forma-
cion de oraciones; distingmr el suje-
to del predicado; huscar sujetos apro~
piados a predicados dados y viceversa;
ejercicios escritos.

G) ¢QUE crase px vermos? Desde
los primeros momentos los ejercicios de
conjugacién se harin con toda clase de
verbos y en todas las formas, los que
surjan en la conversacion y en las lec-
turas: regulares e irregulares, activos y
pasivos, transitivos e intransitivos, pro-
nominales, reflexivos y reciprocos, im-
personales y unipersonales, pero sin
parar mientes en clasificaciones ni no-
menclatoras. ¥ en forma afirmativa,
negativa ¢ interrogativa, con ejercicios
de conversiém de una forma en otra,
Ninguna dificultad afiade la clase de
verbo ni la forma de su conjugacion,
puesto que por ahora los nifios se gnia-
rn por el significado y no por las al-
teraciones de formas y desincencias. Pre-~
cisamente los verbos mas usados en la
conversacion suelen ser los mis irregu-
lares. ¢PPor qué para un nifio va a
ser regnlar “yo como” e irreguiar “yo
tengo”? iNo le salen amhas formas
son la misma naturalidad y esponta-
aeidad ¥

PERIODO DE ENSENANZA ELE-
MENTAL
Segundo ciclo.
€Ocho-diez afios.)

Apenas ninguna variacién nos pare-
ee: necesaria ni conveniente introducir
om el método a seguir en este segundo
eiclo. Aunque si una ampliacion en la
cenjugacion y una constante aplicacién
2 mejerar y enriquecer 1a expresion oral
y escrita.

Cenjugacién de verbos de acciones
usuales en la voz activa y en tedes los
tiompes del medo indicativo, el wode
de les hechos reales; y del imperativo,
ol mede de la exhortacidm o mundatog

en las formas afirmativa, interrogativa
y negativa; siempre con oraciones o
frases.

Ligera sistematizacién: los distintos
pretéritos y los dos futuros; tiempos
simples y tiempos compuestos; el auxi-
Jiar “haber”; formacion de los tiempos
compuestas; su correspondencia con
Jos simples; ejercicios de conjugacion
pronominal; el auxiliar “ser™: conju~
gacién en voz pasiva, con frases y ora-
ciones.

Ejercicios de aplicacién a la redac-
cion: transformacion de frases y perio-
dos dados en otros, cambiando los tiem.
pos y personas de los verbos.

PERIODO DE PERFECCIONA-
MIENTO
(Dicz-doce afios.)

Ohservacién y anilisis de oraciones
simples, no sélo en las expresiones de
1a conversacidon y en los textos corrien-

tes de lectura, sino muy especialmente
en los textos literarios.

Una mayor sistematizacidon en la con~
jugacién: el verbo y sus accidentes gra-
maticales; significado y sentido de los
modos del verbo: el infinitivo, nom-
bre del verho, sin determinacién algue
na; el infinitivo, complemento directo
de otros verbos: descar, esperar, poder,
querer, saher, promcter, aceptar, prohis
bir, olvidar; el infinitivo, sujcto de otros
verbos: me gusta, me agrada, me divier-
te...; indicativo, hechos de la realidad;
imperativo, mandato; potencial, accién
posible, pero condicionada a otra ace
cién; subjuntivo, orden, voluntad, de-
seo, duda, sin afirmar con seguridad
que la accion se realice, puesto que solo
existe en la mente del que la expresa;
se emplea para expresar una orden a
Ja tercera persoma; forma oraciones
subordinadas a yerbos de volumtad-—pe-

dir, desear, querer, ordenar, prohibir-—g
o a verbos de duda o sentimiento—no
creo que, no pienso que, dudo que, me
alegra que, temo que...~-; o mediante
conjunciones de subordinacién, tales
como: para que, por miedo-de que, an~
tes que, hasta que, en espera de que...§
empleo del gerundio como complemens
to circunstancial; su equivalencia a una
subordinada adjetiva, a una temporal
o al gerundivo: me encontré a tu pa~
dre saliendo de la iglesia..., que salia
de la iglesia..., cuando salia de la igle~
sia..., al salir de la iglesia. Lo intere-
sante de estos detalles esti en su apli-
cacién a la redaccién, a la transforma~
cion de unas frases en otras, a la su-
bordinacién de oraciones, etc,

Significado de los tiempos: tiempos
ahsolutos, que sitian la accion en el
presente, pasado o futuro absoluto, con
independencia de toda otra; tiempos re-
lativos, que expresan la accion en res
lacion a otra: salia cuando llegaste;
tiempos simples y cofpuestos: los pri-
meros expresan la accion sin preocu~
parse de su terminacion, los seguudos
la expresan como terminada; signifi-
cado de los distintos pretéritos; el pre-
sente historico; el futuro perfecto como
un pasado en el futuro. Ejercicios de
aplicacién a la redaccion en oraciones
compuestas subordinadas y correspon.
dercia de tiempos y modos del verbo
de la subordinada con los del de la
principal.

Significado de la voz activa y de la
pasiva en relacion con el sujeto.

La conjugacién: las tres conjugacios
nes regularcs; los verhos irregulares:
raiz, tema y desinencias; manera de co-
nocer la irregularidad de los verhos:
irregularidad en la rafz; irregularidad
en la desinencia; estudio de los verhos
irregulares mis destacados; la conjuga-
cidn perifristica.

PERIODO DE INICIACION PRO-
FESIONAL

{Doce-quince afios.)

Se insistird en el significado, uso y
aplicacion a la redaccién de los modos
y tiempos; subordinacién de oraciones,
empleo de las conjuncivnes de subordi.
pacidn y correspondencia de modus y,
tiempos.

Estudio sistemitico de los verbes irres
gulares: irregulares por su raiz o por
sus desinencias; Jos tres grupos de irre-
gularidades: grupo de lus presentes;
grupo del indefinido; grupe de futuro;
familias de verbos irregulares; verbos
defectivos,

La situacion esté preparada. Y en los efectos del arte pedugégice, ocoma
on los de tude arte, entra por mucho el suber preparar las situaciones,

(JOSE DE CASO: La enseiianza del idioma. Libreria Base

tines, Barcelons, 1889, pag. 114.)



