B

Prases ds invencibn pora en dictado

Esperancita me ha gastado una broms muy
pesada,

Este afio afin no he catado Ias breves,

Benito tiene escayolado el braso derecho

Libros, pocos y bucnos.

Yo enciendo el brasecre porque hace frio.

Noras: 1.4 La marcha anterior sirve pee
#a todos los grados,

2.4 En cada dictado sélo debe enscfiarse
wna regla.

3. En los grados elementales dari los sig-
nificados el Maestro; pero en los superiorea
senviene que scan los propios nifios quienes
jos propongan aunque para cllo tengan que
recurrir al diccionario,

4, MARCHA QUX CONVIENE BXGUIR XN LOS
DICTALOS,

Nora.—Antes de comenzar a dictar con-
viene cerciorarse de que cada nifio estd en
su puesto y de que estd provisto do los uti-
les de trabajo necesarios,

Marcha. .

@) El Maestro lee el trozo entero
jue vaya a ser objeto del dictado, a fin
de darles a los nifios una idea de con-
junto.

‘b)) Con voz proporcionada a las di-
mensiones del local, y desde luego pro-
nunciando lenta y correctamente cada
palabra, el Maestro va dictando, frase
a frase, procurando que cada frase dic-
tada encierre un sentido lo mis com~
pleto posible. Si-en la frase que termi-
na de dictar encuentra alguna pala-
bra de dudosa ortografia la copiard en
el encerado para que los nifios vean cé~
mo se escribe y a la vez explicard su
significado.

¢) Terminado el dictado, se hace
que varios nifios lo lean por &i alguien
tuviese necesidad de afiadir alguna pa-
labra olvidada o corregir un error.

S. LA CORRECCION DE LOS DICYADOS.

Esta es la parte del dictado més di-
ficil y necesaria. Los sistcmas general-

mente usados por los Maestros en la -

correccién de los dictados son: 1) La

"correccion individual del Maestro; 2)

La correccién colectiva de los alumnos,

"y 3) La correccién mutua por el inter-

cambio de cuadernos, cuyas correccio-
nes, a nuestro juicio, se corresponden
con los tres grados clasicos de la ense-
fianza: “elemental”, “medio” y “supe-
rior”.

Marcha de las anteriores correcciones.

8) De la individual del Maestro.—
Se usa con los nifios del grado “pre-
paratorio”. El Maestro lee, uno por uno,
los escritos de los nifios y subraya con
tinta las palabras mal ortografiadas.
Estag palabras, si son muy frecuentes,
las traslada al encerado ya corregidas,
escribiéndolas unas debajo de las otras.
Lo mismo hacen los nifios en sus cua-
dernos, pero repitiendo cada palabra
cuatro veces. Ejemplo:

(vellota)... bellota... bellota, behuta, bellota. -

(bino)..." wino... vito, vino, vino, etc., etc.

Finalmente, el Maestro las dicta;
bien aisladas, hora formando frascs.

b) De la autocorreccién colectiva de
los alumnos.—Se practica preferente-
mente en los grados intermedios, Ll
Maestro dicta una frase. Los nifios la
escriben en sus cuadernos, El Maestro
1a vuelve a escribir en el encerado bien
ortografiada, Los alumnos, a la vista
del modelo, se corrigen a si mismos,
sus propios errores (autocorreccion).

c) Correccion mutua por intercam-
bio de cuadernos.—Es propia de los
grados superiores y se practica del mo-
do siguientc: Antes de comenzar el dic-
tado los nifios, dos a dos, intercam-
bian sus cuadernos. E! Maestro dicta
la o las primeras frases del trozo. In-
mediatamente después pregunta a un
nifio cualquiera, elegido al azar, con
qué letra se escribe determinada pala-
bra. Los demds nifios, ante la respues-
ta acertada del compaficro interrogado,
corrigen posibles errores ortogrificos en
el cuaderno que tienen delante, que,
como se sabe, no es el suyo. El niilo
subraya la o las palabras mal escritas,
escribiéndolas, acto seguido, en la mar-
gen izquierda del cuaderno, a fin de

que el Maestro las tenga en cuenta para

un futuro dictado. Se contabilizan los
errores y se estampa una calificacion,

Terminado el dictado cada nifio toma
su propio cuaderno.

CONCLUSION

‘1) ' Todos los dictados—excepto. los
“dictados-prueba” —tendrdn. por base el
“Vocabulario ortogrdfico”.

2) Los nifios vendrén eobligodos o
dictar desdec el primer oo de su esco-
laridad.

3) Los Maestros debemos preparvar
los dictados con el mismo empeiio con
que preparamos oira leccién cualquiera
del programe,

4y El mejor dictado, sobre todo of
se hace en los grados elemeniales, serd
aquel gue mds estrechamente asocie,
para coda palabra, sy pronunciacién, sw
escritura y su significado,

S) En los dictados vale mds preve-
nir las fallas que corregivias. De ahi
las ventajas de los dictados preparados
y de las copias reflexivas hechos siste-
mdticamente.

6) No conviene abusar (segiin es
costumbre en algunos) de los dictados
hechos al azar, sine multiplicar los dic-
tados-ejercicio, gue son los mds formn-
tivos, pues nuestra misién en la escue-
la no es examinar de ortografie, sino
ensefiar oriografio.
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GRAMATICA Y METODO ACTIVO EN LA
ENSENANZA DE LA LENGUA

. por ADOLFO MAILLO
Director del C, E. D. O. D, E, £,

El articulo gque insertamos a continuacidn es parte de un irabajo
remiado en Certamen nacional convecado el afio 1946 por el Conséjo
rovincial de¢e Educacién de Salamanca.

Lo damos tal oomo se escribid, pues, aunque despuds han oourrido

.alyunos hechos importdniea en maberia
Kcam" én en 1953 de log Ouestiondries. Naoionales, muy

pecsalmente la pud

de diddotica de la lengus, vs-

renovadores, mey discutidos y no salemos husta qud punto aplic ”m
@ats materia, nu creemos gque haya modivos para. modificar los refleziones -

escrszas en 1946,

En todo caso, debe tomarse la per
fuegur su contenido. Hubdidramos preferi

ective de aquclla fecha pare
re-esoridbirio. parque las oon-

- quistas metodoldyivas consequidas en los oatoroe ofios irenecwrridos le

hudiesen privade Je actualidad.

SISTEMATIZACION Y ENRIQUECIMIENTO
DEL, IDIOMA.

Flasta nuestros dfas,” la gramitica
puede decirse que ha sido el medio di-
dActico tnico para la enseflanza de los
idiomas. De la torpeza y memorismo

. con que era cultivada teneinos testi-

monios aumtorizados, lo. 1nismo en la
época imperial que después de- clla, y

en cuanto a los reciemtes, cualquiera
pueda aportarlos sin mds que echar

.mano de sus recuerdos, Ast don Mar-

tin Pérez de Ayala, obispo de Valen-
cia y tedlogo del emperader en el Con-
cilio de Trento, habla em su autobio-

- grafia “de la groserfa-del birbaro mo-
- -do-del enscflar que-em Espafia tenian,

de . tomar,“mucho.~de<memoria- del  Arte
de -Nebrija, de tal. masera: que haclan
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odiosa la sciencia o doctrina, con gran
perjuicio, y aun ahora (escribia en ju-
lio de 1556) lo usan” (1). Y Pedro Si-
mén Abril—para no utilizar sino tes-
tigos relevantes—, en sus Apuniamien-
tos de cdmo se deben reformar las doc.
trinas, sefiala “el error de hacerles to-
mar de memoria a los nifios las reglas
de gramdtica, fatigdndoles la memoria
en cosas que las han luego de olvidar,
pudiéndola ejercitar con muy mayor
fruto cn decorar graves sentencias y
dichos que les sirvan para toda la vi-
da”, aiiadiendo, con inmejorable cri-
terio pedagdgico: “pucs las reglas de
Ia gramdtica, en poniéndolas en uso y
plitica en la licion de graves escrito-
res, se asicntan en el alma sin particu-
lar memoria de cllas”,

A fines del siglo x1x dos 6rdenes de
hechos contribuyen a abatir la preemi-
nencia metodolégica de la gramitica
tradicional. De una parte, 1a decaden-
cia de los estudios logicos, no tanto
en cuanto disciplina especial como en
sn papel de inspiradores del andamiaje
de esquemas que constituia, de siem-
pre, 1a nervadura substancial de la gra-
mitica (2). De otra, la critica empren-
dida contra los antiguos métodos, ba-
sados en la receptividad del escolar,
sustituvéndolos por otros que mucven
a 1a colabioracidn personal del nifio en
In claboruacion de su saber; es el mo-
vimiento denominado de la “escuela
activa”, Con posterioridad, la irrup-
cidn renovadora ha llevado a la lin-
gifstica a intentar anilisis completos
de fa realidad de! idioma, apoyindose
en postulados y criterios categoriales
muy difcrentes de los empleados por
Ia vieja disciplina gramatical (3).

Todo cllo ha contribuido a mcrmar
enormemente ¢l prestigio antiguo de la
gramitica, tanto que, mas de una vez,
en la reaccidn hemos ido demasiado
Icjos, abandonando los estudios de len-
gua patria, sobre todo los de indole

(1) M. Sexxaro Y Sanz: Autobiografias
y Memorias, tomo primero,

(2) Véase S. FErvAxprz Ravfanz: La en-
seiianza de la Gramidtica y la Literatura, Ma-
drid, 1941, pégs. 7-3.

{3} Modcrnamente la gramdtica ha sido oh-
jeto de rudos ataques como instrumento do
enseilanza elomental, Raraxs, Sgco, por ejem-
plo, m su Mamual de Gramdtica cspafiols
(Madrid, 1230), dice con mucho acierto: “La
gramftica supone una serie de abstracciones
que no estin al alcance de los nifies de prie
mera enscfianza, ni aun de los de segunda,
hasta un cierto limite. En cambhio, lo que si
es absolutamente necesario es que, tanto en
unos cotno en otros, se sustituyan los estu-

dios de gramitics con log de lenguzje, boy.

lamentallemente confundidos. Ea ver de una
terminologla grawatical incomprendida y fati-
gosk, cjercicios de redaceién y composicibn,
gimnasin lingitistics, mucho mis provechoss,
que amplia cl léxico de los escolares y des-
arrolla sus facultades de expresién™ (ob. el
tada tomo I, pig. 12).

La batalla primera contra el “gramaticalis.
mo” la did Américo Casyro: La ensedansa
del sspafiol em espafia. Madrid, 1922 (hay
segunda edicidn de 1959),
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primaria, 2 un improvisar lejanc de
toda sistcmatizacion, que sélo perjui-
cios ha producido en la ensefianza y en
la lengua. Es certisimo que la grama-
tica no “ensefia a hablar”, contra la
afirmacion de los viejos textos, Per-
fecciona, regula, hace consciente y
“normal” el uso decl idioma; pero en
modo alguno puede suplantar a la ma-
dre, al ambicnte préximo y a la labor
estimulante de la escuela en su adqui-
sicion y enriquecimiento.

La falla de la gramitica consistia
en quc hacia un wso—y abuso—cexclu~
sivo de la logica, con olvido absoluto
de la psicologia, La enscfianza del idio-
ma, como todas las demds, debe partir
del estado psicologico del escolar, para
llevarle gradualmente al dominio de la
materia. Estos dos puntos—variable, a
través del periodo escolar, el primero,
por el desarrollo de la capacidad del

Antonio de Nebrija

alumno, y fijo el segundo, por consis-
tir en el “cuantum” de nociones a en-
sefiar y de normas a seguir—detcrminan
el camino, es decir, el método a que
debe obedccer el proceso docente. He
aqui por qué ¢! problema metédico es
el capital de toda la Pedagogia y, de
modo especial, de toda la Didactica.
I.a gramitica (como tantos profcsores
que tienen para la disciplina educativa
una mirada de desprecio) s6lo atienden
a la “legalidad” de la matceria docente,
olvidando que, junto a ella, son rele-
vantes las cucstioncs atafiederas a la
otra *legalidad”: la de la psicologia
infantil, que determina en cada caso la
cantidad y calidad de las nociones a
trasmitir, asf como la indole de los ex-
pedientes que es necesario disponer para
insertar atractivamente el contenido de
la leccién en la mente del escolar. Por
eso, la acepcibn castellana primitiva
del verbo “ensefiar” fué, de acuerdo con
el in-signare latino, la de “presentar”,
mostrar las cosas al nifio, y de una ma-
nera agradable, de tal suerte que, si no
provoca el interés directo, al menos
se beneficie dé la onda afectiva de ca-
ricter positive engendrada por los re-
cursos didacticos empleados, como vid

agudamente el infante don Juan Ma~
nuel (4). El olvido del lado psicolégico
que [a ensefianza tiene condujo a la
didéctica gramatical 3 la esterilidad. Si
el aprendizaje del idioma ha de ade-
cuarse, en cada grado docente, a las
posibilidades asimilativas del alumno,
estableciendo etapas didacticas que ar-
monicen con los estadios del desenvol-
vimicnto infantil, necesario es estable-
cer previamente el cariz psicolégico que
las intervenciones docentes de tipo lin~
gliistico han de tener a lo largo de la
enseflanza, sin desvirtuar, claro es, el
contenido cientifico de la materia, pero
acomodindolo a cada estadio del des-
arrollo mental.

En suma: la cuestién primordial que
plantea la didictica de la lengua se
relaciona directamente con ese fenéme-~
no de “coincidencia” y “adecuacién” que
en la ensefianza ha de darse entre el
lado objetivo o cientifico y el aspecto
psicologico. Se trata, por tanto, de pro-
porcionar o facilitar al alumno el re-
pertorio de posibilidades expresivas que
constituyen su idioma, de modo tal que
su asimilacién, lo mismo por su vigor
que por su interés, equivalga a un pro-
ceso de recreacidn. Pero ello implica,
por una parte, el caricter metddico,
progresivo y gradual, de la intervencién
docente; por otra, la indole predomi-
nantementc enriguecedora de la actua-

(4) “Es porque cada hombre aprende me-
jor aquello de que tnds se paga, por ende,
el que alguna cosa quiere mostrar a otro,
debe gela mostrar en la manera que entene
diere que serd mds pagado ¢l que Ia ha de
aprender, Et porque a nutchos hommes las
cosas sotiles non les caben en los entendi-
mientos porque non las enticnden bien, non
toman placer en leer aquellos libros nin apren.
der lo que es escripto en cllos. Et porqtie non
toman placer en cllo, non lo pucden aprender
nin saber ansi conto a cllos complia. For ende,
yo, don Johan, fijo del Infante don Manuel,
Adelantado mayor de 1a frontera ct del reg-
go de Murcia, fiz este libro, compuesto de las
mis apuestas palabras que yo pude, et ene
tre las palabras entremeti algunos enxiem-
plos de que se podrian aprovechar log que
lo oyeren. Lt esto fiz sepdn la manera que
facen los ffsicos, que cuando quicren facer
alguna melecina que aproveche al figado,
por razén que naturalmente el figado se paga
de las cosas dulces, mezclan con aquelia me-
lecina que quicren inclecinar al flgado, azi.
car o miel o alguna cosa dulce; et por el pa-
gamicnto que el figalo ha de la cosa dulce,
en tirdndola para sf, lleva con ella la meles
cina que! ha de aprovechar. Et eso misme
facen a cualquier mietubro que ha meneater
alguna melecina, que siempre la dan con al-
guna ¢0sa que mnatural te aquel bro
la haya de tirar a of,

t, 8 esta scmcjanza, con la merced de
Dios, serd fecho este libru, et los que lo le-
yeren, si por su voluntad tomaren nplacer de
las coaas aprovechosas que y fallaren serd
hicn; et atim los que la también non enten-
dieren, non podrin excusar quo en leyendo
¢l libro, por las palabras falagueras et spues.
tas que cn &l fallaren, que non haysn a leer
las cosus apruvechosas que son y meacludas;
et aunque ellos uvn lo deseen, aprovecharse
han dellas, asi como el figado y tuvs otros
miembros dichos se aprovechan de lus mele-
cinas que son mezcladas con lus cosas de (ue
ellos se pagan”, (Proemio de E} Conde Lw
canor, del Iutaute don Juan Manuel).




cién educativa en materia lingiiistica, es-
pecialmente en el grado primario.

El empleo del lenguaje por parte del
nifio a su ingreso en la escucla es par-
vo y escasamente puede subvenir a las
méis modestas necesidades de comuni-
cacién ; menos atin a las exigencias que
pudiera plantear una expresién mati-
zada y rica. Hasta entonces—desde los
primeros balbuceos y la utilizacion sub-
siguiente de la frase monopaldbrica—
el idioma se encuentra en plena eiapa
de adquisicién por parte del nifio. La
escaela, con su disciplina total, amplia,
aun sin quererlo expresamente, el vo-
cabulario infantil, poniendo al pequeiio
en contacto con cosas, ideas y palabras
nuevas; pero, aun asi, se hace impres-
cindible desarrollar clases espcciales en-
caminadas a proporcionar al escolar am-
plitud y rigor en el man=jo de la len~
gua. De aqui que, hasta los once-doce
afios, en que aparecen las relaciones
abstractas y el nifio se encucntra en
esa fase prepuberal, tan prodiga en ma-
nifestaciones de renovacion psicofisica,
el nifio se halla en la elapa de carique-
cimiento y aclaracién del idioma. To-
davia es pronto para hacerle reflexionar
sobre las leyes que rigen ¢l encadena~
miento dc las ideas en juicios y ora-
ciones. La finalidad de la enscfianza lin-
guiistica consistird en acumular materia-
les de expresion, establecicndo en cliog
las mds elementales ordenaciones, cono
preparacion para la fase gramatical, de
berfeccionamiento y anilisis de la len-
gua, que se extiende desde los doce
afios hasta la terminacion de los es-
tudios y aun puede decirse que durante
toda la vida (5).

El error de la didactica tradicional,
que convertia a la gramdtica en ins-
trumento Gnico de ensefianza del idio-
ma, consistia cn trabajar las categorias
I6gico-gramaticales en una edad en la
que el nifio ni podia comprenderlas, ni
poseia el caudal lingilistico sobre el
cual la disciplna gramatical intentaba,
en vano, rcalizar tarcas de aclaracion y
ordenacion (). La gramatica cnsefia a

(5) Véase J. o 1A Yaissikeg: Psicolos
gla pedagdyica. Madrid, 1919, pags, 137-140,
El autor no establece ninguna clasifica.
cidn, limitdndose a sefialar, en s vdades que
flus interesan, el hito de los trece afios, como
divimotia en el mancjo del Iéxico y Ia evo.
hucibn del estilo. Nuestras experiencias con
nifioy espafioles nus inducen a situar ese ja-
18n diferenciador a los doce afios. Notemos
que uo hay correlacidn cntre estos lechos
peiquicos y la edad de admisién a la Ense
fianza Media, determinada por convenicncias
de Indole exclusivamente sociolégica. En re-
lacidn con loa prublemas de evolucidn e
peusamiento y lengua véanse, sobre . todo,
Juan Piaget: Buvlucion del lenguaje y el pen-
samiento en el nifio, y Inzon Honaventura:
Psicologle de la cdad cvolutiva, De Ila infan-
cia a la adolescencia, Barcelona, 1933,

(6) Como dice Iaura Burackunsury: "Evi-
dentcmente, el orden psicolégico-—y éste es
el que debe seguirse en la ensefianza esco-
lar—ea: 1%, adquisiciéa del uso del idioma;

reflexionar sobre el idioma, operando
la mis fina diseccidn de sus elementos;
pero supone uu idioma previo, ¢s decir,
no solamente el inicial “saber hablar”,
sino también la posesiéon de un vocabu-
lario amplio y, sobre todo, el dominio
de las “praxis” sobre las que se funda
la posibilidad de la palabra y el de aque~
Ilas otras, de indole més sutil, que ha-
cen posible la abstraccién, la generali-
zacion y la sistematizacion (aunque ella,
la gramitica, las cultive y potencie, bien
que no tanto como pensaban los par~
tidarios del “anilisis gramatical”).

La enscfianza de la lengua se ha obs-
tinado, durante siglos, en “machacar en
frio” la aptitud lingiiistica de los ni-
fios, suprimiendo los actividades siste-
maticas de enriquecimiento del idioma,
precisamente las mds peculiares y ca-
racteristicas de la diddctica hasta los
doce afios. De aqui el tedio obligado
que producian unas clases, reducidas, en
esencia, a estéril verbalismo, vacio de
todo sentido para el escolar (7). Mucho
mas de lamentar cuando ¢l empobreci-
miento de la lengua cologuial, y aun
de la literaria, en tantos casos aconse-
jaria una amplia y rigurosa didactica
del idioma (8).

2.0, investigacidn anat{tica del idioma, es de-
cir, Gramatica” (l.a enseiianss de la Gromd-
tica. “La Lectura”. Madrid, s, a., pig, 7).
Nosotros, deseando matizar mis la metodo-
logia de la lengua, establecemos tres, en lu-
gar de dos perlodos, por parecernos esta di-
visibn més en armonfa con la evolucién psi-
colbgica del nifio y con las neccsidades di-
dédct cas,

(7) El quid esencial en Ia didictica det
idioma consiste en actuar, no sobre las pa-
labras, s'no sobre las vivemcias que las ori-
ginan. Kl gramaticalismo tradicionel, gano-
so de verter la mirada infantil sobre las cons-
truccionea légico-verbales, al descuidar aquet
aspecto profundo fomentaba, por una parte,
la proclividad infantil a la disociac'én entre
viveucia y palabra-—~origen det verbalismo y
del paitacismo-—, mientras, por otre lado, ha-
cia adopiur al estudio del idioma aquel aire
“egpectral”, alusivo a realidades que, por no
Laber emanpado del alumno, ni serie, en algin
modo, stgeridas  mediante “ficcién  ladica™,
tomaban ua cariz de objctividades sin alma
ni sentido, En la lengua, el eidos substanti-
vador reside dentro de nosotros mismos y
8dlo la proyeccion hacia fuera en forma de
voz o de graffa—giafla, na hay que olvidarle,
solidaria de la voz —tiene sentido crando ex-
fresa situaciones, directas o sugeridas, del
que escribe o habla, La gramdtica antigua ig-
woraha todo esto, de doude su esterilidad y
aun, cnn muchas ocasiones, su labor perturba.
dora y coutraproducente. Claro que, no po-
cas veces, caiamos ch ¢l extremo contarios
prescindir de toda disciplina gramatical o ene
sefiarla tun desmadada y torpemente que el
nific o el joven desconocian la estructura de
su lengna, “Yo he visto alumnos de Univer-
sidad-—pcrdén por la anécdota—que descono-
clan totalmente el contenido de una grami.
tica descriptiva™. (Alonso Zamora Vicente:
"Sobre la cnsciiansa de la Lengwa y Litera-
turs nacionales, cn Rewista Nocsonal de Bdw-
cacidn, Madrid, nim. 36, diciembre de 1943).
Y Dimawo Alonso afirma, por desgracia con
toda razén: “la mayor falta de nuestra ense-
fianza on estos afos de la primera mitad del
siplo xx reside precisamente en su total fra.
caso en los estudios de lengua espafiola”.
(Ensayo en Ia Revista Nacional de Edwcacién.
Madrid, nam, 2, febrero de 1041),

(8) Kl empobrecamiente sintictico de la

Er “METono acrivo”.

A medida que avanzaba el siglo xx los
ataques de que era objeto la gramitica
iban restindole adeptos entre los pro-
fesionales de la ensefianza. Pero en
buen niimero de casos caia un sistema
docente sin que fuera inmediatamente
reemplazado por otro mis adecuado y
eficaz.

Un primer paso en el camino de 1a re-
forma fué disponer las lecciones de gra-
mitica de manera que numerosos ejer-
cicios afincaran en la mente del nifio
la nomenclatura gramatical, abundante
en dificiles clasificaciones. Era un
avance sobre el procedimiento antiguo,
limitado a hacer estudiar y recitar una
complicada red de sistematizaciones, que
los alumnos no entendian y, por consi-
guiente, no asimilaban. Muchos textos,
todavia usados en numerosas escuelas
y colegios, corresponden a esta orienta-
¢idn, que, en realidad no hace sino pro-
curar la insercién de las nociones de la
gramitica tradicional sin modificar su
estructura,

La segunda tentativa, ya dentro de
una linea renovadora, aunque modesta,
consistid en alterar el orden de expo-
sicién del contenido de la gramdtica
tradicional, para acomodarla mejor, tan-
to a la indole del idioma como a la
comprensién de los nifios. En vez de
seguir una metodologia de cariz sin-
tético que, comenzande por la letra y
siguiendo por la palabra, terminase en
el estudio de las oraciones, se prefirié
una via analitica, a virtud de la cual
se iniciaban las actividades lingiiisticas
con el tratamiento didictico de las ora-
ciones para descender luego a la con-
sideracion de la palabra y sus elementos
componentes. No tardaron en aparecer
manuales que seguian este procedimien-
to (9), inspirados en un importante libro
de Laura Brackenbury, que gozd de
gran predicamento en los paises anglo-
sajones,

No obstante cl progreso que suponia
esta corriente, se encuentra todavia den-
tro de la direccion gramaticalista, que
antepone en la escuela primaria el an&-
lisis de los hechos linghisticos a su “po-
sesion”, enrigquecimiento y amplificacién,

lengua coloquial es un fendmeno evidente.
Aun ¢! mismo idioma literario va empobre
ciéndose en riqueza de giros y en la flexi-
bilizacibn de la frase, ademids de contagiarse
con los clisés antiestéticos del hombre de la
calle. Yo he leido en autores de la alens.
nia fiteraria de Fugenio Montes y Fugenio
d'Ors giros como "la palmé” (por “murié™)
y “no hay tu tia” (en vex de, por ejemplo,
“no ticue vuelta de boja"); pero aqul, al
Jado de motivaciones literarias, entran en
juego causas sociolégicas que no son de este
lugar,

(9) Sobre todo la Gramdtica Castellana,
en tres grados, de Manums, px Monrtorfy, y
Ia cartilla de ensefianza de la lectura Norwrs,
de V. Pixxoo.
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Los textos fundados en ella (gramética,
al fin) tendfan a facilitar los modos de
aprendizaje de las categorias de la mor-
fologia y la sintaxis y, aunque logra-
sen indirectamente mejorar y desarro-
llar el manejo del idioma, no era ése
su primordial objetivo, sino hacer més
llevadero el estudio, comprensién y evo-
cacién de la vieja nomenclatura grama-
tical. Si, con motivo del estudio de la
estructura material de las palabras, se
daban ejercicios de derivacién y com-
posicién que indudablemente producian
un enriquecimiento del habla del nifio,
era todo ello como una consecuencia
forzada, no objetivo directo y esencial
de la didictica.

De un modo algo confuso, pero vivo,
los Maestros comenzaron a darse cuenta
de la necesidad de vitalizar mis aGn
1a ensefianza del idioma, dando un paso
decisivo en orden a la critica de los
procedimientos conocidos, Obedeciendo
al lema fundamental de la “escuela ac-
tiva”, que pide una participacién directa
del alumno en la elaboracién de su sa-
ber, y un lamamiento poderoso a la
necesidad §ntima de conocer y compren-
der, se pensd que la ensefianza de la
lengua, mucho mas que al anilisis del
idioma poseido por e} escolar, debia
tender a ampliar su vocabulario, a sis-
tematizar las ideas y las palabras, a
ir aclarando sucesivamente la esfera
idiomAtica “vivida” y “conocida” por el
nifio. Con arreglo a este impulso sur-
gieron, hacia 1930, colecciones de' los
Damados “Ejercicios de Lenguaje”, di-
rigidos més que a la gramitica, a tra-
bajar los procesos psiquicos que se en-
cuentran en la base de la necesidad de
expresion, con el anhelo, casi siempre
poco lcido, de sustituir la arcaica “Gra-
mética de las palabras” por una ambi-
ciosa y fértil “Gramitica de las ideas”,
para decirlo con el padre Girad. Ejer-
cicios de com tréaci('m, de vocabulario,
de invencién, de formacién de familias
de palabras, de busca de anténimos o
sindnimos, de complemeniacibn de fra-

~ces, de perfeccionamiento del estilo, et-

cetera, etc, sometian a una varia acti-
vidad las posibilidades mentales, afecti-
vas y estéticas del nifio, al objeto de
proporcionarle, con una gimnasia ince-~
sante, cl despliegue total de sus capaci-
dades de pensamiento, emocidén y comu-
nicacién (10),

10) Entre lag obras escolares influfdas
claramente, en wayor o menor grado, por el
proeccdiumiento activo podemos citar, casi por
orden cronolégico de aparicién: A, Mafiro:
Ejercicios de Lenguaje (tres cuadernos y Li-
bro del Maestro), editorial Salvatella, Bur-
“celona, Axicaro ViLnam: Ejercicios de Len-
gwaje (de la misma editorial). J. Pavacro:
Rjercicios de Lengucfe. Editorial Libreria
Pontella, Barcelona, Isamxy TomariNa: Ejer-
eicios de Lengusje y Gromdtica, Editorial
Seix Barral, Bareelona, A, Mafrro: EI dbro
del Macstro parg la Bnsefiansa activa’ del

“

Los ‘resultados conseguidos por las
escuelas que han puesto en prictica es-
tos procedimientos activistas han sido,
indudablemente, mucho mejores que los
ofrecidos por el procedimiento tradicio-
nal, lo mismo en su versién puramente
gramatical que en la modificacién ins-
pirada por la obra de Laura Bracken-
bury.

ACTIVIDAD Y SISTEMA.

La ensefianza de la lengua seg(in el
procedimiento activo se encuentra entre
nosotros todavia en mantillas. La in-
mensa mayoria de las escuelas no se
han incorporado atin a este movimiento,
apegadas a la veneranda disciplina gra-
matical. Pero el estado como larvario
de la nueva metodologia no se refiere
a la parvedad de su difusién, sino a la
fase auroral y embrionaria en que se
encuentran los estudios psico-lingiiisti-
cos entre nosotros. Faltos de Centros
de investigacién y divulgacion que, por
una parte, sienten los fundamentos bi-
sicos de la didictica del idioma patrio
y, por otra, irradien sus estudios, en
forma de “Conclusiones de metodologia
pricticas” y “Guias didécticas”, hasta la
escuelita situada en el 4ltimo rincén de
Espaiia, los curiosos de estos temas, que
han trabajado aisladamente en la enor-
me tarea de abrir nuevos cauces a la
ensefianza de la més compleja de las
disciplinas, no han podido aportar sino
construcciones metodoldgicas incipien~
tes, que adolecen de dos defectos, per-
fectamente explicables: de un lado, sue-
len pecar, como no podia ser por me-
nos, de monoideismo y parcialidad en
el enfoque de una materia tan sutil y
vasta; por otro, carecen del sistema que
exige toda metodologia st ha de supc-
rar la fase de tanteo inseguro y bal-
buciente (11).

Idioma (primera edicién, 1946, Servicio Fs.
paitol del Magisterio, Madrid),

En el urden doctrinal, ademds de wvarios
articulos de revistas, véanse: Luis MoxraLxs
Orivex: La enseiianca- del idiome 3 los ejer-
cicios de redaccién de los primeros o¥ios, El
Escorial, 1933. AMfnico Casrro: Lo emsedian-
za del espafiol en FEspafia., Madrid, 1922,
ALETANDRO GaLf: La ensedlanca de la compo-
sicidn al wnifio (amales de los Cursos Técnicos
de Pedagogia, Curso 1928-20, Barcelona).
J. GawnrikL SANcHEz Romdn: La prdctica del
idiowna en la escuela primaria. Burgos, 1932
(esta ultima también de tipo prictico).

Para la bibliografia francesa véanse espe-
cialmente: F. Brunor: La pensée et la lan-
gue. Paris, s. a.; H, Drracroix; La langage
et la pensée, Payor, Par{s, 1924; A. Arpa-
LAY: Llart d’écrire cnseigné en vingt legons,
28 edition, Paris, 1921, Hay traduccién al
espafiol con el titulo El arte de escridbir y lo
formacién del  estijo, FEditorial Atlintida,
Buenos Aires, 1944, Jures Favor: L'appren-

Aunque, por efecto del sarampin
anarquizante que en los Gltimos cin-
cuenta afios ha padecido la Cultura y,
por ende, la Pedagogia, ha habido quie-
nes defendian el cardcter insistemético
de la nueva didictica del idioma, como
indicio de salud y armonfa (12), esta
nota es, para nosotros, un claro sintoma
de infancia y, por ello, de falta de ple-
nitud, es decir, de imperfeccién. No hay,
no puede haber, educacién intelectual
o, para decirlo con la terminologia que
corresponde al tema que nos ocupa,
“educacién formal”, alli donde falte el
eslabonamiento y ensamblaje internos
que hacen de las nociones vivas es-
tructuras donde encuentra el pensamien-
to lecho y molde propicios. Cualquier
actividad did&ctica que, para superar
los cuadros sisteméticos de las “asigna-
turas” tradicionales, condene al nifio a
un mariposear incesante sobre nociones
fntimamente desvinculadas, es fruto in-
maturo de un afin renovador que no
ha logrado adn abrir, en la broza tur~
badora de los hechos, los caminos fe-
cundos de las nuevas jerarquias. La
cultura, en su aspecto objetivo-~mate-
ria docente—, y la educacién, como fa~
ceta subjetiva del proceso superador del
hombre, son, ante todo, sistema, con-
catenacion, orden, El fin primordial de
la filosofia era, para Santo Tomds,
“imprimir en el alma el orden general
del universo y de sus causas”.

Y ecllo con mucha mayor exigencia
tratindose de una disciplina de tan enor-
me valor formativo como es. el idioma.
Entonces la necesidad de sistema se
convierte en urgencia apremiante que
es maravilla no hayan accrtado a ver los
partidarios modernos del “anarquismo
pedagdgico”, satisfechos ante cualquier
tipo de actuaciones didacticas carentes
de rumho definido y de hilo conductor,
desde la llamada “ensciianza ocasional”

racion pedagbgica de sus respectives profe-
sionales. Suele mediar un abismo entre jos
procedimientos practicos del Maestro y del
Catedritico de Enseilanza Media, los cuales,
no sélo se ignoran, sino gque divergen noto-
riamente en SUS CONCEPCIOnes y Sus maneras
doccutes, Otro tanto, aunque en menor es-
cala, puede decirse de los Profesores univere
sitarius respecto de los catedrdticos de Ense.
fianza Media, J{1 resultado es que no hay con.
tinuidid metodoldyica de uno a otro grade de
la enscfinnza nacional, con lo que padecen
lamentablemente nuestras jévenes generacio-
nes.

(12) Sirva de cjomplo la posicién de
T. Cousculluela en su, por otra parte, bien
orientado trabajo Kl lenguaje en nucstra es-
cucla (en Revista de Pedagopfa, Madrid, nd.
meros 149-150, mayo-junio de 1934), que llega
a decir: “No sorprenderd nuestra afirmucién
de que el programa es poco interesante en el
lenguaje”. Una cosa ¢s que el programs de

tiszage de FPart d'écrire. Hay traduccién es-
pafiola publicada por “Fl Ateneo”, Buenos
Aires, 1945 ; G. Muncnt: Quel langage? Sau-
muve, s, a,

(11) Otro achague de nuestra ensefianza es
el divorcio existente entre sus grados y la
falta de coordinicién y armeonfa en la prepa-

ensciianza de la lengua sea dificil de estrue-
turar, por la riq de aspectos y i

dc la materia, y otra, muy distinta, que de-
banos prescindir de &1, Una enseflanza sin
programa es una actividad sin rumbo, Y si
ello em grave en cualquier actividad, en la
mis formativa provoca efectos desastrosos,
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basta fa aholicién total de la gramitica.

No ha eseapado a los antores de re-
pertorios de “Ejercicios de Lenguaje”
esta necesidad de sistematizacién ; pero,
ante la imposibilidad de instavrar una
metodologia asentada sobre supuestos
distintos de los eonccidos, o flucifian
en una inseguridad falta de todo siste~
ma, o se acogen a la pauta ligica di-
sefiada, desde hace siglos, por las Gra-
méticas tradicionales.,

La sustitucion de los esquemas se-
‘culares .cs empresa ardua, que exige el
trabajo de psicélogos, lingiiistas y pe-
dagogos actuando en equipo, Habria que
realizar un andlisis categorial de Ia len-
gua diferente decl conocido y que se
acomodase mejor, tanto a la indole de
los hechos como a las necesidades de
la enscfianza. Por esto ha podido decir,
con razén, Dimaso Alonso: “Hay que
reconocer que todavia estin muy le-

jos (13) de poder sustituir a los tradi-
cionales. cuadros logicos (a veces tan
artificiales) del pensamiento hablado, es
decir, que no podemos prescindir de las
categorias de la graméitica ususal., El
problema apasiona a los investigadores,

‘pero no ha tenido solucién... Han de

pasar, seguramente, bastantes afios has-
ta que la ensefianza descriptiva de nues-
tra lengua pueda hacersc interesante
en profundidad y en extensiéu, No es
atraso nuestro, sino general. Pero no
llegard a ser, si no tenemos desde hoy
un propdsito firme, ‘que lleve a reali-
zaciones en la linca de la investigacién
y, aunque modestamente, en la de la
enscefianza” (14).

(13) Se refiere a los intentos metodoldgi-
cos de tipo renovador,

*(14) DAmaso Avronso: Sobre la ensefiansa
~de la filvlogta espaiiola. En Revista de Edu-
cacién Nacional, nim, 2, febrero de 1941,
Madrid. Este trabajo es ¢l méis importante

publicado en Espafia sobre Ia materia desde
el antes citado de Américo Castro.

LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA
ENSENANZA DE LA GRAMATICA

Precision de conceplos.

Lengua y gramatica son térmiros hoy
perfectamente diferenciados. Ha sido
superada aquella confusién que durante
tanto tiempo desoricntd la didactica de
estas materias. Ni la grumética es un
arte, aunque este resubio quede toda-
via como herencia en la definicidén de
la Academia, ui es el cumino normal
de penetraciéon en la lengua.

~ Integran ka leugua un conjunto de
signos verbuales del que se sirven los
hombres pura su comunicacidon, La ad-
quisicion de esus siguus expresivos es
un liccho natural en ¢l hombre, Apren~
demos a bablar sin reglas ni precep~
tos, en virtud de un lento y complicado
proceso de imitacién, Este proceso dura
toda la vida, aunque su intensidad de-
crece con los aflos; es en la infancia
cuando lus facultades miméticas estdn
més vivas.

La lingua no es algo fijo, inmuta~
ble. No hablumos exactamente como
nuestros abuclos ni como lus hombres
de otros siglos, La lengua es una rea-
lidad viva que estd en continua trans-
formucién, Las palabras brotan y cuen
como las hojas de los arboles. Apren-
demos la lengua de nuestro tiempo de
1a misma manera que aprendemos la
del grupo énico o social en el que ess
tamos inmersos, y no la de otro.

La conquista de la lengua por ¢l ha.

por ISIDORO ANDRES

Director de la Escuela del Magisterio
de Castellén de la Plana.

blante supone la adqguisiciébn del habla
individual, Saussure atiné bien en esta
diferencia. La lengua es un hecho so-
cial, producto de la comunidad; el ha-
bla es ¢l acto individual. La lengua
supone el molde, la férmula dada por
Ia sociedad; el habla supone la origi-

‘nalidad creadora personal que puede

llegar a romper aquellos moldes y £6r-
mulas en un estilo propio.

En cuanto a la gramitica, hoy po-
demos afirmar que la definicion que la
considera como “arte de hablar con pro-
piedad y escribir con correccibn” se
encuentra en un completo fracaso. Ha-
blar bien una lengua podrid llamarse
un arte, pero la gramitica, como ya
dijo Andrés Bello, es “la teoria del idio.
ma” o, como otros prefieren, “la cien-
cia del idioma”. Ella contiene la ex-~
posicién tedrica, abstracta, de todos los
principios generales que rigen un idio-
ma dado.

Lua gramitica, pues, no ensefia la len~
gua, sino que la estudia, No es ante-
rivr, sino posterior al lenguaje, lo su-
pone, Antes que las gramdticas han si-
do las lenguas, La gramitica e¢s el cu-
nocimiento tedrico de wuma préctica
usual,

Siempre ha habido excelentes escri-
tores que no han estudiado gramética.
La reflexion sobre la propia lengua y
la de los demds, aunque no sca siste-
matizada, aunqgue no sepa de nombres

técnicos ni de reglas formnladas, pue-
de dar un conocimiento suficiente 4
la misma. '

Serfa necesario hacer wna revisién de
los tradicionales términos gramaticales,
que siguen siendo los de lus antiguos
gramiticos latinos, dificilmente adapta-
bles a nuestra lengua, Sirva como ejem-
plo 1a nomenclatura de las formas ver-
bales. Ademis no existe uniformidad,
y las definiciones de muchas de las gra-
miticas en uso son muy imperiactas e
insuficientes, Continfia teniendo vigen-
cia lo que se ha dicho de las malas de-
finiciones gramaticales: se repiten y se
repetirdn Dios 3abe hasta cuando, oor-
que la gramdtica estd bajo el yugo de
Ja venerable rutina,

La enseiianza de la lengua.

El conocimiento préctico de una len-
gua supone hablarla, lecrla y escribir-
la, objetivos cuyo logro compete a la
escuela primaria.

El conocimiento de la lengua es ne-
cesario por ella misma. Tl hablar es
condicién natural del hombre; el hablar
l1a lengua nacional es condicion del ciu-
dadanc, s necesario porque el cono-
cimiento de la lengima es la Have de
todos los otros conocimientos: clla nos
abre los tesoros de las ciencias, de las
letras y del arte. La lengua es la ma-
teria primordial, ya se In considere me-
dio de instrucciéon y de educacidn, ya
s¢ considere la importaneia que estd
Namada a ejercer en Ja vida social del
individuo.

Pero, ademis, dada la fntima rela-
cidén precisada por la psicologia cutre
lengua y pensamicento, concluimos en la
influencia que el estudio de la lengua
ofrece sobre la educaciim intelectual
Cada palabra nueva es wna nucva von-
quista de nuestro espiricu, &2 la forma-
¢ién del pensamiento individaal la len-
gua simplifica nuestru =siado mental al
sintetizar en una palabra omplicados
procesos logicos, lo precisa y %o fija
en la expresion verbal. Tal vez no se
puedan, con un criterio estrictamoente
cientffico, identificar em aa totalilad
pensamicnto y palabra. Pero lo cierto
es que no pensamos sin palabras. Una-
muno llega a decir: “ne es que se pien-
se con palabras..., sino que s piensan
palabras”.

Supucsto que hay que bhacer fel use
el fundamento y niiclen de 12 ensefan-
2a de la lengua, porque a hablar, a
leer ¥ a escribir se aprende hablando,
leyendo y escribiendo, los ejercicios de
lenguaje en la escuela tenderdn a cu-
brir esta finalidad en todus sus for-
mas, bien entendido que su graduacién
debe ajustarse a la evelucién psicolé-
gica y lingifstica del nifio; que las pri-
meras lecciunes de lenguaje mo puedea

o



