LAS REDACCIONES ESCOLARES

Las redacciones escolares son la cul-
minacién de la ensefianza y conoci-
miento de la escritura, y su {in es el
de que el nific adquiera unos medios
para expresarse con claridad, precision
y soltura,

En definitiva, saber es conocer la
regla o el principio general y acertar
a aplicarlo en el caso que se nos pre-
sente. FEl lenguaje tiene unos princi-
pios y unas rcglas generales que se
pueden encontrar en la gramitica y en
la retérica, cierto. Pero el nifio llega
a las ideas generales por el camino de
los hechos, que resulta mucho mAas fa-
cil, claro y 16gico para él. Su lenguaje,
mas que de reglas, es obra de su pro-
pio pensamiento y de su personalidad
con el apoyo de la imitacidn. Asi como
a nadar sélo se aprende nadando, pero
viendo cémo nadan otros, a hablar y
escribir sélo se aprende hablando y es-
cribiendo, pero viendo, oyendo, obser-
vando y comparando cémo los demas
hablan y escriben,

Sabemos lo que otros saben por lo
que dicen y cémo. Y el saber expre-
sarse con certeza y claridad es ¢l fin
de la enseflanza, por una parte, y del
aprendizaje, por otra, del lenguaje,

Ensefianza y apreudizaje... El Macs-
tro y el discipulo,

Er Magsrro.

Creer que Ia posesion de un titulo
da la suficiencia es, acasu, una equi-
vocacion, En unos pocos afios de cs-
tudios se adquieren unas ideas, en par-
te unos criterios y, desde luego, una
base mis o menos amplia, un scatido
critico y un habito de relacionar y ge-
neralizar, y muchas noticias que flo-
tan en gran parte sin una trabazdn so-
lida, Pero la seguridad, la dcstreza, la
maesiria, se adquieren y depuran mas
adelante y personalmente después de
muchos tanteos y experiencias, después
de fracasos, rectificaciones y aciertos,
elaborados tras una préictica concien-
zuda y persistente hecha con respon-
sabilidad y entusiasmo; después de
muchas y cotidianas lecturas y muchas
meditaciones sobre la base de un co-
nocimiento amplio del nifio y de los
puntos de ataque mAis favorables para
provocar su interés, excitar su curio-
sidad y descubrir sus gustos y capa-
cidades, sin olvidar que cada nifio pue-
de ser un caso distinto. Por esos ca-
minos se llega a guiar con claridad y
a corregir hibilmente, con ahorro de
fatiga y, especialmente, sin aburri-
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miento, que es el mayor enemigo de Ia
eficacia escolar.

Es raro, cuando el Maestro posee
esas cualidades de espiritu y de saber,
gracias a las cuales ensefia con com-
petencia, que no descubra por si mis-
mo los métodos convenientes, Cono-
ciendo el alto valor del ejemplo, sabe
que nucstro idioma se aprende por la
lectura inteligente y* continua de los
mejores autores, y se ingenia para ele-
gir textos ejemplares de descripciones,
narraciones, cartas, ete., que expresen
en un lenguaje sencillo sentimientos
sinceros, explicando, aclarando y ha-
ciendo llegar y penetrar a los alumnos
hasta el pensamiento del autor. Sabe
que un vocabulario preciso amplia y
esclarcce las ideas vy favorece la ex-
presién, por lo que, prudentemente,
comprucba con el diccionario. De esta
forma los nifios encuentran las redac-
ciones ficiles y agradables, y adquie-
ren una instruccion que se puede cali-
ficar de firme y hasta copiosa, acer-
tando a expresarse con claridad y
fluidez y a realizar Jos ejercicios con
satisfaccion y alegria casi deportiva.
Y el Maestro, al conscguir hacer re-
flexionar y observar a sus discipulos,
siente el placer de encontrar inteligen-
cias que se manifiestan y corazones
que se revelan,

Ja lectura es siempre un manantial
fecundo. Queremos traer aqui dos no-
tas tomadas hace muchos afios. La pri-
mera, de un articulo de critica litera-
ria. Aspera, casi violenta. Escribié un
autor:

Cae la nieve como lluvia
de sal espolvorcada...

1Alto ahil, dicc el critico. ¢Quién
ha visto llover sal ni cémo la nieve
pucde caer como la sal, dadas las for-
mas y las densidades? Fl lector no en-
tiende lo que el escritor dice. Las
comparaciones han de hacerse con co-
sas muy conocidas,

Y nosotros afiadimos: Muy conoci-
das de los nifios, cuando a ellos nos
dirijamos,

Ia otra es un chiste. Un quinto, en Ma-
drid, iba con un pliego que hahia de entregar
en ¢l Ministerio de la Guerra, Vacilando en
cudl serla, preguntd a un sefior:

~~¢Me podria hacer ¢l favor de decirme
cudl es (leyendo el sobrescrito) et Ministe-
rio de la Giierraf

—8i. Aquél. Pero mo se dice “giicrra”,
sino “wuerru”,

—Como?

—Que se dice “guerra™, porque la # de
tante dc¢ la e no se pronuncia,

—jAll... Beno. Y muchas gracias,

Ex, nifo,

Los nifios tienen que redactar, Este
problema es uno de los mds dificiles
de la ensciianza primaria. Ensecfiar a
redactar, hacer que los nifios redacten,
parece una montafia que se levanta
imponente y dspera, la cual, mirada
desde abajo, se presenta inaccesible;
pero no lo es, Se encuentran siempre
veredas por las que se puede subir, ¥
se sube. La rampa mis eficaz es la
conversacién. Hablar con el nifiv, ha-
cerle hablar a él; hacerle observar y
expresarse por sf mismo ¢s el verda-
dero camino. Por eso las lecciones han
de hacerse siempre en forma de didlo-
go, y de éste saldrin las memorizacio~
nes que convengan. Pero antes, y siem-
pre, el didlogo. Y para el didlogo, la
pregunta. Explicar una leccién es cosa
facil. Lo que no es tan sencillo es ha-
cer que gea el nifio quien explique;
conseguir que observe, investigue,
descubra y exprese. Hacia ahf se ha
de dirigir la accién del Maestro me-
diante interrogaciones habiles y pene-
trantes, En el acierto en preguntar
estd la fuerza, el impulso y la luz, La
pregunta certera espolea, inquieta, es-
timula e ilumina, La pregunta no con-
testada, o mno contestada con acierto,
se formula de nuevo, con una insinua-
cion, mostrando la cosa, haciendo un
dibujo, o con un gesto de &nimo, o de
duda, o de negativa, y el aifio avanasa,
rceetifica y lega.

—Seglin ti, una tahona es donde se
r.¢l que nosotros comemos

onal... —Una ta-
onde se hace pan.
§ e hace pan... Hay

ue consumen, Json ta-
~No, Una tahona es una

honas?...
casa donde se hace pan para vender-
lo... —Eso ya estd mis claro,

Las conclusiones, obtenidas de co-

min acuerdo, se llevan a la pizarra,
El nifio, ayudado, guiado por nosotros,
ha redactado verbalmente., Cuando con-
viene se le pide que redacte él, sin el
guién de la pizarra.

Pero Jcuindo deben comenzar las
redacciones? Indudablemente: en cuan-
to el nifio haya vencido las primecas
dificultades de la escritura; en cuanto
sepa modelar las letras y escribir pa-
labras, Desde el primer dia, pues,

Estas primeras redacciones consisti-
rin en ¢jercicios de este tipo: escribir
nombres de cosas, de personas, de ani-
males; los nombres de los hermanos,
de los muebles del comedor, de las
prendas de wvestir. Dibujadas varias
cosas en la pizarra, que escriban sus
nombres, eic.
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Que se asomen a la ventana y escri-
ban los nombres de -las cosas que vean.
Y escribiran : sbUe »pcrmo, muchos fir~
boles, tres niliae:..

Luego  sc @Wplien s ifroses: mis
pluiias; mis estamplia: i v ipapel do-
blado; arbel; un :irbolsen arbol muy
alto; un arbol -con hojas y Hores; un
pesro blmoyneg'moon mn cascabel
al pescuezo...’

Pronto ya, oraciones. Que escriban
Jo que hacen las personas, los anima-
les, las cosas: Toean la campana; en-
cienden la luz; juegan .dos nifios en
1a calle; tengo cerezas y guindas; pasa
un caballo corriendo por la carretera;
sale humo por la chimenea de tu casa.
Etcétera,

Fl nifio pierde el miedo y vence las
dificultades, que al principio le pare-
cen tremendas, de hacer que su mano
escriba Jo que piensa, lo que oye, lo
que ve, lo-que le mandan. Para él es
un triunfo maravilloso todo esto. El
hecho de que su mano vaya adquirien-~
do habilidad y obedezca a su pensa-
miento lo ha logrado jugando, y se
da cuenta de que ha llegado a lo que
le parecia imposible: perder el miedo
a la cuartilla, a que sus dedos no acer-
taran a sostener el ldpiz o la pluma, a
¢oOmo dar forma a su pensamiento con
aquellos ‘garabatos que son las letras,
con las cuales forma palabras y fra-
ses, Y goza el placer de considerarse
en franquia porque sabe escribir, es
decir, hablar con la pluma lo que ha-
bla con la boca. Cuando habla, se oye
lo que dice; cuando escribe, se ve lo
‘que dice... Fs decir, que va descu-
briendo y concretando los caminos que
le relacionan con el mundo,

* %%

Las redacciones exigen un vocabu-
laric cada vez mis amplio y preciso.
No se puede hacer una lectura, ni s-
quiera conversar en la escuela, sin ex-
plicar y comprender el sentido de las
palabras nuevas que van apareciendo,
Fl manejo frecuente del diccionario se
impone. Pero debe completarse con el
vocabulario personal que conviene que
cada nifio lleve, sobre todo de diez
afios en adelant~, en un cnaderno, me-
jor de bolsillo, cvadriculade a cuatro
milimetros. Se establece una alfabeti-
zacién por las dos dltimas vocales de
las palabras: aa, ae, ai, a0, auv; ea, ee,
etcétera, Los monosilabos se anotarén
en 1a vocal doble. Asi, te, se colocard
cn la seccidn ee; mar, en aa; club, en
un, etc, Con ese sistema es facilisimo
llevar “el vocabulario personul. Natu~
ralmente, a continuacién de cada vo-
cablo se escribe el significado, o los
significados en su caso,

Fl nifio, cuando se encuentra una
palabra que désconoce, la anota en su
cuadernito, y en €l momento oportuno
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consulta ei diccinario y completa la

anotacion. La. experiencia nos prucha

la utilidad de cste vecabulario, wue es
laborioso, pero de gran proveciho, de
modo especial por constituir una nucva
preocupacién, Hay muchos nifios que
lo descuidan; pero otros lo siguen mas
alld de Ia escuela.
*txw

Los tipos de redacciones escolares
pueden reducirse a los sigmentes:
Cartas, narraciones, res@imenes, des-
cripciones, traducciones al propio len-

-guaje, extractos, comentarios -y -ettica,

y, finalmente, -definiciones.
Cortas—FEste género es fécil para el
nifio, ya que sc trata de hablar con

otra persona a distancia y por escrito.
A los pocos ensayos ya no les ofrccen
dificultades, que aminoran a medida
que van adquiriendo habitos de redac-
tar. El género epistolar comprende to-
dos los de redaccidn, sin duda alguna;
pero al nifio le basta por ¢l momento
eon decirle cosas a st primo, o invitar
a su abuelita a que venga a pasar unos
dias en su casa para las fiestas proxi-
mas. Un buen estimulo es la corres-
pondencia interescolar,
Narraciones—También entran facil-
mente los nifios en )a narracioén, hasta
apasionarse. Contar cosas agrada a la
mayoria. Permite el libre juego de la
imaginacion cuando se relata un cuen-
to. Cuando ya narran con cierta soltu-
ra se les puede dar un programa para
el ejercicio que les frene y obligne a
sujetarse a normas. Con los de diez
afios en adelante se puede escribir un
cuento, por ejemplo, entre varios, en
esta forma: Supongamos que scan el
nifio ntimero 1, el 2 y ¢l 3, E1 1 escribe
un parrafo; el 2 escribe a continua-~
cion otro que sea continuacibn légica
del anterior; el 3 escribe otro que
guarde igual relacidbn con los anterio-
res; se siguen turnando hasta el final.
Todos inventan, pero con ¢l freno de
lo ya escrito. Al cabo de varios ensa-
yos salen cosas, no sblo graciosas, sino
de interés. Esta interdependencia y

subordinacion -valen la pena de inten-
tar los cusayos, Los esfuerzos menta-
les y de adaptacién que han de hacer
son muy interesantes.

Descripciones, — la descripcién es
méis dlflCll que la narracién. Convienc
hacer "ejercicios de observacién, dialo-
gados y de conjunto, y, luego, redié-
tarlos. Por ejemplo, lo que se ve a tra-
vés de Ia ventana: el paisaje y sus ele-
mentos principales; el campo, los &r-
boles, el ciclo, las nubes, la luz, el as-
pecto; la serenidad o la agitacion pro-
ducida pur el vieuto en su caso; los
elementos de caricter humano: cami-
nos, cultivos, ganados, etc.

Para quitar ¢l miedo y dar facilida-
des se pucde hacer un esquema o un
programa de los puntos a tratar y dcl
orden a seguir; pero cuidando de em-
plear un lenguaje y unos términos per-
fectamente asequibles a los nifios. Cla-
ridad y facilidad; sin pedir definico-
pes ni emplear conceptos obscures o
dubitativos.

Restimenes,—Hecha, es decir, estudia-
da, dialogando, una leccion, o leido un
texto, se procederd a hacer el resumen,
en ¢! que han de figurar las ideas, he-
chos y fines que le den caricter, para
que sca ¢l reflcjo mis aproximado a
la exactitud, pero de proporciones re-
ducidas, porque hay que ir habituando
al nifio a sintetizar. Conviene al prin-
cipio, sobre todo con' los menores de
diez afios, darles un guion. El extrac-
to, realmente, es un resumen.

Traducciones al propio lenguofe.—
Es un ejercicio de gran valor para los
nifios mayores de diez afios, que supo-
ne un esfuerzo mental y una sensibi-
lidad fina para desentrafiar el verda-
dero sentido, especialmente de la me-
tifora y la alegoria v de los refranes
y aiorismos. Aqui cahen también el
comentario y la critica, naturalmente
en la medida del desarrollo y capaci-
dad mental de los ejercitantes.

Ejemplos de motivos para la traduc-
ci6n, ¢l comentario y la critica:

i oro del crepdscule
se va tornando plata,
y detris de los abismos que limita

con perfiles ondulantes la montafia,
va acostindose la tarde fatigosa...

Gasrixt, ¥ Garin.

EY ciego sol se estrella
en las duras aristas de las armas,
NHaga de luz los petos y espaldares
y flamea en las puntas de las lanzas,

A. Macunavo,

Pora divertir su afén
cantaba a su reja un locos
Unos estamos por poco,

y otros, por poco no estdn,

Canroamos,

Poco gana la que hila.

Menos gana la que mira,
El qu~pmucho abarca, poco apﬁeﬁ
Camind®del molino

vale mis la cuerda que el trigo,

(Refrones populares.y



Hay una hermosura de nuestra lengua, ea-
sualidad de una palabra, pero que es toda
la fe y toda la sabiduria, “Creer” y “crear”
son palabras distintas; pero cuando dices con
toda tu alma: “;Creo, creol”, creer y creat
son una misma cosa.

J. Bxnavanr®.

Platero, no s& si con su miedo o con el
mio, trota, entra en el arroyo, pisa la luna
y la hace pedazos. Es como si un enjambre
de claras rosas de cristal se enredara, que-
riendo detenerlo, a su trote,

Y trota Platero cuesta arriba, encogida la
grupa cual si alguien le fuese a alcanzar,
sintiendo la tibieza suave del pueblo que se
BCETChLyy

J. R. Jiuénez,

Lo definicién.—F. ejercicio de defi-
nir es el mas dificil; el que entrafia
ya verdaderas dificultades, muchas in-
vencibles, no sélo para los nifios, sino
para los que ya no lo somos. Definir
supone el conocimiento perfecto de la
cosa y, por lo menos, muy amplio del
denguaje, Pero ha de iniciarse en cllo
también al nifio para que vaya adqui-
riendo el concepto de la precisién y
exactitud en el hablar y escribir, El
Maestro y el diccionario ensefian e
iluminan,

Deben proponerse definiciones sen-
cillas, de cosas, seres, acciones, etc.,
muy conocidas y hasta familiares. De-
finir el pan, una caja, un puente, un

ladrillo, un camino, un lipiz, pescar,
pasear, subir, correr...

x ¥ %

Para que 1a correccién de las redace
ciones cobre la mayor eficacia debe
hacerse en presencia y con la interven-
cién del nifio; méis adn: discutiendo
los cjercicios con sus autores. Una co-
rrecci6n que se hace estando el nifio
ausente tiene muy poco valor, La ma-
yoria de los mnifios, ante el ejercicio
corregido, se limita a contar las fal-
tas. Y eso no deja huella 1til,

Las correcciones son fatigosas; pero
si el nifio no interviene en ellas se
pueden considerar trabajo perdido.
Tampoco es ficil corregir todos los
ejercicios debidamente, El tiempo y
otros quehaceres lo impiden. Conviene,
por ello, establecer un sistema de se«
fialcs para que el nifio se corrija o rec-
tifique, Esto supone lcer los ejercicios
y hacer en ellos las indicaciones opor-
tunas, y luego comprobar las correc-
ciones hechas por los propios autores.
Las seiiales pueden ser: 1, palabra
mal acentuada; 2, falta de ortografia;
3, palabra mal empleada; ?, concepto
poco claro; !, equivocacion grave, Et-
cétera.

COMO ENSENAR ORTOGRAFIA

I. GANAR UNA DISPOSICION MENYAL
FAVORABLE

Sin voluntad de aprender ortografia,
estan de mas los mejores procedimien-
tos de ensefiarla, Es preciso que el
alumno quiera escribir bien, Cucestion
nada facil, porque carece de los moti-
vos intrinsecos que otras disciplinas
para la mentalidad infantil. Ni tiene
el atractivo heroico de la historia, ni
el regusto imaginativo de lus ciencias
naturales, ni el juego intclectual de
fas matematicue, ni el goce estético del
dibujo y de la literatura

La motivacién discente tiene quc ser
extringecit. Se asienta sobre dos pivo-
tes didacticos: ¢l respeto social y la
emulacién.,

Respeto social equivale a deseo de
zer alabado. Lo destruye ver el ejer-
cicio propio plagado de tachaduras en
tinta roja. Son censuras que, cuando
vau seguidas de amonestaciones verba-
lIes, predisponen 4l condicionamiento
negativo. No seamos con los errores
ortograficos mis intolerantes que con
otras faltas. Toca ensefiar, no enojar-
se en demasia. Quizd sea preferible

por ESTEBAN VILLAREJO
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buscar en su ejercicio algfin punto elo-
giable, :

Aversion o, al menos, indiferencia
por la ortografia es ¢l deplorable re-
sultado de sus choques emocionales.
Se agudiza cuando la actitud del pro-
fesor cac en ¢l mismo desaliento,
cuando habla a cada instante de exigir
reformas académicas que simplifiquen
sn tarea. Sin darse cuenta resalta las
arbitraricdades del uso. Olvidan tales
profesores que esa reforma radical tun
deseada nos obligaria a aprender a leer
y escribir de nucvo, dejaria auticua-
dos e ilegibles los libros escritos hasta
el momento, tracria molestias indeci-
bles a la generacién presente y quizd
desembocara, al rodar por aldeas, ciu-
dades y distintos paises, en una anar-
quia peligrosa para la unidad de la
lengua. Lo més triste es que tardarfa
poco en divorciarse otra vez la lengua
hablada de la escrita, por ser méis cons
servadora ésta que aguélla. No, no fie
demmasiado en su pretendida reforma y
para pequefias simplificaciones atén-

gase de buena gana a las de la Reul -

‘Academia, ’
Pero no quede por esto en desani-

mado defensor de nuestro tesoro lin-
gitistico. Lejos la creencia de que a
otros Maestros de otras lenguas les
cabe mejor suerte pedagdgica. Nues-
tra ortografia, para él tan dificil de
ensefiar, es, a juicio de Menéndez Pi-
dal, “la méis perfecta entre las orto-
grafias de las grandes lenguas litera-
rias, por su exactitud, por su preci-
si6n y por su sencillez” (1). Sea el
primer enamorado de la lengua que
ensefia y no el mis resignado pacien-
te. Nadie puede contagiar un amor
que no posee. Seria deletéreo para la
motivacién del aprendizaje.

Otro pivote didictico se ha dicho
que es la emulacién, cl placer de es-
cribir mejor que los demis y de ha-
cerlo mejor que su yo de dias antes.
Por la objetividad del recuento de fal-
tas se presta a comparaciones faciles,
a la confeccion de diagramas de pro-
greso y al balance de adelantos pro-
pios en su carnet cacogréfico.

I1. PREVENIR EN VEZ DE CORREGIR
FALTAS

Evitar el error es mejor procedi-
miento que enmendarlo. Por dos razo-
nes principales: por salir al paso de
reacciones emocionales negativas y por
anticiparse a malos hébitos de escri-
tura.

El cmpleo del dictado como instru-
mento de ensefianza ortogréfica es, se-
gin esto, deplorable. Deja que la falta
se produzca para comenzar cntonces
el verdadero aprendizaje, que se redu-
ce a la enmienda magistral y copia
reiterada del vocablo debidamente es-
crito. De poco sirve. Resiste y persiste
el clisé falso contra los més esforza-
dos intentos de desccharlo.

La correccién es, por imperative del
nfimero de alumnos, apresurada y, al
superponerse, casi ilegible, Aunque se
haga sosegadamente, tiecne menos vi-
gor que la forma vertida por el pro-
pio alumno. Para que el recuerdo pri-
mitivo sea desterrado habria de am
larse completamente la falta, eliminar-
la, rasparla o, al menos, emborronarla,
Ni siquiera es aconsejable corregir con
tinta roja. Porque no se trata de dejar
entrever la escritura infantil para que
sea comparada con la del profesor en
espera de que esto produzea pingties
ganancias, sino de evitar a toda costa
la fotografia en su imaginaciéon de la
forma incorrecta.

Aunque la correccién profesoral eli-
mine totalmente el error infantil, sus«
tituyendo la forma exacta a la equivo-

Q1) Pr6lt;go al Compendio de Ortologla
Rspafivia, de T. Navarre Tomds, Madrid,
1927, phg. 4.
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