tor, una organizacién coherente del do-
minio lateral, cierta tendencia a las re-
laciones sociales, propias de cada edad.
Toda disarmonia en cste conjunto pue-
de provocar, ya sea una regresién pare
ticular del lenguaje, ya sca una orgae
nizacién primitiva, en cl sentido de esta
forma defectuosa que es la tartamudes,

Antes de finalizar el articulo guiero
hacer mencidn a un trastorno del mo-
tor de la palabra oral: Ja voz.

Me rcficro a la mutacién de la mis.
ma en el curso de su evoluciéon fisio-
Jogica entre la segunda infancia y la
adolencencia, Esta etapa corresponde
a la completa transformacion sexual del
individuo, produciéudcse al mismo tiem.
po el crecimiento brusco de la laringe,
La longitud dc las cuerdas vocales pasa
de 15 a 20 mm. ¢n las niflas y de 15 a
25 mm. en los muchachos. Este periodo
dura alrcdedor de los seis meses, du-
rante el cual la voz es incstable y par-
ticularmente fragil; los cambios brus-
cos cn cl registro provocan fallos y cor.
tes. En ¢l transcurso de dos afios se
continfia la evolucién vocal, paralcla a
la del crecimiento.

Una voz defcctuosamente utilizada
en el curso dc la crisis fisiologica vocal
pierde su sonoridad; dche, por tanto,
_evitarse todo esfuerzo de la laringe
(cjercicios de canto colectivo o de re-
citacion cn alta voz). Lo mismo en la
escuela que en la familia es necesario
impedir los esfuerzos vocales.

Transcurridos los plazos reglamenta-
rios sin que la voz haya alcanzado su
normalidad ha de ser tratada esta dis-
fonfa por ¢l logopedista,

Cuando el tratamiento reeducativo no
surta el cfccto apetecido e¢s porque es-
tamos fredte a un caso de iufantilismo
laringeo con trastornos endocrinos, tras-
tornos que solamente puede corrcguir el
endocrinélogo.

No dcbe confundirse la voz infantil
(transtorno funcional), con el infanti-
lismo laringeo (trastorno anatémico).

Lsperemos que en uyn futuro proxi-
mo existan centros Lsicopedagégicm
donde la rchabilitacién del habla -se
haga dc un modo sistemitico en todos
aquellos individuos que lo necesiten,
descubriendo y corrigicndo las anoma-
lias quc presenten los alumnos de los
distintos centros de ensciianza, desde el
Jardin de Infancia hasta los estudios
superiores,
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REFLEXIONES SOBRE LA ENSENANZA
'DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Creo que buena parte de las conv
fusiones existentes en la Pedagogia y
la Didictica desaparecerian si some=
tiésemos a un alalisis ceiiido los con-
ceptos que motivan nucstros debates,
En ocasiones, su alcance parece obvio,
en una “primera vista” dc las cuestio~
nes; sin embargo, una consideracién
mis atenta descubre complicaciones
cuyo esclarccimiento es condicidn in-
dispensable para avanzar con éxito en
¢l camino de las deducciones tedricas
y las aplicacioncs pricticas. Tal ocue
rre en el caso presente.

dQué es leer y escribir?

A cualquiera que se le plantee esta
pregunta se le ocurre, de inmediato,
considerarla ociosa, y quien la formula
puede ganar fama de impertinente. Nos
inclinamos, por el contrario, a pensar
que, sin haberlas contestado de un modo
suficicnte, no es posible dar un paso
acertado en la metodologia de la lec-
tura y la escritura.

Cuando dcfinimos la lectura como in-
terpretacion del pensamicnto ajeno conw
signado por escrito, y la escritura como
expresion mediante signos graficos del
pensamiento propio, damos definicio-
nes sintéticas, globales y, sobre todo,
validas para el adulto, que se encuen-
tra situado, por asi decirlo, en la “des~
embocadura” del aprendizaje de estas
técnicas.

Prescindamos ahora, por un instante,
de lo que son la lectura y la escritura
para nosotros, y pensemos en el habla,
rcalidad lingiiistica individual que pone
en accién mccanismos psicologicos de
expresion de contenidos de conciencia
al tinico nivel real, que es la utilizacién
de la lengua por cada hablante. Segin
Benot, hablamos mediante masas elo-
cutivas en las que el acento establece
cimas y valles fdnicos, de acuerdo con
el sentido de lo que intentamos expre-
sar. Como dijo el gran lingiiista Saus-

por ADOLFO MAILLO
Director del C, E. D, O. D. E, P

sure, “psicolégicamente, nucstro pensa~
miento no es mas que una masa amorfa
e indistinta. Filosofos y linglistas han
estado siempre de acuerdo en recono-
cer que, sin la ayuda de los signos, se~
riamos incapaces de distinguir las ideas
de una manera clara y coustante. Con~
siderado en si mismo, e! pensamiento
es como una nebulosa donde nada estd
necesariamente delimitado, No hay ideas
preestablecidas, y nada es distinto an~
tes de la apariciéon de la lengua” (1).

Este texto mercce atenta considera-
cion, De é] sc desprende que antes de
quc scpa hablar el nifio posee un pen-
samiento brumoso, inconcreto y vago, v
que es la lengua la que le permite ope-
rar en él individualizaciones suscepti-
bles de dar a sus percepciones, repre~
sentaciones e idcas “claridad y distin-
cién”, como Descartes queria. Ello ocu-
rre porque lg lengua es un instrumento
de andlisis menial, ya quc el pensamien-~
to se precisa y aclara formulindosr,
exteriorizandose, segin afirmé Dela-
croix en un libro capital para quicnes
hayan de ocuparse de didictica del idio.
ma (2).

Ahora bien, ¢l anédlisis que opera en
el pensamicnto la lengua hablada es
muy clemental, debido al caricter masi-
vo de la elocucion, sélo “limitada” por
los cortes fonicos de la cadena hablada,
Lste analisis somero y deficicnte debe
complctarse a fin de que el sujcto par-
lante analice por completo la realidad
de su propio lenguaje. Para cllo 5 im-
prescindible que la realidad oral en que
la lengua consiste esencialmente se ob-
jetive, adquiera forma y cecrporeidad
fuera de nosotros; sélo asl podremos
verificar en ella los cortes'y precisiones
que nos permitan “ver las palabras en
que expresamos lo que pensamos, de-

(1) TFreroinaxp o Savssume: Cwrso de hn-
guistica general, Vditcrial Losada, Buenos
Aires, 1945, pdg. 191,

(2) Hexkt Devacmorx: Le longcgc o is
pensée, Alcan, Parfs, 1923,
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seamos y somos”, que es tanto como
tomar posesién de nosotros mismos,

" “El pensamiento, cadtico por natura-
leea, se: ve forzado a precisarse al desr
- eomponerse™, "Ha “dicho' Saussure (3).
Esta descomposicién ¢s tanto més per«
fects cvanto més desciende de a fra-
s¢ a la palabra, de ésta a la silaba vy,
finalmiente, .2 1a letra. Son . las_ signos
alfabéticos, instrumentos df osa: "des-
composicién” del pensamiento vehicula-
do en los sonidos, los intcrmediarios
que hacen posible el analisis de nuestras
emociones e ideas en que consiste radi-
calmente ¢l dominio de l1a lectura y la
escritura,

Analfabetismo y diddctica de la lecturae
escrilura,

Si son acertados los puntos de partida
de Saussurc, no ofrece duda que el co-
nocimiento. de los signos alfabéticos
permite descomponer y analizar los come
plcios . fonélicos en que el pensamicnto
se conticne y, por cllo, convicrte en gc-
ctones conscienies la formulacion de las
propias ideas y deseos, asi como la per-
cepeion, entendimiento y valoracion de
las expresioncs orales o escritas de los
domés,

Este dominto consciente de un terris
torio quc sin él permancce en la pe~
numbra d¢ un sanambulismo apenas hu-
mano es 1anto mas importante cuanto
que se refiere al ejercicio de la fun-
cidon mis elevada dcl hombre, mediante
Ja cual se cxpresa a si mismo y com~
prende a los demis, fundando, al par,
¢l autoconocimicnto y la vida social,

" Si el lenguaje es, como ha dicho
Hceidegrer, “la casa del ser”, lu ense-
fianza de la lcctura y la escritura, que
permite su poscsién licida y analitica,
constituye uno de los mcuesteres csen-
ciales de la formacién cultural, ya que
capacita al hombre para una ascension,
imposible por otros mcdios, en el aden-
samiento y enriguccimiento de sus me-
jores posibilidades.

A esta luz, el analfabetismo es un
estado tnferior desde los punios de vis-
ta cultural vy humano, y la cnseiianza
de las técnicas instrumentales de la cul-
tura cobra un relieve didactico excep-
cional, a la vez que sc carga de nue-
vas significaciones y de nuevas respon-
sabilidades (4).

Hagamos algunas consideraciones en
torno & sus fundamentos.

()) FP. ox Savssury, ob. cit., pig. 192,

(4) Las exigencias que formula a la Di-
déctica de Ia lengua el valor esencial que
asignamos a la lectura y la escritura son in-
mensas, ¥ aqui no pueden ser siquiera alu-
didas Naste consignar el relieve que adquie-
re toda la metodologia activa y, dentro de
ella, la lectura comentada, el analisis de
textos y los ejercicios de redaccién,
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El procedimiento ideo-tisual, e

El fundamento psicolégico del proce-
dimiento analitico-—que parte de la pa-
labra o de la frase—en la ensciianza de
Ia lectura 'y la escritura es la percep-
¢ion sincrética del nifio, para decirlo
con las palabras de Claparédes, tipo de
percepcion a la que Decroly llamé fun-
cion de globalizacién, Para el pedagogo
belga, lo que el nifio capta unitariamen-
te, porque tienc para €l un sentido com.
plcto, no es la palabra, mucho menos
la silaba o la letra, sino la frase y ello
no solamente en el sentido psicoligico
de la comprensidon de la idea, sino en
el puramcnte perceptivo de la aprelien-
stan sensorial del conjunto grdfico. Lo
psicolégicamente simple, pues, para el

¥
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nifo es la frase; luego por colla debe
comenzar el aprendizaje de la lectura
y la escritura.

La base de partida desde el punto
de vista lingiiistico, que es ¢l que im-
porta, de Decroly es una concefcion
visnal de la lengua y, por tanto, de la
fectura y la escritura, frente a la con-
cepcion fonética tradicional, Por esto,
su método deberia denominarse wisual-
tdcogrdfico. En fGltima instancia, De-
croly no tenia en cuenta en sus pesqui-
sas sobre la didictica de Ia lcctura y Ja
escritura mas que los elementos gri~
ficos, como simbalizadores de las ideas,
prescindiendo por completo de los so-
nidos. “Como quiera que sea-—dice
Amelia Hamaide, su principal colabora-
dora—, para la lengua francesa, en todo
caso, el fenimeno principal que se en-
cuentra a la base de la lcctura es, sin
ninguna duda, un fendénemo visuval... La
lectura es, ante todo, una funcion vie
sual” (5).

Este cardcter visual del lenguaje, al
menos desde’ ¢l punto de vista de su
ensciianza, ha dado lugar a miltiples
estudios contemporincos sobre los mo-
vimientos de los 0jos y de la mano en

(5) AmerLie Hamamne: La méthode Decro-
Iy. Delachaux et Niestté, Neuchatel, s, a,,
paginag 159-160. El predominio de las seusa-

la lectura y la escritura, Junto a él ha
jugado también su papel el argumento
histérico. He aqui como lo expresa
Amelia Hamaide: “Si consideramos el
lenguaje y la escritura, vemos que ni
el uno ni la otra han comenzado por I
letra, #ino mds bicn por el sonido y por
el dibujo con el valor de frase (subrae
yo yo). Observemos de cerca a ua nifio;
veremos que la frasc precede a la pa-
labra y que generalmente la palabra
emplcada por él tiene el valor de una ¥
aun dos frases” (6),

Ambas razones—la psico-lingiistica,
relativa al predominio de lo visual-idco»
grafico en las lenguas, y la histérica,
que intenta deducir el método de la
evolucion de la escritura——son muy dé-
biles.

El idioma no es una realidad grifica,
gino subsidiaria, secundariamente, Ln
realidad, las lenguas son sistemas de so-
nidos, pucs la escritura, pese a su inten-
to de dar permanencia a la fugacidad
del pensamicnto, o acaso por ello mis-
mo, da de la lengna viva, que es la oral,
una versién artificial, incomplcta y po-
bre (7).

Tratar la lengua y, por tanto, la es-
critura, que la traduce y representa, co-
mo una rcalidad idcografica, es decir,
que pinta las ideas, cuando nucstros sis-
tecmas de escritura son ya puramente
aliabéticos, esto es, fundados en la re-

ciones visuales en la orientacién giobal da
la cultura post-renacentista es una “constans
te”, que se nrestarfa a interesantes reflexios
nes, La pintura dei Renacimicnto y el corre-
lativo auge de la doctrina pedagbpica de la
intuicién, reducida a su aspecto visunal, deben
atribitirse a ¢sa versidén hacia lo plastico de
la mirada psicolégica. ¥n nuesiro tiempo el
cine sefiala la cima de ese movimiento y oa-
rece anunciar. como han dicho algunos ob-
servadores, e advenimiento de una cwltura
visual, de 1a que yo he dicho en otra parte
que eqniveldria al “licenciamiento de la ra-
260" (Ver A, MafLro: “Raices y ecritica de
la doctrina pedagdpica de fa intuicién”, en
Revista de Pedagugia Espaiiola, ntm, 13.
Madrid, pgs., 15-22, y “Mas sobre la dces
trina pedagégica de la intuicidn” (en el sexto
centenario de Ockam), en Lstudios Pedagé-
picos, Znrapoza, VIV, paps., 24-45,

Ls didfctica actual incorpora a sus tareas
los cfectos tltimos de esa tendencia, median-
te los Namados medios audio-visuales,

(6) Amerty, Hamaing, ob. cit,, pig. 161,

(7) “La lengua escrita no puede descu-
brirnos los verdadcros caracteres de una Iyn-
gua viva, porque su esencia misma queda
fuera de las condiciones de la vida real, Tum-
poco puede darnos !a imagen auténtica de
un estado de la lengua, ya que, por nece-
sidad y privilegio, vive a la vez en ¢l pa-
sado, en el oresente y en ¢l porvenir, pu-
diendo un mismo autor, en una misma pi-
gina, mostrarse adclantado o retrasado con
relacién a la lengua hablada. No quiere esto
decir que la lengua escrita tenga que quedar
fuera de les estudios estilfsticos; haata des.
empeia en ellos un papel sumimente Atil
cuando se la cstudia en funcién de la lengus
hablada. Fntonces es cuando aparece en su
verdadera luz, alumhrada por la ftinica len-
gna digna de este nombre, la oral, de la cval
la lengua escrita es wna transposicién y une
deformacién”. CHAarLES Barwv: [l lenguafe
¥ la vida. Fditorial Lesada. Buenos Aires,
1941, pag. 115.
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produécién de los "fonsmas” mediante
“letras”, es, sobre un retroceso, una
adulteracion de la realidad. Considerar
a la escritura como una pinture de las
¢deas, que cs, en el fondo, la razén del
método visual-ideografico, es puro
error. Ello serfa exacto si tuviéramos
una escritura ideogrifica, como la china
o la egipcia, en las que cl signo no evo-
¢a, sino que reproduce la idea. Pero,
en las escrituras alfabéticas, partir de
la frase—gvdficamente muy complesa,
aunque su contenido sea psicoldgicn-
mente simple— equivale a embrollar la
mente infantil, Claro que el nifio indi-
vidualiza y diferencia bien frases com-
plejas conteniendo 6rdenes, nombres
propios, cte, etc.; pero para él esto no
es escritura, sino dibujo, lo mismo en
cuanto a la percepcién sensorial que en
cuanto a fa reproduccién gréifica. No
hay escritura, en las lenguas de trans.
cripcién alfabética, mis que cuando se
asocian en 1a mente del que escribe le-
tras y sonidos (8).

Leira y espirite

Porque Ia Iengua es, ante todo, una
realidad fonética, no visual, ¢l procedi-
micnto metodoldgico exigido por su
propia estructura tendrd como etapas:

a) De la frase y la palabra, a la si-
laba.

b) Dec la silaba, al foncma y la le-
tra.

La globalisacién, a que propende la
vision contemporinea del mundo, ene~
miga del sistema, ha desembocado en
un ideovisualismo erréneo en cuanto
rebasa los estadios iniciales de las pri-
meras lecciones de leciura y escritura.
En cuanto el nifio se familiariza con la
letra, como reproduccién de sonidos,
dcbemos actuar sobre ella, sin perjui-
cio, claro es, de dar a la enseilanza el
mayvor atractivo posible, acudiendo al
dibujo, al color y a cuantos medios nos
sugicra el arte pedagogico,

Esto no supone que caigamos en la
supersticién de la letra, es decir, en una
sobrevaloracion de los signos, tratados
en si mismos como valores auténomos.
Y jcuantas veces la escuela se limita
poco mas quc a una labor de interpreta-
cidn superficial y trivial de los signos,
sin penctrar en el mensaje que encie-
rran (9). Pensemos en nuestra clase de

(8) “La nuestra no es una escritura sdeo-
préjico-fiymrafive, sino foudtico-alfubética 'y,
por tanto, la ensefiunza de la lectura y la
escritura debe fundarse, como su ley cons-
titutiva, en ¢l oficio del alfabeto, y procu-
rar dar al niflo cuanto antes el sentido de
ese oficio”. (ALpo Acazzi: L’apprendimento
del legere e dello scrivere”. La Scuola, Edis
trice. Brascin, 4.8 edizione, 1951, pig. 57.)

(9) Tocamos aqui el tema central de toda
educacidn, ya apuntado en la nota anterior,
La genial recomendacidn de Séneca: “No en-

lectura, en nuestros dictados, en nuestros
resiimenes de lecciones, hasta en esas ¢x-
plicacioncs que se nos antojan la culmi-
nacién de las exigencias didacticas. ¢ No
hay en cllas a vcces excesivo conven-
cionalismo, demasiada rutina y escasas
apclaciones a la vida, a! aire libre y vi-
vificador de la calle, que da a los sigw
nos su sentido y su latido, devolviéndo-
les aquel espiritu de que se carguron
al nacer, en un instante feliz y mati-
nal, en que el hombre, encarado con el
misterio en torno, “dcsvelé” una por-
ciincula del inmenso arcano y la ence-
rr6 en el signo, gue tantas veces nos-
otros manoseamos sin respeto, sin viva.
cidad, sin emocion de “parteadores de
almas”?

Del esquema o la vida,

Frente al torbellino cegador del su-
ceder, la inteligencia, para comprender,
se vale de simbolos, andamios mentales
en los que se apoya para dominar lo
real. El cdificio asf construido crista-
liza en esquemas, traducciones mentales
de la rcalidad, cuya finalidad primor-
dial es, para cl hombre, comprenderse
y comprender. El esquema y el signo,
andaderas de nuestra mente, necesitada
de tales muletas, contienen y jerarquis
zan Ias certidumbres que nos permiten
oricntarnos en el laberinto de la rea-
lidad, haciendo del mundo un “cosmos”.

Mas suele ocurrir que el manipula-
dor de esqucmas, ya se trate del crea-
dor, ya dcl transmisor de los mismos,
propende a considerarlos, no como lo

que cn verdad son: una alusién o re-

presentacion de lo real, sino como I
realidad verdadera., Entonces los sngnom
suplantan a lo real y el escriba, orgue
lloso de sus secretos profesionales, vive
de los signos y para ellos, y, lo que cs
peor, se ciega ante la rica diversidad
de lo que es, constrificndo al alumno
en la carcel constituida por csquemas
que han perdido su sentido significan-
te, alusivo y mediador entre la mente
y la vida. De una ensefianza asi inspi-
rada no pucden esperarse frutos de for-
macién humana, antes por el contrario,

sefiemnos para la escuela, sino para la vida”,
surgid, sin duda, de la conciencia de los ries-
gos que bordean en cada minuto de su des-
arrollo la tarea del educador. Riesgos de ado-
cenamiento, de rutina, de supersticién de los
esquemas, de creer thcita o expresamente que
los signos constituyen un reino vilido en sf
mismo, cnando no son mis que traducciones,
herramientas para comprender y regular la
vida, Quienes hemos consumido afins enses
fiando a los demis sahemos bien qué tipo de
herolsmo se precisa para erguirse contra la
sirena de Ta rwina, mirando criticamente
nuestro quehacer con *“ojos nuevos”, con esa
limpia mirada exenta de comodidad y de con-
formismo, anhclante de perfeccionamiento y
de un higiénico “estar en guardia contra uno
mismo", necesidad absoluta en todo educa-
dor,
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opera en el nifio una inevitable defor«
snacion,

Decroly percibié agudamente los ries-
gos que la rutina profesional del Maes-
tro acarrea y, actuando revolucionaria-
mente, invirtié los términos, de mode
que el papel formador correspondiese,
no a los signos y esquemas, 3ino a -l
vida misma. {Gran error! La vida es
informe, tumultuosa y “obscura®, sblo
susceptible de manejo y comprensmn
cuando el entendimiento tiende sobre
ella las redes cateyoriales, sacando del
fondo del mar del ser, como “pesca mi-
lagrosa”, el tesoro de los conceptos.
Solo 1a inteligencia opone diques de
luz a la ofuscadora tempestad en que
las fucrzas vitales elementales—ener-
gias, impetus, instintos—entrelazan sus
ciegas tendencias, sus “apetitos” fatales.
El signo apresa su esencia y la vierte
en esquemas intelectuales, puros medios
o herramicntas de vivencia, compren-
8ién y oricatacion. ‘

Para inyectar vida al esquema y dar,
con 1a letra, cspiritu hay que penetrarse
bien de su sentido, tanto como de su
valor puramente nstramental 'y del
halo o aura que la rodca, merced a la
cual queda siempre entre la realidad a
que alude y su limitado perfil ung sona
de alusion, en la que inciden no pocas
veces las sugestiones mds hondamente
formativas (10).

En todo texto, pero con mayor razén
en los literarios, ¢l autor sugiere mucho
mas de lo que dice, y la tarca de co-
ment ntarlo no consiste en labor mecanica
mpliasta, que ficha palabras

®i cl signo se cargard
fhificado y el esquema

n-.%ﬁb s
palpx

én si né ,edt:c.l. antes por el contrario,
conturba y cicga, en tanto no la es-

(10) “Las palabras repercuten e irradian
en nosotros; como una piedra lanzada al agus
dibuja un movimiente ondulatorio, cuyos clr-
culos se ensanchan hasta el agotamiento del
fctus. Asi el lenguaje se emparenta con el
dominio de los simbolos, que constituyen la
realidad prefunda del mundo sensible, en el
que cada ser aspira al ‘“inds alld”. Sin dudas,
el lenguaje es mas preciso y mids capaz de
orientar al espirvitu en wuna direccién deter-
minada. Pero, en fin, su vocacién propa,
que cs traducir el pensamiento discursivo, es
tamhién sugerir e inducir lo que no puede
decirse: lo inefable, que ¢s la verdadera rea-
lidad. Notamos gue una conversacidén nos
deja desalentados o conforiados, que causa
siempre en noiotros, por leve que sea su
rastro, una impresion de placer o de fasti-
dio. Sabemos que una palabra oida puede a
veces suscitar un verdadero fluir de tinie-
blas, como puede, por el contrario, encender
una luz que jamAs se extinguird. Pero es,
frecuentemente, lo que no se dice, aquello
que importa en lo que se dice: el “aura”, Is
atmésfera, todo lo que se deja penetrar de
noche o de claridad”, (Maurick Zuwoen: EI
pocma de la Santa Liturgia, Buenos Aires,
2.8 cdicién, 1947, pig. 264.)
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clarecemos mediante “sentidos”, sigmu3
y categorias.

El riesgo de _que el signo suplante
la vida serd evjtado por ¢l Maestro su-
mergiéndose en 13 emocién que late en
su hondura, teniendo siempre en cueata
que todo texto sélo adduiere significa-
€ién plena en su contexto, Un paco poe.
1a, creador o re-creador, ha de ser el
‘Maestro para complir esta. mision. Sélo
ast podré desvelar los monsire que ya-
‘cen_en ¢l seno de los esquemas, con-
tagiando a sus alumnos con el asombro
que hizo nacer la obra en el espiritu
de su antor. No de otro modo se paten-
tizard el hinterland alusivo de los sig-
nos, en que ellos viven su vida teme
blorosa de médiums (11).

(11): “Los poetas—Yy todes los creadores
de lenguaje, 3 quienes “un dios otergh el
decir lo que padecen”—cumplen una funcién
mucho mihs alta que fa dé expresar bella o
grandiesamente sus vivencias, y las hacen
reconocibies 1 quienes stienden a ellos como
vivencias dadas ya a cllos. Velande per en-
cima de laa redes dominantes, en que, por
decirlo ssi, apresa el lenguaje dado nucstras
viveucins, gracias s Ia Creacién de nuevas
formas de expresidén, hacen a los demis ver
en, sus propiss vivencias lo que puede entiar
en nuevas y mds maduras formas: ensanchan
justamente con esto la pombie percepcién de
8i propios en los demds. Asi dan un verda.
doro paso adelante en el reino del alma, y
tesultan, bien se puede decir, descubridores
en este reino. Ellos son los que trazan nue
vos surcos er. la contextura de la corriente
Yy en Is misidn de todo arte genuino: ni re-
producir lo dade (io que no podria ser me.
nos de effmero y de todo punto indiferente
para todos los demds), sino avanzar en el
‘universo del mundo exterior y del alma, para
bhacer ver y vivir objetos y seres que escon-

De esta suerte, el Maestro recorreré,
en sentido inverso, el camino que la hu-
manidad siguié para llegar a la letra,
En las intuiciones astrondmicas y reli-
giosas que sirvieron de “asombrado”
punto de partida a la labor de creacién
y esquematizacién de los signos litera~
les hay una dimensidén simbolizadora y
una intuiciébn sintética tan emocionante
como el mis bello poema. Poema de
rendido “amor  intelectual”, donde la
comprension, igual que la creacién, sur-
gié de la admiracién y el “eros”, como
Platén enseiio.

Si el orgullo no pone obsticulos en
el camino, toda escritura lleva a la Es-
eritura, como la palabra al Logos. Y
fa recta y bumilde inteligencia de la
letra nos conducira a realizar la aspi-
racion que expresa el himno de Laudes
del Breviario bencdictino:

Laeti bibamus sobriam
Ebrietatem spiritus (12).

dian hasta entonces las convenciones y reglas
establecidas”, (Max Scuguer: Keencia v for-
smas de la simpatia, Duenos Aires, 1943, pé-
gina 35Q0.)

Sobre el sentide magico de los signos es-
critos, en sus raices histéricas y etimolégi-
cas, véase la sigmificacion de los monstra
(monstruos evocados y propiciados por la “le
tra”) en CarLos BuHLER: Tecr{a del lengua-
je. Revista de Occidente, Madrid, 1950, pé-
ginas, 49 y 284 y ). Vinoryxs: Ll lenguaje.
Introduccidn lingiistica & la historia, Barce-
lena, 2.8 edicién, 1943, pigs., 418-420.

(12) “Custemos alegres la sobria ebriedad
del espiritn.” Romaxo Guarvixi: El espiritu
de la liturgia. Traduccién del P. VFélix Gar-
cia. Barcelona, 1933, pég., 77,

METODOLOGIA DE LA LECTURA EN LAS
ESCUELAS PRIMARIAS

por EDUARDO CARRASCO GALLEGO

¢CuAL ¥S FL MEJOR METODO PARA EN~
SENAN A LEER?

Entre todas las numerosas cuestiones que
plantea la Metodelogia escolar de la Leungua
elegimos la del epigrafe, por haber notado
que en el fondo de las preocupaciones dulace
ticas de los Maestros y escuclas de fodos los
tiempos late el deseo de temer resuclto este
problema de una vex para siempre.

Después de muchos ailos ded.cados al es-
tudio de estas cuestiones nos interesa dejar
sentado, antes de entrar en el desarrollo del
temsa, a fin de que quien no quiera seguir
leyendo pueda hacerlo desde ahora, que ne
existe ta] método aebseluta y umversalmente
mejor. Ni existird sunca,

Ls experiencia de siglos muestra esa his-
Queda incesante de algo que se escapa, como
advirtiéndones de la impssib.lidad de hallarlo.

El andlisis del bheche llega a la eisma con.
elusién, Veamos cémo: un método es, como
su nombre indica, el camino gue conduce a
algo. Pers, sunque sca cicrto, en tesis ge
neral, que el fin ordena los medios, ¥ de ahi
pareszca deducirse: “siempre ixual fin, Jucgo
siempre los mismos medios”, acontecc:

1.* Que este fin wome cambia, con los
siyles, de alcance y perfeccién escolarmente
slcansebirs.

2.¢ Que hoy etros muchos factores que
condicionan ¢l camine o seyuiv,

Pengamos ¢l ejemplo de un viaje. Tengo
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que ir a una ciudad: éste es el fin, Sin em-
bargo, ¢! mejor camino para ir depende de
mil elumentos distintos, Si voy a pie podré
seguir un sendero; 8i a caballo, un camino;
si en carro, quizd po pueda tomar la misma
senda: si en coche... Si de dia, puedo see
guir una senda escondida; si de noche, la
bufda de posibles peligros me hard  elegir
un camino ahierto y conocide. Otro tanto si
voy cargado o descnrgado; si tengo mds o
menos prisa... Ltcétera, etc.

* * % rd

Tgual sucede con los métodos de lec-
tura.

En un adulto hay un mcro problema
de adiestramiento en la interpretacion
de los signos, sin ninguna cucstion edu-
cativa. Ya ticne su nivel mental alcan-
zado en plenitud. No se trata de ayu-
dar su evolucién intelectnal ni de en-
riquecer su cultura con algo distinto de
la propia lectura que se le da.

Aqui lo mejor serd un método redu-
cido a llevar al sujete 2 valerse por
si mismo en la interprctacion grifica
Jo mas pronto posible, con lo absolu-

tamente indispensable para lograrlo. Es
¢l método .que desean y buscan en to-
das partes las Comisiones para comba-
tir el analfabetismo adulto,

Por este curdcter especial de su ac-
cién hay numerosos ejemplos de mé-
todos muy valiosos para analfabetos
adultos y del todo inaplicables a la es-
cuela ordinaria.

Tenemos un ejemplo b:cn canocido
en ¢l de Jacotot, propagado en Espaiia
por Vallejo en el siglo x1x, previa una
adaptacién personal. Dié mucho resul-
tado para enseffar a leer en los cuar-
teles, pero ho tuvo éxito alguno en las

escuclas. Afios mas tarde escribia cl -

P. Manjon que nadie se acordaba de
tal método sino “para ponerlo en
solfa”,

Es natural, ¢céomo podré servir el
mismo método dos necesidades tan dis-

tintas?
* s =

Fendmeno econtrario nos ofrecen los pdr-
vulos, atn inmaturos la mayoria pira cm-
prender con éxito e] dominio de la lectura;
y todos, absolutarnente todos, para utilizarla
con provecho proporcionado.

4A qué correr, pucs? Aqui hard falta un
método de doble vertiente, dador de un tra-
bajo lento, formativo, por un lado, a tin de
favorecer la evolucién natural del nifio; y
que, por otra parte, en su direccién a ia
lectura, la busque sgin prisa en escalonados
¥y sencillos ejercicios preparatorios,

Cuande algiin autor proclama la excelen~
cia de sus métodos, diciendo que los pirvu-
los aprenden con él a leer en tiempos inve-
rosicilmente cortos, dan ganas de pregun-
tarle: “Bien, ¢y qué? ¢Le parece a usted
éese el resultado realinente descable en este
caso?”

Porque gqué hace ‘¢! niflo tan pequefio con
su destreza recién adquirida? Son tan bien
conocidas las cantelas contra el aprendizaje
prematuro de la lectura, que no parece ne-
cesaria otra cosa Qque ecludirlos, tratindose
de Maestros,

1Y qué diremos de los anormales? Ni tie
nen madurez, ni la van a alcanzar sino
muy despacio o nunca. Ni siquiera tienen
capacidad para atender, en la mayoria de los
casos.

Aquf, mayor lentitud atin; preparacién mds
anzlitica, material mis abundante, variado,
atractivo; mayor intervencién de los sentidos
¥y de las manos, jCaminar esperandol

I.a naturaleza tiene sus leyes y no admite
presuras.

Un método tal, para nifios normales y edad
propicia, seria, en cambio, una pura pérd.da
de tiempo. ;Que, por cierto, o ha dejado
de darse alguna vez!l

* %

Vayamos ya a la escuels ordinaria.

Aqui, iqué?

Pues aqui encontramos, tropezando
siempre con la complejidad del proble-~
ma, que aqucl vicjo, clemental y uni-
forme organismo que era la escuela
primaria antigua se nos estd compli-
cando cnormcnﬁcute, convertida, en rea.
lidad, en una multiplicidad de centros
diversos, que, arrancando del més scn-
cillo grado maternal, penctra con sus
ramas cimeras cn cdades y en disci-
plinas equivalentes a los primcros pa-

-



