-ponde a 1a lengua escrita, La supre
?sién, por ejemplo, de la @ intervocilica
"en los participios [llegao, dejao) no es
"ya un defecto, porque se corresponde
a una etapa evidente de la evolucién
" del idioma. El “regional”, al acercarse
cuidadosamente a la lengua escrita,
dird llegado y dejado, planteando un
| problema muy dificil al educador.

v
DEFECTOS CORREGIBLES,

Claro esti que todo ello no debe im-
.pedir una vigilancia celosa en otros
'defectos que pudiéramos llamar espe-
cificos, de las gentes bilingiies, y cuya
,persistencia no puede quedar justifi-
cada, una vez que partimos de la ne-
cesidad de llegar a una expresién co-
srecta, superadora de las inflexiones
regionales,

Para los que actdian en el ambito
-fingliistico del catalin-valenciano-ma-
florquin anotamos como indice tema-
<fico:

o) La utilizacién de la s sorda, in-
tervocilica, sobre todo en los casos de
conexion verbal (rosaSamarillas;
loSojos) y que puede corregirse se-
fialando la conveniencia de unir enér-
gicamente la s a la vocal posterior
(rosa...samatllas; lo...s0§os).

b) La tendencia a inflexionar ha-
cia el velo del paladar el sonido de
1a consonante [ de tipo alveolar en
castellano, dando lugar a una I casi
vocklica, en casos extremos casi I} (no-
vells por novela; escallera por esco-
lera).

¢) FEl uso de 1a d final, que desapa-~
rece habitualmente en castellano, que
dice wusté, sali, extremando el defecto
por conversion de @ en t (ustet, salut).

d) FEl uso equivocado de locucio-
nes verbales, como venir significan-
do ir.

e) El uso de modismos, que, no
siendo incorrectos en si, no pertene-
cen al repertorio coloquial del caste-
Hano.

TRES ES%RATOS DE VOCABULARIO
Y SU SIGNIFICACION DIDACTICA

por VICTOR GARCIA HOZ

Director del Instituto San José de Calasanz, de Fedagegla.

* Al pensar en el vocabulario como
{materia de ensefianza automiticamente
le convertimos en una asignatura. No
es lo mismo asignatura que ciencia, v,
por consiguiente, no es igual el voca-
bulario Gb‘;eto de ensefianza que el vo-
cabulariq sin limitacién ninguna. Una
‘asignatura es la parte scleccionada de
- cualguier ciencia para hacerla objeto
e ensefianza, y otro tanto le aconte-
ce al vocabulario. No podemos pre-
“tender ensefiar todo ¢l vocabulario,
absolutamente todo, en la Iscuela pri-
maria ni siquiera en la Fnsciianza me-
-dia. El vocabulario total de una len-
gua culta desborda la capacidad cog-
noscitiva de un hombre.

Siendo necesaria una seleccién del
voeabulario, iqué criterio utilizaremos
para eneontrar aquellas palahras que
han de ser objeto de ensefianza? Te-
niendo en cuenta que la educacién es
preparacién para la vida, el eriterio
principal para seleccionar el vocabula-
rio €3 el de distinguir las palabras se-
ghn su utilidad en el trato con los
hombtes; y esta utilidad vicne deter-
minada por el uso., FEn la ensefianza
del vocabulario se ha de tener en cuen-
ta en primer término las palabras
usuales, Con esto llegamos a 12 accion
del primer estrato del vocabulario: e/
vocabulario usual, El vocabulario usual
es el conjunto de palabras que emplea

de hecho cualquier hombre, el hombre
de 1a calle, el hombre vulgar. Iiste tipo
de vocabulario es el exigible en la
educacion general, que, por scrlo, al-
canza a todo hombre, independiente-
mente de la especializacién profesional,
que supone algo afladido a lo genéri-
camente humano.

Basta la mis somera experiencia pa-
ra comprobar que hay un gran nfimero
de palabras desconocidas para la ma-
yoria de los hombres; tales palabras
no tienen ninglin sentido en la psicolo-
gia del hombre normal, y, por consi-
guiente, en la educacién, ya que iini-
camente son utilizadas de un modo res-
tringido, bien por limitaciones geogré-
ficas, como los regionalismos; bien por
limitaciones culturales, como los cul-
tismos y vocablos técnices; bien por
limitaciones sociales, como las palabras
de germania; bien por otra clase de
limitaciones.

En cuanto al procedimiento para de-
terminar qué palabras constituyen el
vocabulario usual, el mejor seria el di-
recto, que consiste en ir registrando
las palabras’ que dice en la vida co-
rriente el hombre corriente, asi como
las que lee o escribe, comprendiéndo-
las, Pero este procedimiento hay que
desecharlo por fisicamente imposible;
a lo sumo, queda relegado a la inves-
tigacién del vocabulario en los prime-~

ros afios de la vida, épeca en la cual,
por la escasez de palabras que utilizan
los sujetos, es posible registrarlas.
Hay que acudir, por tanto, al mate-~
rial escrito para buscar en €&l el voca-
bulario usual. Aun cuando el lenguaje
escrito no pueda reproducir todas las
variantes del lenguaje oral en cuanto
a tono, intensidad, viveza de expre-
sién, tiene sobre él una ventaja: la de
la permanencia, en virtud de la cual
podemos considerar que es el lenguaje
escrito el que fija ¢l idioma comin,
Scgiin las investigaciones realizadas
en el Instituto “San José de Cala-
sanz” (1) el vocabulario usual espafiol
consta de unas 13.000 palabras, que
viene a ser ¢l ntimero de vocablos co-
nocidos por término medio en la época
en que se termina la Escuela primaria
completa (de los catorce a los guince
afios). Dentro del vocabulario usual sc
puede distinguir un scgundo estrato
constituido por las palabras que apa-
recen utilizadas en todos los ambientcs:
en que normalmente se desenvuelve i
hombre (familia, calle, trabajo), micn-
tras otras palabras son propias de uno
o de varios de estos ambientes, pero
no de todos, Las palabras que aparecen
en todos los ambientes son, ciertamen-
te, las que pueden considerarse mdis
generales; en ellas estd el fondo co-
mian del vocabulario espafiol, ya que
son las palabras que necesariamente ha
de utilizar el espafiol en cnalquier ma-
nifestacién de su vida, tanto en la vida
familiar cuanto en la culiural y social.
Este conjunto de palabras que figuran
en todos los tipos de vocabulario cons-
tituyen el que llamo vocabulario comtin.,
En las investigaciones aludidas el vo-
cabulario com(in consta de unas 2.000
palabras, las cuales pueden considerar-
se como materia propia de ensefianza
desde los primeros afios de la Escuela
primaria, ya que el nifioc normal de
scis a siete afios conoce un niimero de
palabras superior a 2.000, si bien no
coincide con las del vocabulario comiin
porque e¢s distinto el mundo infantil
que el mundo del adulto, Como més
adelante se dird, es éste, el vocabula-
rio comiin, ¢l estrato més interesante
desde el punto de vista didictico.
Pero todavia acontece que, dentro
del vocabulario comtn, existen algunas
palabras que se dan con frecuencia pa-
recida en unos y otros ambientes,
mientras otras palabras presentan una
gran desproporcién entre 1a frecuencia
con que se utilizan en la familia y la
frecuencia con que se utilizan en la
calle. Las palabras cuya frecuencia
puede considerarse semejante en los
distintos ambientes constituyen el vo-

(1) Vicror Garcia Hez, Vecobulario
wusnal, coméin y fundamental, Madrid, 1951.



cabulario fundamental, que en espaiiol
se halla formado por poco mas de 200
palabras. Estas 200 palabras constitu-
yen el fondo del vocabulario y casi no
plantean otro prublema didactico que
el ortografico, porque son palabras
cuya significacion es generalmente co-
nocida por ¢l nifio cuaudo éste inicia
su ctapa escolar,

De los tres estratos del vocabulario
el que tiene una mas clara aplicacion
pedagogica inmediata es ¢] gue deno-
mino  vocabulario comin, ¢ Qué utili-
dad pedagogica puede tener ¢l vocabu-
lario comim? Podria resumirse la con-
testacion a esta pregunta diciendo que
el vocabulario comin estd constituildo
por las palabras que deben hacerse ob-
jeto inmediato de enscnanza. Esto vale
tauto como decir que ¢ Maestro debe
preacuparse por que los mitos apren-
din la sigmhcaaion, la lectura y la
ortografia de tales palabras, prescine
diendo de las demas hasta que ¢l chico
domine el vocabulario comin. D'onien-
do un ejemplo: ¢ Para qué nos vamos
a ocupar de que un mifio sepa lo que
significa y conozea la ortografia de la
palubra jibaro, gque quizi no va usar
nuNC, MiCNtras no conozea y sepa vs-
cribir bien la palabra obra, que va a
escuchar o leer en multitud de oca-
siones?

Acabo de referirme a la significa-
cion, a la lectura v a la ortografia de
las palabras. Dejando para mis ade-
lante la lcctura, voy a msistr ahora
en la significacion y en la ortografia,
purque son dos campos de aplicacion
inmediata  del comiin al
alcance de cua'ynicr Macestro.

En la situacin actual de la ense-
fianza del lenguaje no puceden f{aliar
los c¢jercicios de vocabulario, mediante
los cuales ¢l nifio aumenta su caudal
de palabras y da precision al signifi-
cado y al uso de las que posce, ues
bien; durante los primeros aifios la en-

vocabulario

seiiinza del vocabulano debe preocu-
parse especialmente  del  vocabulario
comun,

Adviértase que si digo especialmente,
y no Gnicamente, ¢s porque ¢l voci-
bulario comin no coincide con ¢l del
chico. Cuando un emra en la
edad escolar conoce mids de 2.000 pa-

nifio

labras, pero de ellas ni siquiera la mi-
tad coincide con ¢l vocabulario comin,

Fsta reulidad nos obliga a tener en
cuenta, no solo el vocabulanoe usual

del adulio, que es de donde se ha trai-
do ¢l vocabulario coman, sino también
el vocabulario infantil; al nifio hay
que enscitiarle la significacion precisa y
la ortografia de las palabras que ya
usa, pero hay que irle poniendo en re-
lacion con ¢l vocabulario que utilizan
los adultus, que es precisamente el que

él mismo va a ir usando en la mcdida
en que se vaya haciendo hombre,

Otro trato merecen las palabras que
aparczcan en os libros; si son palabras
que no conoce ¢l nio y no estan en
el vocabulario comuin, ¢l Maestro no
debe preocuparse de elias; una ligera
explicacion, si es necesaria, para que el
alumno comprenda el trozo leido, y a
otra cosa.

En  definitiva, las tUnicas palabras
gue han de hacerse objeto primero de
la ensciianza son las del vocabulario
comin y las del vocabulario inlanul;
en primer término, aquellas paliabras
que ya emplea el chico, y que figuran
en ¢l vocabulario comin; después, las
que utiliza el ch'~o, sin ser del voca-

bhilario com(n, y luego las del vocabu-
kirio coman dnicamente. Cuando haya
dominado ¢l vocabulario comin serd
ocasion de que el escolar se dedique
al estudio de las demds palabras.

El problema de la ortografia tam-
bién se simplifica extraordinariamente
con el uso del vocabulario comin, Co-
nocida es la diferencia, pedagogica-
mente muy interesante, entre la orto-
grafia de regla y 1a ortografia de uso.

La ensefiunza de las palabras que
ohedecen a una regla ortografica pre-
cisa cn nada se madifica con el uso del
vacahulario comim, La regla de que se
escribe con b la terminacion del pre-
térito imperfecto de indicativo de los
verhos de la primera conjugacion dehe
seguir  sicido  ensciiada;  pero  todas
esas pretendidas y pintorescas reglas
ortogrificas con mads excepciones que
palabras reguladas han de proscribirse
en ahsoluto, para ser sustituidas por
la ensciianza ortoprifica de cada pa-
labra o fumilia de palabras pertene-
cientes al vocabularnio comim,

Las palabras del vocabulario comin
afectadas por dificuliades ortogrificas
que aparentemente escapan a toda re-

gla no Hegan a medio millar, lo cual
quicre decir que, con easciar la media
ducena de verdaderas reglas ortografi-
cas y la ortografia usual de qunicntag
palabras, se han climinado las falas
de ortografia, que desdicen en un
hombre de mediana cultura,

Pudra parecer excesivo el ntimero
de palabras mencionado; pero no se
olvide que resulta mucho mas reducido
en realidad, porque muchas de ellas
estan ligadas entre si por vinculos de
origen; abundunte y abundar, actividod
y activo, advertencia y advertir son
pares de palabras que incluyen una ani-
ca dificultad ortogrifica,

En cuanto al orden en que dcben
ser enseiadas estas palabras podra tee
nerse en cuenta lo que he dicho res-
pecto de la ensefianza del vocabulario,
y sera muy Gnl igualmente el invens
tario cacografico del seior Villarcjo,
con ¢l fin de ocuparse, en primer lu-
gar, de las palabras e¢n cuya ortogra-
fia se tropicza con mas frecuencia,

Ll problema de la aplicacion del vo-
cabulurio comin en la lectura e¢s mas
dificil de resolver, y mis que en ma-
nos de los Macstros esta en manos de
los autores de hbros escolares, quienes,
en vez de wsar palabras cultas, que en
muchas ocastones refllejun una retdrica
rebuscada v empalagosa, debieran em-
plear con preferencia las palabras de
uso corriente, que no estin, m mucho
menos, reidas con la ‘belleza y el vi-
gor hterarios. Ispecialmente en las
cartillas y primeros libros de lectura
hahian de utilizarse exclusivamente pa-
labras de los vocabularios infantil y
comun,

Si los Naestros no tienen tna tarea
directa que hacer en el empleo del vo-
cabulario comim en los libros escola-
res, ticnen, sin embargn, posibilidad
de influir, aunque sea indirectamente,
mediante la seleccion de tales libros
para sus escuelas,

Basten estas lineas para eshozar una
tarca interesante y racional dintro de
la ensefianza ¢l lenguaje. A los cono-
cimientos didacticos de las Muaestros, a
su prictica docente y a futuras inves-
tigaciones queda encomendada I solu-
cion de muchos problemas particula-
res. tales como los procedimientos de
ordenacian v agrupacion de las pala-
bras, presentacion y enseiianza de las
mismas, ligazdn con diferentes mate.
rias de enschianza y tantas otras gran-
des o pequefias cuestiones que plantea
toda tarca escolar,

La formacion metidica de las ideas no puede aleanzarse sin una educa-
cidn paralela del lenavaje. Por consizuiente, no puede separarse la educacion
del lenguaje de la formacion de las ideus.

(A. PIFFAULT: Psychologie appliquée & I'education. A. Co-
lin, Paris, 1932, pag. 160.)



