rante el desarrollo de la conversacion
sera minima. Impedira, no obstante,
que se disperse o que se desvie del ob-
jetivo principal, aunque dcbe permitir
¢l cambio de rumbo cuando sea intere-
sante, Impedird también que degenere
en discusion violenta, restaurando el
orden perdido. Debe reanimarla, ofre-
ciendo perspectivas nucvas, cuando lle-
gite a puntos mucrtos.

5. Mientras los alumnos aventaja-
dos tienden a monopolizar la conver-
sacion, los delicientes y retrasados
ticnden a inhibirse de ella. LI Maes-
tro animard a estos ultimos a partici-
par. Dcbe, para ello, evitar que la con-
versacion siga ¢l rapido ritmo que im-
ponen los mcjores; pucde conseguirlo
facilmente cncargando a cstos alumnos
de alguna tarca concreta, como anotar
por escrito las conclusiones parciales
que se vayan consiguicndo. Estimulara
también al mutuo auxilio entre los
alumnos.

6.° TFacilitard los términos necesa-
rios cuando los conceptos layan sido
comprendidos.

7.2 Destacard los modos originales
de excepcidn, corrigiendo con tacto,
con oportunidad y sin violencia las ex-
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presioncs incorrectas, En general, debe
intervenir de tal mado que no obstruya
el desarrollo de la conversacion.

8.2 Al final bari un resumen es-
crito, enlazando las idcas valiosas ex-
puestas por los alumnos, y completan-
dolas, cuando exista una laguna im-
portante,

Aunque el valor de la conversacion
en relacion con la enseitanza del len-
guaje reside en la conversacion mis-
ma, formalmente considerada, ¢l pro-
grama de lenguaje ofrece abundantes
motivos para desarrollar conversacio-
nes con temas especificamente lingtis-
ticos. Un ejercicio de composicion, los
analisis morfologico y sintictico, co-
mentarios de textos, en prosa o en
verso, cuestiones gramaticales, ejerci-
cios de vocabulario, ete., ofrccen ma-
teria apropiada para ¢l planteamiento
de conversaciones escolares,
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LA ESCUELA PRIMARIA

por MANUEL MONTERO MARTIN

Al considerar cualquier problema lin-
giiistico aplicado a la ensefinnza prima-
ria no podemos por menos de recordar
Ja pugna entre “gramaticalismo” y “an-
tigramaticalismo”, que tantas paginas
ha ocupado en la bibliografia didacuca
de los dltimos tiempos, y, como las
ideas vienen encadenadas, la considera~
cion de este problema me lleva a evo-
car la vieja querclla de los escolasticos
medievales sobre si eran o no cosas rea-
les las categorias logicas llamadas “uni.
versales” (géneros y  cspecies) y la
acertada solucion de Santo Tomis de
Agquino al decir que no eran cosas rea-
les ni tampoco simples palabras, sino
algo que estaba en las cosas formando
un aspecto de ellas y aque, por tanto, te-
niam una existencia basada en la rea-
lidad. Asimismo la Gramitica no es el
idioma, ni tampoco la teoria gramatical
puede ser la base para el conocimicnto
de aquél; la Gramitica es algo que esta
en el idioma mismo como una especie
de armazém logica y que nos lleva a un
conecimiento mis exacto y racional de
é), siempre que vaya precedida y acoms
parada de los cjercicios lingiisticos ne-
cesarios que, al tiempo que nos ense-
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flan a mancjar el idioma adecuadamen-
fe. nos Hevan, como una consecucncia,
al conocimiento de la teoria gramati-
cal.

Sentada esta premisa sobre el verda-
dero caracter de la Gramatica en la en-
sefianza del idioma—al menos en la Es-
cuela primaria—y sobre la priortdad de
los cjercicios de Lenguaje como via de
acceso al uso adecuado del mismo, vy,
simultincamente, a la teoria gramati-
cal, vamos a exponer unas cuantas con-
sideraciones sobre ¢l papel de estos cjer-
cicios en una facera del idioma tan in-
teresante como cs la derivacion y come
posicién de palabras, medio por exce-
Jencia para el enriquecimiento y reno-
vacion de la lengua.

Il cuestionario oficial para la ense-
fianza de la lengua espaiiola nicia los
ejercicios de derivacion de palabras en
el tercer curso de escolaridad, que,
siendo ésta normal, corresponde a ni-
fios de ocho a nueve afios. No obstan-
te—a mi juicio—, puede ya prepararse
el camino en el ciclo anterior, aprove-
chando los ejercicios de expresion oral
y prescindiendo en absoluto de toda
teoria gramatical, Naturalmente, el pun«

to de partida scri el propio lenguaje
dcl niito, y parece lo logico empezar
con ejercicios de formacion de diminu-
tivos, que tanta cabida tiene en el len-
guaje infantil de los primcros aiios, li-
mitindonos por ¢l momento a esta cla-
se de derivados.

Cuando ¢l nifio llega a la escucla
—ya proceda de la de parvulos o di-
rectamente del ambiente familiar—sue-
le saber que una silla pequefia es una
sifllita 'y que su hermano mas pequefio
es su hermanito o su hermanillo. No
es difial, por consigniente, levarlo a
establecer una relacion cntre estas ter-
minaciones y aquellos seres de magni-
tud mas reductda de lo corriente, aun~
que no secd dificil que alguna ver nos
diga que un arbol pequeiio es una “ma-
ta” y que el hibro pequeiio es una “car-
tlla”, Asimismio tropezard el Nacstro
con cierto exclusivismo en el uso de
un determmado diminutive, explicable
por imfluencia regional o del ambiente
social en que ¢l mito se desenvuelve,

Partiendo de estos diminutivos ya co-
nocidos del o, la formacion de otros
distintos en los ejercicios de conver-
sacion y vocabulario, 1a escritura de
los nusmos a medida que el dominio
de esta actividad lo vaya permitiendo
y su lectura en el encerado o en el
libro escolar, permitirin ya fijar cn la
mente infantil los primeros esquemas
para la practica y conocimiemmto de cesta
forma de enriquecer su vocabulario que
tan valiosa ba de resuliarle en lo su-
cesivo.

Pero, prescindiendo de estos simples
esbozos, es realmente a partir de la int-
ciacion del segundo  aclo  elemental
cvando la prictica de los ejercicibs de
derivacion de palabras entra de lleno
en ¢l campo de la actividad escolar, La
formacion de diminutivos se completa-
rd ahora con la de aumentativos v des-
pectivos, siguiendo el camino indicado
anteriormente, es decir, utilizando como
punto de partida ¢l propio lenguaje de
los alumnos en ejercicias de expresion
oral y escrita hasta culminar ¢ proce-
so en la teoria gramatical correspon-
diente, que a su vez dard lugar a nue-
vos cjercicios deducidos de ella en los
que se formardn aumentativos, diminu-
tivos y despectivos partiendo de palahrag
dadas. Fl Maestro deberd advertir a
los alumnos que el valor de las normas
gramaticales no es siempre absuluto y
exXtremar en €S10$ €Jercicios su atene
¢idon para evitar que puedan interpre-
tarse como diminutivos “andlo” y “mar-
garia”, “ratén” y “pelén” como aumen-
tativos y *“pefiasco” y “badejo” comoa
despectivos.

Un paso mAs, para figurar ya en la
materia lingiiistica del curso signiente,
lo constituve 1a formacion de otros de-
rivados mas desviados del primitivo que

1%



los anteriores, desde el punto de vista
semantico y morfuligeo, y la forma-
cion de familias de vocablos alrededor
de palabras dadas. El desarrollo mene
tal del nifio y su bagaje iingiistico ad-
miten ya la fijacion del concepto gra-
matical de palabras primitivas y de-
rivadas, asi como una mayor complejie
dad en los cjercicios. Kl conocimiento
de las categorias gramaticales—subs-
tantivo, adjetivo y verho—permite aho-
ra ejercicios tales como formar subs-
tantivos derivados dle adjetivos, verbos
procedentes de adjetivos o suhstantivos
y otras comhinaciones encaminadas a
enriquecer ¢l vocabulario facilitando, al
mismn tiempo, el aprembizaje de la or-
tografia y culmmmando ¢l proceso en el
empleo acertado de las nuevas palabras
en frases redactadas por los mismos
alumnos bajo la direccinn siempre aten-
ta y vigilante de su Macstro,

En las etapas finales e cste segun-
do ciclo elememal puede dJdarse cabida
a los cjercicios de composicion de pa-
labras. Partiendo de algunas conocidas,
v. gr., ‘“sacacorchos”, “quitasul”. y
“aguardiente”, se procederd en conver-
sacion con los alumnos a la descompo-
siciém de las mismas, aslanda los cle-
mentos componentes y haciendo ver la
relacion entre el valor semintico el
compuesto y e «de las palabras sime
ples que lo integran. Una vez adgnri-
do el concepro de palabra compuesta,
fos ejercicios a reahzar 2
podrin ser de upo analitico, dando pa-
labras compuestas puara gue los alum-
nos digan de patabra o por escnito los
elementos que las forman, ¥ de sinte-
sis, mvitindoles a componer  palabras
con unos elementos propucstos, hacién-
doles ver que la formaciin de este tipo
de palabras responde siempre, lo mise
mo que la de derivados, a una necesis
dud incesante de enngnecimiento el
idioma impucsta de manera perenne por
Ja evolucion constante de la vuda.

POSTETIOTE

Con estos ejercicios enfocados des-
de un punto de vista concreto de acuer-
do con lus intereses prefommantes en
el mito durante la mavor parte del pe-
rfodo elemental, quedan—a mi jwcio—
cubiertos los ohjetivos que en este as-
pecto de la ensefianza del 1dioma cahe
proponerse en dicha fase de la escola-
ridad. la tarea se perfeecionard en el
ciclo siguiente, que por algo se llama
de perfecctonamiento, y vn el que el
predominio creciente de los intereses
abstractos v la orientacidn de la activis
dad infuntil en un sentido cada vez mas
cercano a una meta laberal nos depara
la posibilidad de enfocar la materia con
una mayor amplitnd y sistematizacion,
asi como el acceso a ideas de vpo ge-
neral que permiten Una Mejor COMPrene
sion de los procesos de derivacion y

12

composicion y de su impartancia como
medio de renovaciéon y enriquecimiento
de nuestra capacidad expresiva.

En cuanto a la derivacion, me parece
que cs ahora cuando procede llegar al
conocimiento de los elementos consti-
tutivos de la palabra simple. El punto
de partido pueden ser los ejercicios de
formacion de familias de palabras, ha-
ciendo ver a los alumnos, mediante la
comparacion de varios términos de una
misma familia escritos en el encera-
do, cual es el clemento inmutable y
cuales son los que cambian de unas pa-
Jabras a otras, para llegar a la determi-
nacion  del concepto de raiz y el de
afijus, De la misma manera se deter-
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minara Ia diferencia entre los que pre-
ceden a la raiz, prefijus, y los que la
siguen, suftjos. Una vez establecidos
estos conceptos, ficites de asimilar para
niiios de esta cdad, los ejercicios serin
el medio de fijarlos y el instrumento
que dard al alumno unas posibihdades
inmensas de anmentar su léxico y su
dominio de los resortes delidioma.

Tales e¢jercicios pueden presentar en
este grado una gran vartedad, de acuer-
do con lus mayores posibilidades de log
alumnos. Un orden logico seria, a mi
parecer, empezar con la formacidén de
palabras alrededor de una raiz determi-
nada. Del examen de las diferencias de
significacion entre los distintos deriva-
dos v reptiendo el ejercicio con otras
famihas de palabras se llegard a la idea
del valor semdntico de los distintos su-~
{1308 : cnalidad, wmstriumento, profesion,
orden, abundancia, ete. Despnés ven-
drin los ejercicios Jde aphcacion en los
que se formen palabras mediante la
adicion a wna raiz de sufijos con una
determinada,  haciéndose
la distinaiém de dichos sufijos segin la
categoria gramatical de las palabras a
que dan lugar: substantivos, adjetivos,
verhos o adverbins, con lo cual puede
hacerse una matizacion de los cjerci-
civs formando a voluntad palabras de
uno u otro valor morfulogico,

sigmfiicacion

Por ¢l mismo procedimiento cabe le-
gar a la determinacion del significado
de los prefijos mas usuaics en caste-
Wano, formandose después familias de
palabras alrededor de un prefijo dado
y determinanduse los prefijos existen-
tes en palabras propuestas, tomadas de
la conversacion corriente o de pasajcs
escogidos de trozos literarios,

En cuanto a la composicion propin-
mente dicha, los ejercicios del periodo
anterior puede ampliarse en esta cia-
pa hasta hacer que los alumnos dis-
tingan las distintas clases de composi-
cion, los diversos valores morfoligicos,
tanto de los componcentes como de la
palabra resultante; las distintas modali-
dades en la formacion del plural, los
compuestos del lenguaje cientifico in-
troducidos por via culia, ctc, etc.

Y con ejercicios encaminados a una
ligera iniciacion cn ¢l conocimiento de
algunas raices latinas fundamentales y
su equivalenaia en castellano, a fin de
que ¢l alumno sepa asociar debidamente
en el aspecto semantico palabras de
apariencia distinta en el morfologico,
pucde darse por terminada la tarea en
este grado de perfcccionamiento con cl
gque se cierra, hoy por hoy, la escola-
ridad obligatoria en los nifios espafio-
les, prescindiéndose de considerar la
cuestion en el Hamado periodo de ini-
ciacion profesional por el doble impe-
rativo de la falta de espacio y la no
mucha cntidad que hasta ¢l momento
actual presenta dicho periodo en el cam-
po de nuestra ensefianza primaria,

Es obvia la trascendencia de esta fa-
ceta de la ensefianza del idioma en
nucstras escuelas. La vida—como de-
cia ya hace veinticinco siglos el fild-
sofo Hericlito—es un continuo devenir
y el lenguaje no pucde constituir una
excepcion en este ritmo vital del cos-
mos. Tenemos, por tanto, la obligacidon
de dotar a nuestros alumnos del nece-
sario dominio de los resortes funda-
mentales para el enriquecimiento y re-
novacion de la lengua, y el no hacerlo
constitsiria un fallo garrafal en nuoes-
tira didactica lingiistica y un atentado
contra el dcber primordial de lograr
en la Escuela primaria un conocimien-
to cada vez mejor de nuestro hermoso
idioma castellano,
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