',erfccta y elevada asimilacidn: se hace peor
letra porque se piensa en las palabras que sc
escribe, se pronuncia peor porque se atien-
de al sentido de la lectura, se equivoca uno
mds en las cuentas porque, se da mayor ca.
bida al cilculo mental... Cubierta esa fase
de coordinacién, se renueva el proceso fto-
talmente, cada vez con logros menores (sec-
cibn V) hasta llegar a una aproximacién
asintética de la curva a un nivel miximo de
perfeccibn  generalmente  inasequible (a0~
na VI).

Precisamente es esta filtima zona la
que motiva estas fltimas consideracio-
nes. Llamémosla gona de especializa-
cién, y apelemos para comprenderla al
caso de la formacidn fisica. E! mucha~
oho que se adiestra en la carrera atlé-
tica, al principio siente dificultad en
asimilar 1a técnica del correr o del sal-
to, pero luego extrae de esta técnica
mis fruto cada vez, hasta alcanzar un
grado de perfeccién en que los adelan-
tos se hacen mdis dificiles y costosos.
Los especialistas de la carrera han de
seguir insistiendo en esta (ltima zona
de perfeccién, puesto que las diferen-
cias entre ellos se establecen a base de
tales minimos, resultantes del entrena~
miento tesonero, cuando no del azar.
Pero serfa excesivo reclamar de un jo-
ven escolar, cuya formacién fisica con-
siste en desarrollar las capacidades fun-
damentales, exigirle, digo, ¢l mismo ré-
gimen severo de entrenamiento que al
especialista, so pretexto de que no ha
alcanzado afin el nivel supremo.

También en las disciplinas formati~
vas existe un nivel de formacion gene-
ral y una zona de especializacién. Pro-
blema cardinal e ineludible de¢ una for-
macidén armdnica y genuina es la con-
sideracién de hasta dénde debe llegar
y de dénde debe exceder la ensefianza
impartida al escolar en cada edad y dis-
ciplina. Concretamente, y por lo que se
refiere al lenguaje, hay que plantear
con actitud sincera y critica el proble-
ma didactico de hasta dénde es forma-
tiva la Graméitica, como otra discipli~
na cualquiera, y a partir de qué limites
es deformante. JEs este techo forma-
tivo la adquisicion del concepto de fun~
cidn, para la ensefianza primaria, co-
mo querfa un lingiista? (Es aconse-
jable llegar a los esquemas de la ora-
cién compuesta antes de los dltimos
grados? (¢Es, siquiera, recomendable
abordar la complejidad de la sintaxis
oracional en la escolaridad elemental ...

El problema queda planteado; no re-
suelto, Es, sin embargo, importante ad-
vertir como éste es punto crucial de
convergencia de 1a didictica con la psi-
cologia pedagogica: el establecimiento
de unos niveles de formacién que, al
mismo tiempo que concilian la facilidad
del proceso de asimilacién con la gra-
duacién de los contenidos de la cnse-
fianza, tienen en cuenta la edad men-
tal o fase de maduracién y la misién

arménica que hace formativa la ense-
fianza y evita el formalismo exagera-
do.

Desde este mirador cimero se com-
prenderd por qué no mnos hemos pro-
nunciado a priori ni en favor ni en
contra de 1a Gramatica, pues todo que-
da sometido a este concepto de forma-
cién, que precisamente por ser pedagd~
gico y didactico, no puede perder de
vista los principios y limitaciones de
naturaleza psicoldgica. La vision armo-
nica en que consiste la formacion su-
pedita los medios al fin educativo, pero
condiciona éste a los procesos reales,
que son de indole psicologica, y a las
circunstancias que la hacen viable. Otra
cosa seria formar un hombre utépico,
que es lo mismo que deformar el hom-
bre real o
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PROBLEMAS DIDACTICOS .
Del. BILINGUISMO

De entre los problemas que se plan-
tean en relacién con la didictica del
lenguaje, en cuanto proceso para obte-
ner una correcta expresividad, verbal y
escrita, éste del bilingliismo es, entre
nosotros, no digo el menos estudiado,
8ino que no parece ni planteado siquie-
ra en su gravedad y en su trascenden-
cia.

EJ, PLANO INFORMATIVS, '

Millones de espafioles—y de hispa-
noamericanos—desconocen la compleji~
dad lingiiistica de Espaiia, por la sen-
cilla razén de que nadie s¢ ha preocu~
pado de ensefidrsela. Los libros de Gra-
mitica, a los que parece obligada la
transmisién de este conocimiento, mo
s¢ refieren mis que a la lengua co~
min, sin que se haga apenas mencién
de otras lenguas que comparten con el
castellano el Ambito peninsular, Este
desconocimiento e¢s el que provoca un
gesto de irritada sorpresa en unos, de
molestia ofendida en los otros.

La existencia objetiva, irrefragable,
de estas lenguas deberia ser objeto de
una ensefianza, de caricter obligatorio,

por GUILLERMO DIAZ PLAJA

Catedritice de Fnseflanza Media.

que gefialara de manera elemental, pero
enérgica:

a) Las caracterisiicas filolégicas de
las cuatro lemguas que ocupan el drea
politica del Estado espaiiol,

b) El desdoblamiento de cads len-
gua en sus dialectos.

c) dAlgunas normas, muy simples, de
pronunciacion de cada wuno de estos
idiomas,

d) El walor histérico-cultural de cada
una de las lenguas peninsulores.

¢) La funcién de la lengua oficial,

Veamos de desarrollar brevemente
estos temas:

1.* Al sefialar con sencillos ejemplos
las raices filologicas del grupo roman-
ce peninsular (castellano, catalan, gae
llego), indicar la comunidad de origen;
ta identidad de muchas raices; el para+
lelismo fonétice del catalin y el galle-
go (persistencia de la f; no diptonga-
cioa de las vocales ténicas abiertas;
transformacién de ch en ¢, apariciba
de la /I como derivacién del final la~
tino sculus, uicwlus,

Ejemplos:

Fame y fam, frente a hambre; 7
morte y wmort, frente a muerte;

EL VALOR DE LA GRAMATICA

Se suele creer que una lengua que no esté codificada en reglas teé-
ricas esta entregada al desorden. Y, sin embargo, se conocen idiomas de
gran regularidad, ccmo el armenio y ¢l turco, que no han suirido gram
cosa la influencia de la escuela. Las obras maestras de la literatura grie-
ga datan de una época en que la ensefianza gramatical era nula. |En
buenos apuros se hubiera visto S6focles si le hubieran pedido hacer el
andlisis *“16gico” de una frase del Edipo Rey! La aparicién de la gramé-
tica tebrica procede de una necesidad de regularidad; pero la transfor-
macién que causa es més ilusoria que real,

(Charles Bally: E! lenguaje y la vida. Editorial Losada, Bucnos Aires,

1941, pég. 196.)



peito vy pit, frente a pecho;
ollo y ull, irente a ojo.

De este simple cuadro se derivan las
caracteristicas fonéticas del castellano,
lengua mis tardia que:

a) Pierde la f inicial;
b) Diptonga la o abierta en ue y
la e en ie;

¢} Desarrolla el sonido ¢h, proce-
dente de ct;

d) Hace aparecer el fonema §, ca~
racteristico decl castellano y tnico en
toda la Romania,

Este mismo apartado exige la consi-
deracion del vascuence como lengua
tbérica prerromance.

2.* Conviene destacar en cada gru-
po la funcién sefiera de las lenguas
(castellano, cataldn, gallego, frente a
la funcién secundaria y enriquecedo-
ra de los dialectos).

3* Todo espafiol debe #ener una
pequefia idea de la fonética de las len~
guas que se hablan en Espafia. Pro-
duce molestia e irritacién el hecho de
que se oigan a los locutores de radio,
por ejemplo, pronunciar mal palabras
catalanas o, en menos escala, galle-
gas. Saber que, en catalin, la /! final
tiene valor (en Sabadell, por ejemplo)
de 1 y no de I; que la § se pronuncia
suave, a la francesa; que la ch final
{en Bosch o Vich, por ejemplo) se pro~
aumecia ¢, y que la ny se pronuncia f
(Fortuny == Fortufi), o que la ig de
Puig o Roig tiene valor de ch, son
reglas minimas y ya suficientes, Nin-
ghn idioma debe ser mal pronunciado,
§ menos un idioma espaiiol.

4* Pero mis importante que todo
esto es que loe nifios espafioles apren-
dan, ya desde la escuela, que nuestra
pluralidad lingiifstica es wuna riqueza
admirable, y que en lag lenguas her-
manas se ha valorado también la cul«
tura y ¢! espiritu de Espafia. Debe-
mos sentirnos tan orgullosos de Rosa~
fia de Castro y de Maragall como de
Antonia Machada o de Rubén Da-
sio.

$.* Ello significa, naturalmente, qua
valoramos con mis fuerza la misién de
nexo de la lengua nacional, a la que
nosotros —como lo hace toda His-
panoamérica~— llamamos preferente~
meunte castellano y no espafiol, para
evitar, en caso contrario, la tipica pre-
guata de los escolares: “¢Entonces el
cataldn no es espafiol?”. La exaltacion
de la hermosa lengua de Castilla no
se opone—jpor qué habia de oponer-
sef—al respeto y a la estimacién de
las lenguas de las regiones, a las que
fa lemgua nacional sirve de vinculo
general de conocimiento y entendi-
miento.

L

' nes—-aun los més dificiles de captar—el peso

II
I.A FUERZA UNIFICADORA DE LA ESCUFLA,

La conveniencia de que la totalidad
de los hablantes de un Lstado conoz-
can la lengua mas extendida, la co-
locada en el centro del territorio, la
que sirve de instrumento a la legisla-
cion general, la han orientado los Es~
tados de tipo unitario—Francia es el
ejemplo mis claro y el modelo evi-
dente de la legislacién espafiola—a
través de la escucla (1). Ciento cin-
cuenta afios de labor en este sentido
no han desarraigado en Espafia a las

lenguas verniculas, ni impedido graves
deformaciones lingtiisticas en los te-
rritorios que debemos considerar a to-
dos los efectos como bilingiies.

Nuestra escuela ha sido en esto me-~
nos eficaz que fa francesa, que al im-
poner, con radical energia, el instru-
mento bilingiiistico general, ha obte~
nido, de paso, la wunificacién idioméi-
tica a través de una lengua de cultu-
ra que nadie siente la tentacion de dis-
cutir (2).

La escuela primaria, en Espafia, no
debe perder su accion didictica unifis
cadora, no em ¢l sentida de anular,
desconocer o menospreciar Jas expre~
siones lingiiiaticas regionales, pero sl
en ¢l de dotar a los espafioles de una

(1) La premsa, el teatro y el cine, In ra.
dio y la televisiébn son otras fuerzas unifi.
cadoras que hoy llevan a loe ultimos rincoe

¥ la resonancia de la lengua comén. De ahi
1a responsabilidad pedagégica en que incurren
los periodistas, actores, locutores y dobladores
de peliculas que mancjan un instramento de
uml:cacnéa de enorme trascendencia. (Esta

i pero ial al tema
de eate articulo, ba axdo abordada por nos-
otros en una serie de articulos publicados en
el diario Arriba, de Madrid, septiembre-gc-
tubre de 1959.)

(2) Mis obscrvaciones en el Rosellén, que
conezco bien, me permiten reiterar esta opi-
nién: el cataldn, vivo en la wvida wloquwl
mis arraigade en el sector P , no

lengua general de cultura, necesaria
para el intercambio intelectual.

Ll problema es, con todo, muy com-’
plcjo. ¢Cuil es el modelo fonético que
debe imponerse a los espafioles? Me-
néndez Pidal ha rechazado ya hace
muchos afios la “creencia vulgar de que
los nacidos en Castilla o en sus alre~;
dedores ya con su nacimiento tienem
bastante para hablar buen castellano”.
Y en otro lugar ha sefialado cémo Ia
fengua literaria de Castilla es el resul-
tado general de las aportaciones idio-
méticas del buen uso de todas las gen-
tes cultas en todo el dmbito de la His~
panidad Q3).

nr
LoS ACENTOS REGIONALES.

E! problema inicial lo plantea ol
acento regional, que actfia:

a) Sobre la fonética de las voca-
les, enriqueciendo con matices, por
decirlo asi “heterodoxos”, 1a limpia ro-
tundidad de las cinco vocales castella~
nas.

b) Sobre el cambio de algunas com-
sonantes (tipicamente la s por la 4, em
los catalanes).

¢) Sobre el uso de consonantes que
el castellano ha dejado de pronundiar,

d) Sobre el tonillo general de la
frase.

El acento regional es, en cierto
modo, inevitable. Incluso en Francia,
donde la férrea disciplina de 1a escue-
la no ha conseguido anularlo: nadie
confunde el habla del francés de Pro-
venza con el de Normandia. Ahora
bien, ¢qué grado de tolerancia gode-
mos admitir en estos acentos?

En Espafia la situacién es bastante
curiosa. Las deformaciones fonéticas
que aporta el acento regional se admi-
ten sin réplica cuando se trata de an-
daluces o hispanoamericanos; se tole-
ra, en grado menos, el acento de los
aragoneses o de los asturianos, y, fi-
nalmente, se rechaza—o se ridiculiza—
¢l acento regional de los gallegos d
catalanes,

¢Qué hacer frente a este problema?
Juan Ramén Jiménez recordaba, en um
texto muy hermoso, el valor entrafia-
ble de la lengua coloquial, aprendido
en los nifios de Moguer, tan rica y tam
poética, frente a la lengua un poce
acartonada, gramaticalizada, de los que
quieren expresarse, un poco artificiow
samente, en la lengua general (4),

En efecto, el castellano que hoy se
oye entre las gentes cultas de Madrid,
en el teatro, en la radio, no se corres-

(J) Castilta, lo tradicién, ol idloms. Oo-
ién Austral, pdgs. 217,

plantea ningdn problema de volumen apre-
ciable en el campo de Is cultura literaris,
aue oa total ¥y radicalmente francesa,

(4) Véase mi libre, Juanm Romin Jimiues
o an poesia. Madrid, Ed. Aguilar, 1938,
pizin_aa 4751,



-ponde a 1a lengua escrita, La supre
?sién, por ejemplo, de la @ intervocilica
"en los participios [llegao, dejao) no es
"ya un defecto, porque se corresponde
a una etapa evidente de la evolucién
" del idioma. El “regional”, al acercarse
cuidadosamente a la lengua escrita,
dird llegado y dejado, planteando un
| problema muy dificil al educador.

v
DEFECTOS CORREGIBLES,

Claro esti que todo ello no debe im-
.pedir una vigilancia celosa en otros
'defectos que pudiéramos llamar espe-
cificos, de las gentes bilingiies, y cuya
,persistencia no puede quedar justifi-
cada, una vez que partimos de la ne-
cesidad de llegar a una expresién co-
srecta, superadora de las inflexiones
regionales,

Para los que actdian en el ambito
-fingliistico del catalin-valenciano-ma-
florquin anotamos como indice tema-
<fico:

o) La utilizacién de la s sorda, in-
tervocilica, sobre todo en los casos de
conexion verbal (rosaSamarillas;
loSojos) y que puede corregirse se-
fialando la conveniencia de unir enér-
gicamente la s a la vocal posterior
(rosa...samatllas; lo...s0§os).

b) La tendencia a inflexionar ha-
cia el velo del paladar el sonido de
1a consonante [ de tipo alveolar en
castellano, dando lugar a una I casi
vocklica, en casos extremos casi I} (no-
vells por novela; escallera por esco-
lera).

¢) FEl uso de 1a d final, que desapa-~
rece habitualmente en castellano, que
dice wusté, sali, extremando el defecto
por conversion de @ en t (ustet, salut).

d) FEl uso equivocado de locucio-
nes verbales, como venir significan-
do ir.

e) El uso de modismos, que, no
siendo incorrectos en si, no pertene-
cen al repertorio coloquial del caste-
Hano.

TRES ES%RATOS DE VOCABULARIO
Y SU SIGNIFICACION DIDACTICA

por VICTOR GARCIA HOZ

Director del Instituto San José de Calasanz, de Fedagegla.

* Al pensar en el vocabulario como
{materia de ensefianza automiticamente
le convertimos en una asignatura. No
es lo mismo asignatura que ciencia, v,
por consiguiente, no es igual el voca-
bulario Gb‘;eto de ensefianza que el vo-
cabulariq sin limitacién ninguna. Una
‘asignatura es la parte scleccionada de
- cualguier ciencia para hacerla objeto
e ensefianza, y otro tanto le aconte-
ce al vocabulario. No podemos pre-
“tender ensefiar todo ¢l vocabulario,
absolutamente todo, en la Iscuela pri-
maria ni siquiera en la Fnsciianza me-
-dia. El vocabulario total de una len-
gua culta desborda la capacidad cog-
noscitiva de un hombre.

Siendo necesaria una seleccién del
voeabulario, iqué criterio utilizaremos
para eneontrar aquellas palahras que
han de ser objeto de ensefianza? Te-
niendo en cuenta que la educacién es
preparacién para la vida, el eriterio
principal para seleccionar el vocabula-
rio €3 el de distinguir las palabras se-
ghn su utilidad en el trato con los
hombtes; y esta utilidad vicne deter-
minada por el uso., FEn la ensefianza
del vocabulario se ha de tener en cuen-
ta en primer término las palabras
usuales, Con esto llegamos a 12 accion
del primer estrato del vocabulario: e/
vocabulario usual, El vocabulario usual
es el conjunto de palabras que emplea

de hecho cualquier hombre, el hombre
de 1a calle, el hombre vulgar. Iiste tipo
de vocabulario es el exigible en la
educacion general, que, por scrlo, al-
canza a todo hombre, independiente-
mente de la especializacién profesional,
que supone algo afladido a lo genéri-
camente humano.

Basta la mis somera experiencia pa-
ra comprobar que hay un gran nfimero
de palabras desconocidas para la ma-
yoria de los hombres; tales palabras
no tienen ninglin sentido en la psicolo-
gia del hombre normal, y, por consi-
guiente, en la educacién, ya que iini-
camente son utilizadas de un modo res-
tringido, bien por limitaciones geogré-
ficas, como los regionalismos; bien por
limitaciones culturales, como los cul-
tismos y vocablos técnices; bien por
limitaciones sociales, como las palabras
de germania; bien por otra clase de
limitaciones.

En cuanto al procedimiento para de-
terminar qué palabras constituyen el
vocabulario usual, el mejor seria el di-
recto, que consiste en ir registrando
las palabras’ que dice en la vida co-
rriente el hombre corriente, asi como
las que lee o escribe, comprendiéndo-
las, Pero este procedimiento hay que
desecharlo por fisicamente imposible;
a lo sumo, queda relegado a la inves-
tigacién del vocabulario en los prime-~

ros afios de la vida, épeca en la cual,
por la escasez de palabras que utilizan
los sujetos, es posible registrarlas.
Hay que acudir, por tanto, al mate-~
rial escrito para buscar en €&l el voca-
bulario usual. Aun cuando el lenguaje
escrito no pueda reproducir todas las
variantes del lenguaje oral en cuanto
a tono, intensidad, viveza de expre-
sién, tiene sobre él una ventaja: la de
la permanencia, en virtud de la cual
podemos considerar que es el lenguaje
escrito el que fija ¢l idioma comin,
Scgiin las investigaciones realizadas
en el Instituto “San José de Cala-
sanz” (1) el vocabulario usual espafiol
consta de unas 13.000 palabras, que
viene a ser ¢l ntimero de vocablos co-
nocidos por término medio en la época
en que se termina la Escuela primaria
completa (de los catorce a los guince
afios). Dentro del vocabulario usual sc
puede distinguir un scgundo estrato
constituido por las palabras que apa-
recen utilizadas en todos los ambientcs:
en que normalmente se desenvuelve i
hombre (familia, calle, trabajo), micn-
tras otras palabras son propias de uno
o de varios de estos ambientes, pero
no de todos, Las palabras que aparecen
en todos los ambientes son, ciertamen-
te, las que pueden considerarse mdis
generales; en ellas estd el fondo co-
mian del vocabulario espafiol, ya que
son las palabras que necesariamente ha
de utilizar el espafiol en cnalquier ma-
nifestacién de su vida, tanto en la vida
familiar cuanto en la culiural y social.
Este conjunto de palabras que figuran
en todos los tipos de vocabulario cons-
tituyen el que llamo vocabulario comtin.,
En las investigaciones aludidas el vo-
cabulario com(in consta de unas 2.000
palabras, las cuales pueden considerar-
se como materia propia de ensefianza
desde los primeros afios de la Escuela
primaria, ya que el nifioc normal de
scis a siete afios conoce un niimero de
palabras superior a 2.000, si bien no
coincide con las del vocabulario comiin
porque e¢s distinto el mundo infantil
que el mundo del adulto, Como més
adelante se dird, es éste, el vocabula-
rio comiin, ¢l estrato més interesante
desde el punto de vista didictico.
Pero todavia acontece que, dentro
del vocabulario comtn, existen algunas
palabras que se dan con frecuencia pa-
recida en unos y otros ambientes,
mientras otras palabras presentan una
gran desproporcién entre 1a frecuencia
con que se utilizan en la familia y la
frecuencia con que se utilizan en la
calle. Las palabras cuya frecuencia
puede considerarse semejante en los
distintos ambientes constituyen el vo-

(1) Vicror Garcia Hez, Vecobulario
wusnal, coméin y fundamental, Madrid, 1951.



