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Resumen

En ¢l presente articulo intentamos
ofrecer una panoramica general sobre la
formacion del educador social en Euro-
pa. Una buena formaciéon profesional
resulta indispensable para ¢l trabajo en
los ambitos sociales, donde las necesida-
des son siempre mas numerosas que los
recursos disponibles para remediarlas.
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Abstract

In this article we try to offer a
general vision upon the formation of the
social cducator in Europe. A good
professional formation turns out be in-
dispensable for the job in the social
environments. where the needs arc always
more numerous than the available
resources to remedy them.
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Introduccion

Algunos autores afirman que la
cducacion lo pucde todo (optimismo pe-
dagoégico). De ahi su nceesidad v poder
para transformar las socicdades v los
individuos. Otros desconfian o nicgan su
cficacia (pesimismo pedagogico). Sc
pucden exponer todo tipo de argumentos
para defender una u otra postura ideolo-
gica. Autores hay que a través de la
historia de la cducacion s¢ han decanta-
do por una u otra postura. Sin embargo.
la rcalidad de cada dia nos confirma que
nada s tan claro v nitido como aparcce
a primera vista, Y mas cuando nos refe-
rimos a las personas v a sus mundos
interiores. Todo aparenta mas complejo.
mas incierto ¢ inseguro cn lo referente a
estas cuestiones vitales. donde ¢l mundo
mterior del individuo esta en jucgo. Ante
este panorama social. donde los resortes
cconomicos son los que dominan v atezan
voluntades. ¢s necesario que las profe-
siones v los profesionales en ¢jercicio se
ocupen de los problemas (algunos nuc-
vos) que sacuden la vida diaria de las
gentes en sus ambitos vitales v. al mismo
tiempo. sc afancn cn ¢l tema de la pre-
veneion primaria. Los movimicntos so-
ciales de todo ¢l mundo estan reclaman-
do v luchando por una socicdad mas

Justa, mas convivencial v mas solidaria.

Elrecorrido es aun largo para la consceu-
cion de tales metas. Pero fos hombres v
mujeres del mundo luchan por esa utopia
posible.

En cstos ticmpos educativos incier-
tos. donde todo cambia rapidamente v
donde no ¢s posible digerirlo todo con
tranquilidad. uno dc los personajes que
pucde avudar a las gentes a sacudir su
desconfianza en las posibilidades reales

de todo lo humano cs. sin duda. ¢l educa-
dor social como proftsional cspecialista
en la atencion a los problemas v necesi-
dadcs sociales que viven los miembros
de cualquicr sociedad o comunidad.

Nucstra sociedad. dados los nue-
vos ambitos de intervencion que van
aparcciendo. nccesita con urgencia la
formacion dc profesionales que sepan
dar respucsta a todos los interrogantes v
nceesidades sociales que asoman sus ci-
catrices cn ¢l amplio tejido social. Cada
socicdad cngendra en su dinamismo
novedosos testimonios que salpican la
vida dc las personas y de los colectivos.
Estas figuras profesionalcs exigen unos
originales plantcamientos cducativos y
formativos que les capaciten para satis-
facer las demandas de todo tipo que se
originan cn la convivencia v en las rela-
ciones humanas. Los nucvos cspacios
soctales tracn consigo la aparicion de
recientes profesiones. donde ¢l hombre
con todo su mundo interior s¢ convierte
en ¢l horizonte pedagogico de sus actua-
ciones ¢ intervenciones. De ahi que sea
urgente una clarificacion cspecifica de
los papcles encomendados a las distintas
profesiones en ¢l campo social (trabaja-
dor social. educador social o pedagogo
social). La realidad social tienc muchas
vertientes v aristas v todos los profesio-
nales de este campo son necesarios. do-
minando sus deberes v sus derechos pro-
fesionales para que no se produzea una
confrontacion baldia cn ¢l campo de las
intervenciones coneretas o en los grupos
de trabajo.

El analisis de la rcalidad socio-
cultural a todos los niveles (regional.
nacional o internacional) nos permitira
describir. analizar. clarificar. entender v
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comprender la problematica real. con-
creta v diaria que tienen cstos profesio-
nales v. al mismo tiecmpo. impulsar, apli-
car o rcconducir aquclla tipologia
formativa quc mcjor sc¢ adoptc a sus
ambitos o cspacios dc intervencion. La
nccesidad de un plantcamicnto investi-
gativo de caracter continuo que reformule
la ofcrta educativa v sociolaboral de los
agentes sociales (coleetivo profesional)
en funcion de las necesidades o deman-
das sociales ¢s algo que aun csta por
hacer de un modo cientifico v realista.
Existen datos esporadicos v estadisticas
incompletas sobre las funciones reales
de los profcsionales sociales. Partir de la
realidad v dec todos sus avatares cs la
mejor medicina para claborar nucvos
plancs de estudio en funcion de la pro-
blematica rcal de la poblacion. Solo asi
daremos cohcrencia v cficacia a las
perspectivas teoricas (formacion. fun-
ciones. perfiles. actitudes. habilidades.
cualidades. ctc.) v a los ambitos de la
intervencion permancente. La aparicion
del educador social como profesional cs
una nccesidad de la  socicdad
industrializada que ha favorecido la crea-
cion de bolsas de pobreza. ¢l aumento de
las inadaptaciones de toda indole y de las
marginaciones personales y sociales. La
aparicion de la Diplomatura de Educa-
cion Social en Espana. ademas de pro-
clamar una cducacion de tipo generalista.
exige una formacion continua. porque
“aunque cn csta cducacion encontremos
una formacion de basc. un tronco comun
igual para todos cllos. existe una seric de
factorcs como: la diversidad de tarcas
encomendadas. los estilos personales de
trabajar. las motivaciones c¢n la
autorrcalizacion v promocion profesio-

nal. las difcrentes capacidades innatas v
desarrolladas. la cmpatia o desinteres
hacia unos campos dc trabajo o scctores
de poblacion. la dircceion de programas
municipalcs o comarcales. cte.. que re-
claman como indispensable una forma-
cion continua que ha de venir a reforzar.
ampliar v considerar aquellas
especificidades que por razén del servi-
cio. cleducador social necesite™ (Romans.
200: 227).

Otro hecho que resaltamos como
importante cn los ultimos afios ha sido ¢l
nacimicnto v la cclosion de una seric de
espacios cducativos que sc encucntran
fucra de los muros del aula. Aparecen
nucvos ambitos de intervencion educati-
va dentro del Estado del Bienestar. Ello
afecta al desarrollo de la sociedad civil.
que crea nuevas profesiones (educado-
res sociales. traductores v documen-
talistas. cspecialistas en educacion am-
biental. téenicos en la alimentacion. ope-
radores de ordenadores. cte.) con la fina-
lidad de dar respucsta a las nuevas nece-
sidades que aparccen dia a dia en las
esferas dc la vida cotidiana. sin olvidar-
nos dec la cducacion permanente o a lo
largo de la vida como vector coextensivo
(Sanctis. 1989) con la propia vida huma-
na. El nacimicnto dc la Educacion Social
como Diplomatura universitaria en nues-
tro pais ha sido una exigencia de la poli-
tica cducativa que comprucba como cl
sistema formal no ticne capacidad para
ofrecer respucstas validas a la dinamica
del mercado. donde los problemas se
convierten en un comercio formativo v
asistencial.

Intentarcmos aproximarnos a la for-
macion de los educadores sociales en los
distintos paises europeos que confor-
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man la denominada Union Europcea. sim-
bolo de una utopia posible. donde la
educacion intercultural aun adolece de
cicrtos camuflajes aparentes v los cmi-
grantes no son bicn recibidos. Referirnos
a un ecoferriforio comin pero divergen-
te. -donde lo geografico s un clemento
descriptivo mas-. como un todo bastantc
uniforme (historias patrias. costumbres
v modos de vida. rentas de capitales
ambivalentes. idiomas diferentes v otros
tesoros que los definen como distintos).
es, tal vez, un recurso didactico explica-
tivo que nos pucde avudar a entender de
una forma mas compacta v profunda los
roles sociales de cada sociedad v de
como cada pais intenta dar solucion o
prevenir las necesidades v problemas de
tipo social. Sabemos de antemano que ¢l
modo de enfocar v solucionar los proble-
mas sociales cs difcrente en cada pais.
por historia. por ¢l talante de sus ciuda-
danos o por los contextos donde se pro-
ducen v desarrollan.

Si examinamos. a grandes rasgos.
los enfoques de la Educacion Social en
Europa. constatamos que sc¢ producen
distintas corrientes que sc aplican poste-
riormente en los espacios de la interven-
cion socioeducativa, Ventosa (1997: 25-
26) distinguc cuatro posibles enfoques:
1. Enfoque antropocéntrico. Sc desa-

rrolla en los paiscs del Norte Europco.
La finalidad dc la intervencion cs me-
Jorar los servicios sociales cn funcion
de las nccesidades de las personas.
Dado que ¢l pais ha conscguido un
alto nivel de desarrollo cconéomico v
de bicnestar. sc pretende satisfacer las
necesidades sccundarias. mcjorando
la calidad de vida de todos los ciuda-
danos. La cducacion social sc inter-

2

preta como un celemento transforma-
dor v critico de la sociedad.
Enfoque sociocéntrico. Predominaen
los paises curopeos. conocidos como
paiscs dcel Este. La intervencion social
sc centra en favorecer la socializacion
del individuo a la sociedad. La educa-
cion social forma parte del ideario
politico v sc reduce a la atencion a la
infancia nccesitada. a la juventud. a
los adultos v a la Tercera Edad. Todo
lo referente a la accion social se plani-
fica v discia desde las altas csferas
cstatales. Nada se deja a la libertad
individual. A la persona sc la forma
para ¢l Estado. como agente unico de
todos los derechos. La educacion so-
cial ¢s un proceso mediante ¢l cual los
individuos sc integran en el engranaje
de la socicdad. En gencral. tienen bue-
nos v eficaces Servicios Sociales, pero
carccen de una filosofia teorica valida
que los sustente.

Enfoque psicocéntrico. Predomina
en Holanda v Bélgica. La funcion de la
intervencion cs intentar que el indivi-
duo sc adaptc y sc comprenda mejor a
si mismo. sca consciente de sus poten-
cialidades v limitaciones. Se potencia
la comunicacion como vehiculo de
progreso madurativo v las relaciones
interpersonales como medidas tera-
pcuticas que favorecen la convivencia
v la participacion social. Los ciudada-
nos aparccen como mas libres en el
¢jercicio pleno de todos sus derechos
y deberes para con la comunidad.
Enfoque bidireccional. El modelo de
la intervencion se entiende como una
intcraccion reciproca entre ¢l indivi-
duo v la sociedad. En general. ¢l Esta-
do apova (financia. proporciona re-
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cursos técnicos. programa. ete.) las
propucstas sociales cmanadas de los
grupos civicos o de colectivos socia-
les agrupados. La iniciativa social es-
pontanca atiende multitud de proble-
mas o necesidades que aquejan al teji-
do social. Ello da origen al nacimiento
de una constelacion de asociaciones
de todo tipo de voluntarios. La accion
social en general csta promovida v
estructurada por organizaciones
intergubernamentales que aportan una
concepceion de la educacion social. asi
como una metodologia. unas formas
de trabajo v una scric de recursos
cconomicos v humanos que posibili-
tan una nueva interpretacion del cam-
bio social mediante la solidaridad o
avuda solidaria como un compromiso
personal v social verdadero. «Desde la
perspectiva de la solidaridad, la po-
breza v la marginacion no son fenome-
nos residuales o que se puedan expli-
car a nivel fundamentalmente indivi-
dual. son consecuencia de la desigual-
dad propiciada por un sistcma donde
la ley fundamental es la competencia»
(Felipe v Rodrigucz de Rivas. 1995:
63).

A pesar de los distintos enfoques
de las corrientes sociales que se produ-
cen en Europa. nos encontramos con una
diversidad de actuaciones que no deben
sorprendernos, va que la consolidacion
de la Europa Comunitaria sc realiza con
lentitud v progresivamente a través de la
busqueda de cicrtos parametros que pue-
dan scr considerados como comuncs y
compartidos por todos. Atn queda mu-
cho para llcgar a ese estado de madura-
cion social. No es suficiente la introduc-
cion del curo como moneda unica. sino

que se trata de algo mas profundo que
afccta de mancra decisiva v pragmatica a
los valores educativos. sociales. de con-
vivencia v de participacion comunitaria
con historias patrias muy diferentes.
Tampoco podemos olvidar que partien-
do de la varicdad de sistemas cducativos
nacionales. de su profundo enraizamiento
en la realidad sociocultural de cada pais
v del rechazo a una armonizacion global
que pudicra suponer una interferencia en
las libertades patrias. la politica educati-
va de la Union Europea se ha ido desarro-
llando ¢n funcion de ciertos problemas
transnacionales: educacion de emigran-
tes. convalidacion de titulos, programas
formativos. cte. Es significativo que ¢l
tema de la educacion no se considerara
como importante c¢n los Tratados
fundacionales de la Comunidad. aunque
si lo fuera la Formacion Profesional. Asi
sc expresaba Fernandez (1993: 8): «La
relegacion de la educacion en la cons-
truccion curopea ha de terminar. No pue-
de ser que del papel de la educacion y la
cultura v la construccion europea hable-
mos siecmpre los mismos. quienes tene-
mos como toda herencia v consuclo la
supucsta frasc de Monnet: «si tuviera
que comenzar de nucvo, comenzaria por
la cducacion y la cultura». Como hasta la
cita parecc apoécrifa. sucna a veces a
desco piadoso de quienes a estas alturas
todavia ticnen que justificar la modesta
incursion comunitaria cn cducacion. Es
la hora dc mostrar ¢l dcficit educativo-
cultural cn la construccion europea y de
dar rclicve a la dimension educativo-
cultural de Europa. tanto o mas que afa-
dir la dimension curopea a las educacio-
nes nacionales».
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1. Distintos perfiles profesio-
nales

La primera cucstion que sc¢ nos pre-
senta a la hora dcl estudio de los perfiles
profesionales cn la Union Europa cs su
varicdad terminologica o su heteroge-
neidad semantica para nombrar v descri-
bir a los agentes socioculturales en gene-
ral. Tal discrepancia no sc reficre tnica-
mente a la dimension terminologica. sino
quc afecta a los ambitos de intervencion.
a las institucioncs pedagogico-formati-
vas v a su dedicacion profesional espe-
cializada. Pedagogo social en Alema-
nia. educador social en Portugal. Espaiia
v Dinamarca. definen una figura tnica y
totalmente polivalente de cducador. Ldi-
cador especializado cn Francia. Bélgica,
Holanda. Luxcmburgo v Suiza v sc diri-
gc a unos clientes con dificultades. asi
como a scrvicios de prevencion y
recuperacion. Trabajuador social de in-
ternado, trabajador para jovenes y co-
municad ¢n ¢l Reino Unido. animedor
educador especializado cn Francia y
educador profesional o de la comunidead
en Italia. Esta misma asincronia profc-
sional la podemos encontrar con referen-
cia a la Animacion Sociocultural: segun
los paiscs s¢ habla de animador social,
cultural. sociocultural. sociocomunitario.
monitor. ete.

Bajo ¢l paraguas de csta nomencla-
tura diversa sc csconden ocupaciones.
empleos. trabajos v campos de interven-
cion que nos obligan a un analisis mas
profundo dc csa realidad social: ¢l estu-
dio dc los scrvicios sociocducativos que
estan presentes en los distintos paiscs de
la Union Europea. Como comenta acer-
tadamente Marcon (1994: 35): «hay pai-

ses dondc existen servicios especializa-
dos de interyvencion reeducativa v ocupa-
tiva. correctiva. de prevencion especiali-
zada v otros donde predomina la inter-
vencion cducativa general v de preven-
cion social primaria».

La cxistencia de tal heterogencidad
de nombres (cducador social. trabajador
social. cducador especializado. ete.) que
afecta a las funciones cspecificas del
cducador social. nos dificulta la realiza-
cion de un analisis sincronizado de los
paiscs curopeos. De ahi nace que necesi-
temos acudir a un marco mas estructura-
do v oficialista con ¢l fin dc acomodar el
discio formativo del campo de la educa-
cion social a los niveles vigentes en la
Union Europea. Tales niveles se disefia-
ron v cstablecieron por ¢l Conscjo de la
Comunidad Europeca cn ¢l afio 1983,
mediante la aprobacion de una Decision
-que tenia como meta la de preparar y
facilitar téenicamente la libre circula-
cion intracomunitaria de trabajadores-.
Tal Decision sc conoce como la «Corres-
pondencia de cualificaciones de forma-
cion profesionaly». La Decision encomen-
dabaal C'I:DISFOP (Centro Europeo para
¢l Desarrollo de la Formacion Profesio-
nal). como centro comunitario especiali-
zado en asuntos téenicos. fue la clabora-
cion de cse instrumento comparativo de
los niveles educativos. Los niveles pro-
gramados por cse Centro para la Forma-
cion Profesional se redujeron a cinco
para toda la Union Europca:

1.1. Niveles no universitarios:

» Nivel I: sc refiere a trabajos de ¢jecu-
cion simple. con un conocimiento teo-
rico v unas capacidades practicas li-
mitadas. La formacion exigida para
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este nivel es la escolaridad obligato-
ria. junto con cicrta preparacion téeni-
ca o profesional. Este nivel se supone
en voluntarios o ¢n monitores auxilia-
cs.

* Nivel II: exige una cualificacion mas
especifica para ¢l desarrollo de una
actividad mediante ¢l mancjo de téce-
nicas ¢ instrumentos rclativos a los
limites de las téenicas usadas. Suponc
ademas del nivel anterior. un cierto
aprendizaje adquirido. Coincide cn
nucstro pais con la FP Il en adaptacion
social (BOE. 30.8.80). v con la forma-
cion adquirida cn centros o escuelas
de animacion vy tiempo libre. Las Co-
munidades Autonomas ticnen transfe-
rida la posibilidad dc organizar y po-
ner en funcionamiento este tipo de
centros v de enscilanzas. Ellas mismas
crean sus cursos de formacion, asi
como sus centros de tiempo libre y
ocio. dando titulos oficialcs.

o Nivel Il sc trata dc trabajos de ¢jecu-
cion que implican conocimicntos tco-
ricos v cicrta autonomia personal ¢n
cuanto a las funciones técnicas como
la programacion y la coordinacion. Sc¢
accede a este nivel con la escolaridad
obligatoria v una formacion téenica
complementaria de tipo general. Este
nivel corresponde al 7450 (téenicos
¢n actividades socioculturales).

1.2. Niveles universitarios:

* Nivel IV: cs ya una cspecializacion
téenica condominio de los fundamen-
tos cientificos relativos a su arca v con
responsabilidad en la programacion.
gestion v administracion. Exige una
formacion sccundaria. ademas de una
preparacion (éenica postsecundaria.
Homologable al diploma actual en

educacion social. que esta concebido
como una titulacion polivalente para
cl discio. la planificacion v la evalua-
cion dc programas de gestion ¢
interveneion socioeducativa.

*  Nivel V: supone va cl ¢jercicio de una
actividad profesional con plena auto-
nomia v con dominio de sus funda-
mentos cientificos. Corresponde al li-
cenciado en Pedagogia o Psicopeda-
gogla.

Con este diseno de niveles se estu-
diaron unas doscicntas profesiones. Las
criticas detectadas fucron principalmente
de orden metodolégico. Partir de profe-
siones previamente identificadas para un
nivel preestablecido de antemano, supo-
nia partir de un tipo de hipotesis donde
cra necesario encontrar indicadores de
los perfiles profesionales suficientemente
explicativos para poder concluir sobre
las cquivalencias. «El resultado ha pucs-
to de manificsto lo erronco que es supo-
ner que los recorridos de formacion pro-
fesional inicial v el reconocimiento de
mercado en que desembocan son.
razonablemente similares (o al menos
comparables). entre culturas v tradicio-
nes cducativas tan diferentes como las
que se dan. por cjemplo. entre Dinamar-
ca ¢ ltalia» (Retuerto de la Torre. 1993
69).

Vistas cstas insuficiencias de or-
den metodologico. a partir de 1989, cl
CEDOFOP cmprende un nuevo experi-
mento sobre la creacion de un repertorio
de perfiles profesionales con una pers-
peetiva transnacional. Sc centraron en
tres campos concretos de actividad pro-
fesional: el turismo. la clectronica v la
Comunicacion Audiovisual. Los resul-
tados tampoco han sido halagticrios. «por-
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que han desembocado en descripciones
muy poco explicitas sobre los conoci-
mientos v habilidades que se enscrian cn
cada pais cn este ambito» (Retuerto de la
Torre, 1993: 71).

2. Analisis de las titulaciones
de los educadores sociales en
la Union Europea

Si examinamos las titulaciones ad-
ministrativas existentes ¢n Europa: Bél-
gica (educador especializado. nivel IV v
nivel académico: superior no universita-
rio): Portugal (cducador socioprofesional,
nivel IV, nivel académico: superior no
universitario): Italia (cducador proftsio-
nal v educador de la comunidad. nivel
IV, nivel acad¢émico: superior): Francia
(educador especializado. nivel V. nivel
académico: superior no universitario v
otros titulos mas como ¢l DEFA): Espa-
iia (educador social. nivel IV, nivel aca-
démico: superior universitario): Greeia
(trabajador social: opcion sociocdu-
cativa). nivel I'V. nivel académico: uni-
versitario superior): Luxemburgo (cdu-
cador graduado. nivel I'V_ nivel académi-
co: superior no universitario). conclui-
mos que seda una diversidad de interpre-
taciones a la hora de poner cn practica la
formacion de los cducadorces sociales.

En cuanto a las instituciones que
forman para cstas titulacioncs antcrior-
mente citadas. sc aprecia un predominio
de las de caracter publico c¢n la gran
mayoria de paiscs. a excepeion de Fran-
cia. asi como la no inclusion de cstos
¢studios en los ambitos universitarios cn
otros paises (Bélgica. Luxemburgo. Fran-
cia). «Este recelo ~eseribe Senent (1994
160)- lo fundamentan en que entienden

que la inclusion en la Universidad les
haria perder «profesionalidad» para qui-
zas aumentar en soporte teorico v en
capacidad investigadora. pero temen que
al perder contactos con la practica. los
alumnos saldrian peor preparados para
entrar directamente en el mundo del tra-
bajo profcsional».

Como clementos comunes cn la
mavoria dec titulaciones europeas tene-
maos:

+ Necesidad de cursar con anterioridad
la educacion secundaria. Posesion del
Titulo de secundaria.

e Sermavor de 18 afios.

= Rcalizar una prucba dec entrada (exa-
men. entrevista. test, ete.). Las condi-
ciones de acceso son mas faciles en
Portugal v Espaia. dado que no se
exige ningun tipo de examen previo
para su entrada. En Espaiia. la educa-
cion social figura como una Diploma-
tura. dc ahi la no exigencia de la prue-
ba dc Selectividad como en otras ca-
rreras universitarias.

« En la mavoria de paises se cstablecen
condiciones exclusivamente académi-
cas. exceptoen Francia, donde el alum-
no quc accede a cestos cstudios debe
tener una experiencia laboral anterior
comprobada oficialmente.

A las practicas profesionales sc les
concede una gran importancia y trascen-
dencia formativa. va que. cn algunos
casos. ocupan ¢l cincuenta por ciento de
los estudios de la carrera.,

Las titulaciones quc sc imparten cn
la universidad como en Italia. Greeia y
Espaia. los curriculos disciiados se cen-
tran mas cn los aspectos tedricos que en
¢l ¢jercicio de la practica profesional.
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El analisis del contenido de los
programas ofrece una perspectiva muy
amplia. Distintas matcrias como Peda-
gogia. Psicologia. Sociologia. Derecho.
Dinamica de grupos. Animacion
Sociocultural. Practicas v Técnicas de
Intervencion Social aparccen en el 70%
de las titulaciones. Sin embargo. otras
materias como Economia. Filosofia.
Marketing o Idiomas sc estudian en me-
nos del 10% de las titulaciones. El perfil
formativo dc los educadorcs sociales cn
Europa sc sustenta en cuatro pilares fun-
damentalcs:

« Campo psico-socio-pedagogico. Es
el campo de la fundamentacion cienti-
fica de la profesion. Se adquicren los
conocimientos necesarios. obligato-
rios v troncales que todo cducador
social debe dominar ¢ interiorizar, si
de verdad pretende cjercer su profe-
sion con responsabilidad libre.

» Campo juridico. Legitima el marco
legal de las intervenciones sociales.
Estc campo tiene una gran dimension
en numero de materias a cursar en la
formacion dc los Trabajadores Socia-
les en Espana.

« Campo técnico. Concretiza y delimi-
ta los cspacios de la intervencion
(inadaptados. deficientes. animacion
Juvenil. tiempo libre. presos. tercera
cdad. parados. escolar. ctc.).

« El practicum. Su finalidad pedagogi-
ca c¢s hacer de puente entre la teoria v
lapractica v poner en contactoal alum-
no con ¢l mundo laboral. su futuro
campo de trabajo profesional. Su uti-
lidad didactica radica cn que ¢l alum-
no sca capaz de entender las posibles
salidas profesionales v de aplicar los
conocimicntos adquiridos a lo largo

de sus cstudios de educacion social,
comprobando si l¢ sirven para resol-
ver situaciones problematicas y con-
cretas v tomar decisiones responsa-
bles v eficaces ante los problemas que
s¢ le plantean. «De todo esto se deduce
-cscribe Senent (1994: 173)- que el
csqueleto mas habitual de las
titulaciones curopeas esta formado por
unos principios psico-socio-pedago-
gicos basicos. juntoal cstudio del cam-
po de la marginacion o la Animacion
Sociocultural que establecen las espe-
cialidades de las titulaciones y un blo-
que comun de practicas. que supone
cn la mayoria de los casos. especial-
mente las titulaciones mas antiguas.
una parte importante del curriculums.

En cuanto a los campos profesiona-
les se observan cstas situaciones diferen-
tes:

»  Paiscs como Francia v Be¢lgica con

dos lincas dc trabajo. Una centrada en
la intervencion con  personas
inadaptadas. marginadas. con priva-
cion de libertad o en riesgo de estarlo.
La intervencion sc realiza desde pla-
nos cducativos y de forma
individualizada o cn pequenos gru-
pos. Otro tipo de¢ intervencion es la
llevada a cabo de una forma comunita-
ria o grupal v realizada desde equipa-
micntos culturales o sociales.

« Paiscs donde se uncn ambos campos
de trabajo bajo una tinica figura profe-
sional. Este grupo lo integrarian pai-
scs como Portugal mediante la figura
del animador sociocultural. Italia me-
diantc ¢l educador profesional v Espa-
na mediante ¢l diplomado ¢n educa-
cion social. que intenta integrar cl
campo del educador especializado. ¢l
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de los animadorcs socioculturales v ¢l
TASOC. En Alemania. ¢l pedagogo
social recibe una csmerada prepara-
cion practica. Los dos ultimos anos de
la carrcra universitaria. los cstudian-
tes participan activamente en progra-
mas teorico-practicos para la adquisi-
cion del titulo de Licenciado cn Peda-
gogia. especialidad en Pedagogia So-
cial v Asistencia Social. Los estudian-
tes deben clegir varios Seminarios Teo-
ricos-Practicos. Cada Seminario cons-
ta de una parte tcorica v otra practica.
Durante ¢se periodo de dos afios. los
estudiantes se¢ reunen continuamente
con su profesor/a de la Universidad v
cstudian los conceptos teorico-practi-
cos en relacion con la tematica clegida
cn ¢l Seminario. Sc integran al mismo
tiecmpo cn las practicas cn un centro
concreto. colaborando con los peda-
gogos sociales alli contratados. De
csta forma confrontan la teoria con la
practica. Pararccibir ¢l titulo de licen-
clado deben presentar una tesina v ser
aprobada.

3. Hacia una formacion pro-
S . .
fesional para la intervencion
social

El tema de¢ la formacion de los
agentes sociales (trabajadores sociales.,
animadores socioculturales o. en cste
caso. educadorces sociales) que actuan en
los distintos ambitos de la socicdad re-
sulta poco consensuado. El perfil profe-
sional del educador social ¢s especifico.
de ahi que deba serlo también su plan
formativo.

Los planes de formacion en Educa-
cion Social deben estar concctados con

1

la realidad social (nccesidades sociales,
demanda social, administracion. ectc.).
Es nceesario diseiar plancs formativos
de utilidad social. pensando que la reali-
dad social cs cambiante v emergen nue-
vos problemas sociales. De ahi que en el
campo profesional ¢l educador social
tenga como herramienta fundamental en
sus contactos humanos la relacion edu-
cativa o comunicacion dialogica con los
ciudadanos.

El campo de la intervencion
socioeducativa en los multiples ambitos
sociales ¢s actualmente cnsalzada. debi-
do a las insuficicncias educativas y
socializadoras de la familia v la escucla.
a los modelos socio-politicos del Estado
del Bienestar v a los nuevos modelos
cducativos de caracter globalizador: edu-
cacion permancnte. ciudad cducadora,
cte. Esta cclosion de la intervencion
socioeducativa nos puede llevar a una
lucha interna por la conquista de espa-
cios que con anterioridad otros profesio-
nales trabajaban: monitores. animadores,
trabajadores sociales. cducadores cspe-
cializados. cte. Para Armengol (1996:
82) los espactos propios de los educado-
res sociales podrian ser los siguicntes:
»  Educador en cquipos multiprofesio-

nales de servicios sociales de base ode
atencion primaria.

+ Educador cncl ambitode la infancia v
la justicia de mcnores (cquipos de
atencion. prevencion. intervencion con
familias. centros abicrtos. cte.).

* Educador cn instituciones penitencia-
rias o ¢n cquipamicentos socio-sanita-
rios.

«  Educadoren la formacion de personas
adultas v cn programas de inscrcion
social v profesional,
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«  Educadorcnactividades de educacion
ambicntal. turismo juvenil. interven-
cion con colectivos con necesidades
cspeciales: mujeres. minorias ¢tnicas.
enfermos. cte.

* Trabajo en la administracion publica
cn areas o departamentos de juventud.
cultura v bicnestar social o ensefianza.

En una investigacion sobre las ta-
rcas v funciones sociales de los
animadores sociales v los cducadores
sociales. realizada en la Comunidad de
Madrid (1996). ambos profesionales sc
definian como «militantes en ¢l compro-
misosocial” (Rubio, 1996:342). Encuan-
to a las figuras profcsionales. los edirca-
dores sociales son rclacionados con ta-
reas:

+ Estar en la calle detectando necesida-
des o problemas sociales.

+ Hacerfunciones que otros que no quic-
ren.

»  Provocar cambios ¢n la persona.

» Ayudar a que las personas enfrenten
sus problemas.

«  Fomentar la participacion social.

Respecto a los animadores

socioculturales. las tarcas mas

representivas eran:

*  Dinamizacion de grupos.

»  Dinamizacion dc las personas.

*  Programacion dc actividadcs.

¢ Fomento de la participacion social.

Nosotros. cn ¢l estudio sobre los

niveles formativos de los cducadores.

sociales en la Union Europa. nos hemos
centrado basicamente en la formacion
acadcémica (plancs de estudios) que los
distintos paiscs exigen para la obtencion
del titulo administrativo oficial que legi-
tima para ¢l ¢jercicio profesional en cada
pais. La idea dc una curopeizacion en lo

Sindo Froufe Quintas

referente a la educacion v a la formacion
recibida en los centros escolarcs signifi-
ca ¢l desarrollo de una nueva conscien-
cia que trascicnde lo nacional v que con-
sidera a las demas culturas como cle-
mentos enriquecedores del cescenario
curopco v del progreso social de las
sociedades modernas. Sin embargo. las
respucstas de los Estados micmbros a la
curopcizacion de la educacion y forma-
cion profesional son fragmentarias v dis-
tintas scgun los paiscs. No dudamos de la
importancia del papel de los educadores
sociales en la creacion de la Europa de
los ciudadanos. Seria necesario la multi-
plicacion de los intercambios entre estu-
diantes v profesores de los distintos pai-
scs curopeos cada curso escolar (Progra-
mas Socrates. Erasmus. ctc.) v. al mismo
ticmpo. aumentar las avudas econdémi-
cas para rentabilizar dichos intercam-
bios. a pesar de la dificultad que pucda
proporcionar ¢l dominio de los idiomas.

Los problemas v necesidades so-
ciales siempre estan contextualizados en
un territorio concreto. con su historia.
con sus rclaciones comunicativas. con
suscircunstancias v sus expectativas pro-
pias. En general. en Europa ¢l campo de
la intervencion profesional del educador
social sc desarrolla. mas o menos expli-
citamente. cn los siguicntes ambitos de
actuacion: delincuencia, inadaptacion,
drogodependencia. insercion sociolabo-
ral. reeducacion social. prevencion de
conductas disruptivas de talante social.
cquipamicntos socioculturales. anima-
cion del iempo libre. cducacion ambicen-
tal. servicios de juventud. deficiencias
fisicas v psiquicas. cducacion de adultos
v tereera edad. cte.. ademas de otros
nuevos campos de intervencion que sc
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oferten en los distintos paiscs: apovoa la
integracion (Francia). la problematica
de la emigracion (Francia). la inscrcion
socioprofesional de los jovenes (Conse-

jo de Europa). ¢l apovo a los alumnos

con dificultades cscolares (Francia) v el
scrvicio de educacion de adultos (Luxem-
burgo). «La complejidad v diversidad de
acciones v ambitos dc actuacion ha he-
cho que los diferentes paises curopeos
desarrollen niveles diferenciales v dis-
tintos ambitos dc formacion scgun cl
campo de actuacion» (Merino. 1996:
151).

No podemos olvidar que la
fenomenologia de la intervencion
socioeducativa posce una scric de carac-
teristicas que le son propias v que todo
cducador social debe conocer v practicar
en profundidad. Eleducador social como
agente actua en una rcalidad determina-
da. teniendo como cscenario no sélo los
ambitos fisicos sino las condiciones que
sc derivan de la dinamica sociocultural
del territorio como espacio cducativo.
Su lectura de la realidad la hace con la
intencion de provocar cambios en los
comportamicntos individuales v colecti-
vos, mediante téenicas grupales v estra-
tegias mas amplias como la planifica-
cion, gestion v cvaluacion de provectos
de intervencion social.

Otra lectura de la formacion reque-
rida por los cducadores sociales para
intervenir con éxito en ¢l tejido social. sc
apova cn los objetivos de su funcion. El
cducador social -scgtin Santcovsky (1995:
175)- debe ser capaz de:
|. Desarrollar las capacidades de los in-

dividuos v organizacioncs quc inter-
vendran en ¢l proceso comunitario de
desarrollo social v cultural.

2. Mgjorar los sistemas de relacion v
comunicacion de la comunidad. pro-
piciando canales v mecanismos de
feed-back. mediante una participacion
activa que identifique ¢l modelo de
intervencion.

Mcjorar los métodos de trabajo v de

toma de decisiones de las entidades,

grupos v micmbros de los colectivos
con los quc actua.

4. Reducir v reconducir los conflictos

grupales que surjan hacia la producti-

vidad v la creatividad. contribuyendo

a laclaboracion de estrategias de cam-

bio en ¢l entorno en el que interviene.

Implicar a todos los sectores en los

procesos. en particular a la adminis-

tracion. a la que. con frecuencia, re-
presenta,

6. Proponer cstrategias cvaluativas en
todo ¢l discio de la intervencion
sociocultural (diagnostico, proceso v
producto).

7. Transferirlas conquistas logradas me-
diante la dinamizacion a otros ordencs
dc la vida social dc la comunidad.

Por su parte. Romans (200: 167/

169) resume las capacidades que ¢l edu-

cador social deberia tener en su cometi-

do profesional:

s

n

¢ Capacidad dc claborar proyectos edu-
cativos.

« Capacidad dc intervenir cn ¢l campo
cducativo.

« Capacidad dc trabajar cn cquipo.

« Capacidad de formacion continua.

« Capacidad para gestionar recursos.
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4. Principios comunes en los
planes de formacion del edu-
cador social en la Union Eu-
ropea

Aunquc los marcos configuradores
de los ambitos dc la accion profesional
del educador social en Europa discurran
por cauces divergentes, sin embargo po-
demos cstablecer una serie de principios
mas o menos gencrales que integran to-
dos los plancs formativos curopcos. Coin-
cidimos con las aportacioncs d¢ Merino
(1995). porque aunque los plancs de for-
macion del educador social scan diferen-
tes. obscrvamos una scrie de principios y
ambitos dc accion comuncs cn paiscs
como Francia. Alemania, Italia. Portu-
gal. Bélgica. Espana u Holanda.

4.1. Recuperacion del sentido pro-
fundo de la educacion: educaciéon a
lo largo de la vida

La educacién ya no se reduce ani-
camente a instruccion. El desarrollo
economico debe llevarnos a una madura-
cion personal y social mas profunda. mas
solidaria v mas compromctida. La cdu-
cacion para cl desarrollo favorece el ana-
lisis, la sintesis v el cambio de comporta-
mientos cn los ciudadanos. No es suficien-
tc con la sensibilizacion social. Quizas.
en la practica, los curricula de la educa-
cion social en Europa adolczean de cier-
to academicismo formalista. olvidando
dar respucstas concretas a nucvos pro-
blemas quc surgen cn la convivencia
curopea. El Informe sobre el Desarrollo
Humano (1994) del Programas de Na-
ciones Unidas paracl Desarrollo (PNUD).
evaluando la situacion mundial durante
los cincucnta ultimos anos. nos sciala:

«Lo quc sc percibe es un impresionante
panorama de adclantos humanos sin pre-
cedentes v de padecimicentos humanos
inenarrables. del progreso de la humani-
dad en varios frentes a la vez que perci-
bimos un retraso de la humanidad en
muchos otros».

Educar ¢s comprometerse, cs to-
mar opciones libres en los plantcamien-
tos sociales. La cducacion es global v
globalizadora, siempre integral en la per-
sona. D¢ ahi que hablemos va de una
cducacion pluridimensional. Como es-
cribe Delors (1996: 115): «La educacion
alolargo de la vida representa para el ser
humano una construccion continua de
sus conocimientos y aptitudes y de su
facultad de juicio v accion. Debe permi-
tirle tomar concicncia de si mismo y su
entorno v desempenar su funcion social
en el mundo del trabajo v en la vida
publica. El saber. el «saber hacer», ¢l
wsaber ser» v ¢l «saber conviviry en so-
cicdad constituyven los cuatro aspectos
intimamente cnlazados. de una misma
realidad».

La formacion del educador social
s¢ debe apovar en este nuevo enfoque de
la cducacion. dondc yva los problemas y
las neccesidades socioculturales ticnen
unos matices identificativos de caracter
general en la lucha por un desarrollo
social axiologico v ¢tico-moral. No de-
bemos restringir la labor profesional del
cducador social a los ambitos escolares.
sino que por su propia cobertura formativa
¢s una profesion unica con pleno sentido
v con estrategias fundamentales de inter-
veneion como la animacion sociocultural.
la educacion especializada v la anima-
cion sociolaboral.
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4.2. La ayuda social como derecho
de la persona

La reivindicacion de la avuda so-
cial como derecho de toda persona apa-
rcce como unos de los principios basicos
que debe desarrollar ¢l educador social.
No ¢s suficiente la ayvuda asistencial en
los casos mas extremos de necesidad. va
que la educacion ¢s un derecho social. Y
como tal sc¢ ha de vertebraren un servicio
social que ha dc alcanzar a todas las
personas v colectivos sociales con la
finalidad dc facilitar su integracion cn la
sociedad. Como cscribe Merino (1995:
144): «La dircccionasistencial de laayu-
da social va cediendo paso a la ayvuda
social como derecho. Esta ayuda social
no puede entenderse solamente en térmi-
nos cuantitativos de avuda asistencial
material. sino tambic¢n de avuda socio-
cducativo-cultural preventiva o com-
pensatoria». Ninguna persona rechaza cl
tencr derechos. aunque sc da ¢l rechazo
al tener deberes. Los derechos no son
propicdades reales de los hombres. sino
solo posibilidades reales. «Si los dere-
chos fueran propicdades reales. como lo
son las fuerzas fisicas. la cstructura de la
materia. la dinamica quimica. ocurriria
algo semcjante. pero nada de esto suce-
de. Los derechos son un provecto de
humanidad. Los derechos. como los avio-
nes. solo se mantiene en vuclo micntras
¢l motor del propio avion continta fun-
cionando. El conjunto de participantes
en ¢l proveeto de una Humanidad digna
fundamenta los derechos» (Marina. 1993:
I11).

La intervencion dcel cducador so-
cial ¢s va una intervencion sociocdu-
cativa. Quizas sca nceesario clarificar
especializaciones funcionales v definir

los contenidos curriculares. dotandoles
de cierta flexibilidad para el futuro.
cuidando dc un modo cspecial la practica
v la conexion con el mercado de trabajo.

4.3. Exigencia de una profe-
sionalizacion educativo-social

La profesion de cducador social
debe tener un caracter polivalente, Tal
polivalencia no sc reficre a que dicho
profesional sca capaz de hacerlo todo y
ademas bicn. sino que su preparacion
cientifico-practica le permita desarrollar
cualquicr tipo de estratcgias de interven-
cion. Dc ahi que no podamos reducir su
competencia profesional con exclusivi-
dad a los ambitos de la marginacion o
exclusion social.

La profesionalizacion del educa-
dor social exigiria que su trabajo s¢ ubi-
cara cn tareas preventivas. destinadas a
cvitar las disocializaciones y perturba-
ciones de conducta y a prevenir sus cau-
sas. Tareas asistenciales (auxiliantes para
Fermoso, 1994 332) en cuanto la pers-
peetiva cducativa de las acciones socia-
les ademas de asistir contribuyen a la
maduracion integral de la persona. 7a-
reas correctoras o ;‘(.‘J‘.{J[?L;.";‘HC{I‘.\' quc sc¢
emplean para resocializar o rehacer la
conducta desviada.

4.4. La actividad profesional del
educador social se debe realizar
dentro de un equipo interdisciplinar

La exigencia de que la actividad
profesional del educador social se reali-
ce en relacion o en equipo con otros
profesionales de distintas ciencias hu-
manas. c¢s algo que sc percibe en la gran
mayoria de actuaciones curopeas. Ello
obliga que ¢l cducador social s¢ perfec-
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cionc mediante disciplinas teoricas v
practicas como son la dinamica de gru-
pos o ¢l trabajo ¢n equipo.

Para que sus actuacionces profesio-
nales obtengan ¢l ¢xito descado. ¢s obli-
gado que su perfil profesional sca com-
partido con otros cspecialistas (médicos.
pedagogos. psicologos. trabajadores so-
ciales. ete.). Los cquipos multiprofe-
sionales estan cobrando pujanza tanto cn
los ambitos cducativos/instructivos como
en los campos sociales.

4.5. Politica de una prevencion ge-
neralizada

Entendemos la prevencion como ¢l
conjunto de medidas e instrumentos que
tienden a suprimir o a reducir los facto-
res que nos conducen a una inadapta-
cion/marginacion social. Ello exige la
creacion de politicas sociales. cducati-
vas. economicas. etc.. que desarrollen
medidas de socializacion de caracter in-
dividual y comunitario que permitan que
la persona vaya madurando cn contacto
con los demas. Las actuaciones preventi-
vas s¢ deben estructurar en un plan cohe-
rente con sus distintas fascs de actua-
cion. La prevencion debemos catenderla
como un proceso que establece las estra-
tegias oportunas a traves de la prevision
de servicios sociocomunitarios a las per-
sonas o a los grupos. Toda accion pre-
ventiva demanda la busqueda de un mo-
delo social que sea capaz de scr asimila-
do de una forma anticipada por la perso-
na antes de que surja ¢l proceso de
rceducacion o actuaciones de reinsercion,

Bajo ¢l esquema de la prevencion
subyace una scric de presupucstos rela-
cionados con las formas sociales v educa-
tivas de la sociedad. Aparcce como nece-

saria una actuacion previsora que garan-
tice ¢l eficaz gobicrno de los hombres.
La prevision del futuro intenta desvane-
cer los ricsgos que pueden plantear los
avances de la sociedad. ascgurando un
desarrollo progresivo v una estabilidad
de las instituciones civiles.

4.6. Importancia del practicum

En ¢l desarrollo de los distintos
ciclos formativos ha sido siempre un
caballo de batalla o de luchas idcologi-
cas. ¢l intento de armonizar la formacion
teorica con la practica. Sucede en casi
todas las profesiones. EI mismo alumno
solicita ardicntemente ¢l ¢jercicio prac-
tico de sus saberes. sca cualesquicra la
carrera clegida. Como escribe Marcon
(1994: 41): «cl debate entre conceptua-
lidad v expericencia esta siempre latente:
en algun pais ¢l predominio de un cle-
mento o del otro distingue una tipologia
u otra de institutos superiores universita-
rios».

Si partimos de la base de que el
cducador social es un cspecialista en
problemas humanos o comoafirma Petrus
(1994: 58) «un profesional que es prota-
gonista de¢ la accion social conducente a
modificar determinadas situacionces per-
sonales v sociales a traves de estrategias
cducativas». defendemos que el cjerci-
cio practico. a pic dc obra ¢s. una necesi-
dad. dado quc la capacitacion tedrica cs
insuficiente para tramitar aquellos servi-
clos operativos con los que sc va a encon-
trar ¢n ¢l desempeno de su labor profe-
sional. La figura del educador social
surge a partir de las nceesidades de la
vida ¢n una sociedad. En general. los
plancs v programas curopeos disciian un
«practicumy» como un ¢lemento impor-
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tantc cuantitativa y cualitativamente en

su ciclo formativo. Tienc centidad propia

por ¢l contenido v por las horas dedica-
das al encuentro con la realidad social.

Las actividades desarrolladas sc

sistematizan cn dos grandes bloques: tra-

bajo tutorizado bajo la presencia de pro-
fesionales experimentados v la realiza-
cion de trabajos de investigacion.

Los objetivos que se pretenden con-
seguir mediante ¢l practicum son los
siguientes:

« Conocimiento de la realidad laboral v
del mundo profesional.

* Poner en practica los conocimientos
adquiridos ¢n la carrera.

» Comprender los distintos aspectos de
la actividad profesional: servicios,
programas. funciones. organizacion,
cte.

« Conocer la realidad social. cultural.
educativa. ctc. en la que intentan inter-
venir,

= Reflexionar mediante la practica so-
bre las funciones v responsabilidad de
la profesion clegida.

« Aprender a disenar objctivos. estrate-
gias. recursos v mcétodos de cvalua-
cion desde una perspectiva dinamica.

* Aprender. desde una perspectiva
interdisciplinar. los difcrentes mode-
los. estrategias v procedimicentos quc
se pueden emplear en las intervencio-
nes sociales.

S. Perspectivas de futuro

No resulta nada facil disciar unos
plantcamientos validos v universales con
perspectivas de futuro sobre cl perfil.
formacion. roles v funcionces profesiona-
les del educador social en Union Europa.
El Tratado de Maastricht. de 7 de febrero

de 1992 (revisado y modificado. parcial-
mente, por ¢l Tratado de Amsterdam de
2 de octubre de 1997). introduce por
primera vez en la Union Europea, un
articulo cspecifico sobre la educacion.
El Articulo 126 establece que ~la Comu-
nidad contribuira al desarrollo de una
educacion de calidad. fomentando la
cooperacion entre los Estados miembros
v. si fucra necesario. apovando v com-
pletando la accion de estos en el pleno
respeto de sus responsabilidades en cuan-
to a los contenidos de la ensefianza yala
organizacion del sistema cducativo, asi
como a la diversidad cultural y lingiisti-
ca, con exclusion de toda armonizacion
de las disposiciones legales v reglamen-
tarias de los Estados miembros». A pesar
dc ciertos problemas coyunturales que se
presentan en los distintos paises:-de tipo
cconomico, reaparicion del racismo y la
xenofobia. exaltacion de las identidades
regionales, cte.. no pueden hacernos dis-
minuir la necesidad de un fortalecimien-
to de la dimension curopea de todos los
sistemas nacionales y. por tanto, de me-

jJorar sus curricula para una formacion

profcsional mas provechosa.

Las funciones de todo profesional
en ¢l campo social son siempre coyuntu-
rales. dependen en mayor o menor medi-
da de la cvolucion de la propia socicdad
v dc la implicacion de los poderes publi-
cos cn sus posibles soluciones. De ahi la
nceesidad de que ¢l mismo educador
social deba cstar abierto no solo a las
personas sino a los cspacios o circuns-
tancias naturales o socioculturales que
influyen educativamente en la persona
de un modo informal en todas sus con-
ductas. Pctrus (1994: 58) afirma que «la
funcion prioritaria del educador social es
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diseiiar v ser protagonista de la interven-
cion socio-educativa conducente a me-
jorar las rclaciones entre los ciudadanos
de una determinada socicdad. asi como
incidir en aquellas situaciones que pue-
dan optimizarsc a través de su accion
educativa». La identidad profesional del
educador social radica en la faceta ed-
cadora de todas sus actuacioncs preven-
tivas o correctivas.

Quintana (1994). partiendo de la
definicion de educacion social como un
tipo de Trabajo Social de aspecto educa-
tivo y con funciones pedagogicas, acier-
ta plenamente cn ¢l diseiio profesional
de los educadores sociales v oferta un
abanico de ambitos de trabajo que ticnen
que ver con ¢l Bienestar Social y no tanto
con ¢l sistema educativo dc cada pais.
Describicndo los papeles en la sociedad
actual del educador social. escribe: «Pone
en jucgo una serie de servicios sociales
de caracter pedagogico. que tienden unas
veees a resolver problemas carcnciales
que sufren ciertos grupos sociales margi-
nados. y otras a prevenir dichos proble-
mas cn la poblacion gencral. ascguran-
dole los medios (educacion para la paz.
cducacion ecologica. accion civica.
asociacionismo. voluntariado. scrvicios
de ticmpo libre. etc.) de Hevar una vida
comunitaria pletorica v correctan (Quin-
tana, 1994: 9).

Conclusion

Hemos intentado hacer un breve
recorrido por los paisajes académicos de
la Union Europa sobre la figura profesio-
nal del educador social. El cducador so-
cial. quizas con otras denominaciones.
ha existido ¢n todas las socicdades hu-
manas dc¢ una u otra forma. Su figura

como profesional ha saltado las barreras
de lo local (por su trabajo practico) para
entrar de lleno en las aulas universita-
rias. mediante la Diplomatura de Educa-
cion Social en Espana. La innovacion ha
sido importante va que nuestro pais care-
ce de antecedentes académicos en este
sentido. aunque havan funcionado con
anterioridad centros como ¢l de Forma-
cion de Educadores Especializados de
Barcelona (curso 1969/70) y la Escucla
de Educadores Espccializados «Flor de
Maig». clasificado como centro de For-
macion Profesional de 2° grado (curso
1981/82) (Nuiiez, 1990: 153-165). El
recorrido diacronico que ofrecemos de
las titulaciones en Europa sobre el edu-
cador social. asi como los demas detalles
(niveles académicos. curriculum, eda-
des, practicum. ectc.) nos permiten
visionar. de una forma general. la forma-
cion que reciben cstos profesionales en
los distintos paises de la Union Europea.

Marcon (1994: 38) entiende por
cducador social «la persona que. des-
pucs de una formacion especifica, favo-
rece. mediante métodos v técnicas peda-
gogicas. psicologicas y sociales, ¢l desa-
rrollo personal. la maduracion social v la
autonomia dc las personas. jovencs o
adultos incapacitados o desadaptados o
en peligro de serlon. Este profesional
esta adquiriendo importancia en nuestra
socicdad. lo mismo que todas las profe-
sioncs que ticnen como clemento
aglutinador/dcfinidor la misma sociedad
civil con toda su problematica civica y
ciudadana y sus scrvicios sociales.

El reto del educador social. en cuan-
to a sus niveles formativos en Europa.
exige un estudio profundo de las titulacio-
nes académicas para lograr una validez en
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todos los paiscs. a sabiendas de que los
contenidos tematicos tendran sicmpre una
textura contextualizada. De ahi que va en
las sesiones celebradas bajo ¢l patrocinio
del Consejo de Europa en 1933, 1956 v
1959. sc puso ¢nfasis en ¢l reconocimien-
{0 mas que cn la cquivalencia de las
titulaciones. Como escribe Neave (1987;
123): «se trataba de imponer una politica
de «desarrollo organicon desde abajo frente
al modelo contenido tanto ¢l Conscjo de
Europa como ¢n las convenciones de la
UNESCO. que implicaban una accion
legislativa desde arribar.

Dcjamos expresamente ¢l tema de
las habilidades. las actitudes v las cuali-
dades que deben adornar a un buen edu-
cador social. Sabemos que cs una nueva
profesion quc sc csta abriendo camino
entre esos grandes cspacios abicrtos que
nos ofrece la socicdad. donde cada uno
de nosotros va realizandose como tal a
fuerza de compromisos. batallas. socia-
lizacioncs, incomprensiones. oculta-
mientos v luchas permanentes, El Cole-
gio de Educadores Sociales tendra un
protagonismo decisivo a la hora de la
defensa de las tarcas profcsionales de
aqucllos que luchan por una sociedad
mas justa v mas comprometida. Los edu-
cadores sociales son profesionales
reivindicativos de los derechos de los
demas. dercchos que sc encuentran cer-
cenados bajo la bandera de la incultura
popular o del silencio sumergido en las
olas de los que ostentan todo ¢l poder
social v cultural. Ahora aparccen cllos
como nuevos gladiadores de una cultura
que nunca sc fuc de sus vidas v de sus
comunidades. a pesar de que han querido
quitarscla. sc presentan como emblemas
de nuevas cabalgatas para la libertad de

los oprimidos, necesitados. inadaptados
¢ incomprendidos socialmente. Estamos
en ¢l buen camino. Todos somos necesa-
rios ¢n ¢l para que ¢l cdificio de la edu-
cacion social progrese v marche hacia
adclante.
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