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E n el mes de noviembre de 1997 se celebro en El Escorial un
Seminario de la FESPM para analizar la Implantacion de las
Matemadticas de la ESO. Las conclusiones se pueden leer en el
numero 27 de SUMA.

En ese seminario, la direccion de SUMA me propuso coordinar
un informe sobre las Matemdticas en la Educacion Secundaria
Obligatoria. Fruto de esa propuesta son las paginas que vienen
a continuacion.

Dos lineas se podian seguir a la hora de su realizacion:

) Analizar las dificultades que en las distintas comunidades
azuz‘onomas hab odiicido una implantacion atipica,
comenzadcz por-el entresuelo —empezando en la mitad de la
empa (3.%) con alu {GB:qile no babian
n dzfzculmdes de zm”mestmctum

la evaluacion..., para poder iniciar una reflexion mas
profunda sobre los mismos; abordando estos temas desde un
punto de vista teorico pero ofreciendo, al mismo tiempo,
respuestas parciales desde la prdctica del aula.



La primera linea constituia una seria amenaza de conver-
tirse en una especie de «Muro de las Lamentaciones» con
estructura de mosaico autondémico; lo que realmente es
un gran problema para una publicacién cuyo soporte es
el papel, por aquello de los lloros. Asi que optamos por
la segunda.

Los temas elegidos, por problemas de espacio algunos se
han tenido que quedar fuera, responden en parte a las
cuestiones suscitadas en los grupos de trabajo de ese
seminario, en parte a las respuestas de los centros y de los
profesores a una encuesta previa al mismo realizada por
la SMPM, y en una tercera parte a las charlas mantenidas

conocimientos acerca de la forma de

aprender matematicas marcan las lineas
generales del nuevo curriculo, los conte-
nidos del mismo, su enfoque y las meto-
dologias de ensefianza-aprendizaje.

Los dos articulos siguientes vienen a
plantearse dos respuestas diferentes a
un mismo problema: todos los alumnos
tienen que aprender matematicas hasta
al menos los 16 afios de forma obliga-
toria; pero jtodos los alumnos necesitan,
demandan, estdn interesados y pueden

En resumen,
los encuestados
creen que
los contenidos
son suficientes,
poco ambiciosos
Yy adecuados.
Las respuestas

con los autores. aprender las mismas matematicas?

La respuesta a esta pregunta la da la
optatividad. Pero hay muchas formas
de estructurar esta optatividad; desde la
méas elemental, la separacién de opcio-
nes Ay B en 4.° de ESO, adoptada en
casi todas las comunidades auténomas,
hasta el modelo curricular de Catalufa
basado en los créditos, comunes, varia-
bles de sintesis, etc., sustancialmente

A pesar de que en el seminario del Escorial no se debati6
de forma especifica sobre la adecuacion de los contenidos
del curriculo, en la encuesta de la SMPM, a la que res-
pondieron 19 centros de forma colectiva y 20 profesores
a titulo individual, si se planted una pregunta sobre este
tema: «Segln tu experiencia, los contenidos del curriculo
en Matematicas de la ESO son: escasos, suficientes o exce-
sivos; poco ambiciosos, normales o muy ambiciosos; ade-
cuados o inadecuados».

estaban o .
Las respuestas son las siguientes: S distinto del modelo del MEC y del resto
acompanaadas de las autonomias y que hace en la
. de interesantes practica que un 30% del curriculo de
Centros Individuales ) Matemdti tativo. Xavier Vilell
matices, atematicas sea optativo. Xavier Vilella
Escasos 2 0 el nos informa de este modelo en el
Suficientes 12 9 sobre niveles, segundo articulo del informe.
Excesivos 1 3 niimero de horas, ) o
_ Otro espacio de optatividad en Mate-
S etcetera. maticas lo constituye el Taller de Matema-
Centros Individuales . b ) i
ticas, aunque seria mejor decir Jos Ta-
Poco ambiciosos 11 12 lleres de Matemadticas, dada su diversi-
'f\\lermd|e;‘ : } g dad de enfoques, contenidos, finalida-
D ahemene des, ptblico a los que van dirigidos... El
— Taller puede ir dirigido, en el 4mbito
Centros Individuales MEC asi se hace en el primer ciclo, a
Adecuados 10 10 alumnos con dificultades de aprendiza-
Inadecuados 5 5 je en Matemdticas, pero en cambio en

En resumen, los encuestados creen que los contenidos
son suficientes, poco ambiciosos y adecuados. Las res-
puestas estaban acompafiadas de interesantes matices,
sobre niveles, nimero de horas, etc.

Con esta perspectiva nace el primer articulo del informe,
en el que Vicente Riviére, que participd activamente en el
disefio del curriculo desde el Centro de Desarrollo Cu-
rricular, nos aporta una visién sobre la necesidad de ade-
cuar los contenidos curriculares de matemdticas a las
caracteristicas, demandas y modos de actuar de una socie-
dad sustancialmente distinta de la de hace tres décadas.

Las nuevas condiciones sociales, la explosién del mundo
de la informacién y de la comunicacién y los nuevos

el segundo ciclo su enfoque, orienta-
cién y, por lo tanto, «lientela» son
mucho mds abiertos.

De cualquier forma, el taller en el se-
gundo ciclo es una apuesta curricular
innovadora que acerca las matematicas
al mundo real y cotidiano de los alum-
nos. La gran diferencia con las matema-
ticas troncales estd en la metodologia,
que constituye otra forma de aproxi-
marse a los contenidos matemiticos de
la etapa a dos niveles: el cambio en el
«hacer matematicas» en los alumnos y el
cambio en el rol del profesor. Maria
Jests Luelmo y los miembros del IES




Carmen Conde de Las Rozas, de Ma-
drid, que han experimentado el Taller
estos ltimos cursos, nos ofrecen su
vision sobre este tema.

En el mismo seminario hubo un grupo
de trabajo dedicado a los recursos y
materiales utilizados en el aula de Mate-
miticas en la ESO. En él se analiz6 el
papel que las nuevas tecnologias infor-
maticas y audiovisuales pueden desem-
pafiar en el aprendizaje de las Matema-
ticas, alli se dijo:

«En la actualidad nadie cuestiona, al
menos a nivel intuitivo —no hay estu-
dios serios al respecto en nuestro pais—,
la rentabilidad didactica de estos recur-
sos. No existe una tradicién de utiliza-
cién de recursos audiovisuales en Ma-
tematicas, en gran parte debido al defi-
ciente sistema de produccién, distribu-
cibn y comercializacién de videos
didacticos...

Sin embargo, los recursos informdticos
si gozan de predicamento entre el pro-
fesorado, aunque a veces se dedican
casi exclusivamente a las asignaturas de
informatica, vinculadas muchas veces al
Departamento o Seminario de Matema-
ticas.»

Posteriormente, en el seminario de la
Federacién celebrado en el mes de
mayo en Granada sobre recursos, hubo
también un grupo de trabajo especifico
sobre Nuevas Tecnologias.

Sin embargo, la encuesta de la SMPM
revela unos datos inquietantes respecto
de la utilizacién de los ordenadores y
de los videos como materiales de aula.
Ante la pregunta: ¢Qué materiales utili-
zas en clases de matemdticas de ESO?,
se obtienen las siguientes respuestas:
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Materiales usados en Matemdticas en ESO

Como se ve en estos datos elaborados por departamentos
de Matematicas de centros de Madrid, la utilizacién de las
Nuevas Tecnologias» estd en todos ellos entre «Nada» y
Pocor. Y, por lo que parece, no son sbélo conclusiones
aplicables a Madrid. En el informe del INCE sobre la ESO,
en el apartado sobre la utilizacién de los distintos recur-
sos se obtienen unos datos muy parecidos, aunque esta
vez no referidos a Matemdticas sino al conjunto de las
asignaturas. En ese informe, en una escala de 0 a 5, los
medios audiovisuales obtienen una puntuacion de 2,92
—en Matemdticas seguro que aln menos— y los medios
informdticos de 2,43, frente al 4,03 del libro de texto y el
4,19 de los apuntes propios.

Sin embargo, la opinioén de los profesores, en la encues-
ta de la SMPM, sobre la dotacion de los centros en
medios audiovisuales e informiticos no parece indicar
que la escasa utilizacién del ordenador y del video se
deba exclusivamente a una deficiente dotacién. Cerca
del 50% en ambos casos responden que es «Suficiente» o
Excelenter. La pregunta «Hay en tu centro dotacién
material adecuada para la ensefianza de las Matema-
ticas? es repondida por los encuestados de la siguiente
manera:




| No existe | Escasa | Suficiente | Excelente
Metios audiovisules | 3 14 18
| Medios informaticos 3 15 16
Calculadoras 3 10 16
Material manipulable 2 13 16
Bibliografia de apoyo 0 10 23
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Dotacién material del centro

Esta pobre utilizacién de recursos tecnolégicos se produ-
ce ademis en una época en que todo lo relacionado con
la informacién y la comunicacion adquiere un peso cre-
ciente, hasta el punto de influir de manera clara en el
disefio curricular general de la ESO, con la aparicién de
asignaturas directamente vinculadas a estas tecnologias y
también en asignaturas concretas como las Matemdticas
en las que la interaccién con estos recursos es especial-
mente notable.

Quizis el problema surja al cubrir el camino de la teori-
zacion a la prictica cotidiana del aula. Por ello hemos
incluido en el Informe tres articulos relacionados directa-
mente con estos temas, uno de Leoncio Santos, ex asesor
del PNTIC, sobre los medios informaticos, otro de José
Mufioz, sobre los recursos audiovisuales y un tercero, cree-
mos que ante la extension y crecimiento del fenémeno no
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podia faltar, sobre la utilizacién didacti-
ca de Internet en Matematicas. Los tres -
contienen no soélo reflexiones tedricas

sino que incluyen bastante informacién
sobre materiales y metodologia de apli-
cacion en el aula.

Los dos siguientes articulos tratan sobre
uno de los aspectos que en la actuali-
dad mas preocupan al profesorado: el
tratamiento de la diversidad en el aula.

La extension de la obligatoriedad hasta
los 16 afios, que se convierten en la
practica hasta los 18 en algunos casos,
nos hace encontrarnos dentro de un
aula con un amplio abanico de tipos de
alumnos, con niveles de conocimientos
dispares pero también con motivacio-
nes, intereses, aptitudes y actitudes
mucho mds diversas que los que en-
contrdbamos con el plan anterior.

La pregunta de muchos profesores es
iqué hago yo para atender satisfacto-
riamente, dentro de una misma clase,
al menos a cuatro o cinco colectivos
tipificados de alumnos diferentes?,
¢cOémo organizo y gestiono la clase para
que la atencién a esa diversidad de
situaciones de aprendizaje sea un
hecho y no meras palabras reflejadas
en el proyecto educativo o en el pro-
yecto curricular?, ;qué hago para no
volverme loco?

Las nada féciles respuestas a algunas de
estas preguntas nos las brinda Xaro
Nomdedeu en su articulo. En él nos
presenta el desarrollo concreto de una
experiencia de aula sobre el tratamien-
to de la diversidad. Aunque esta expe-
riencia se desarrollé con un curso de
3.° de BUP, pensamos que contiene
suficiente informaciéon valiosa para
poder aplicarla en la etapa de la ESO.

El altimo gran problema pedagégico
del informe, que no de la realidad
cotidiana de la ensefianza de las
Matemiticas en esta etapa que seguro
que presenta muchos més y quizis
tan interesantes y complicados como
los que hemos tratado, es el de la
evaluacion.

Si los cambios de contenidos inciden
de una forma directa en la evaluacién




del saber de los alumnos, las propues-
tas metodolodgicas y sobre la misma
evaluacion del disefio curricular de
Matemadticas nos hace enfrentarnos a
una situacién completamente nueva, en
la que juzgar los conocimientos del
alumno es uno mas y quizds no el mis
importante del proceso de evaluacion.
La evaluacién adquiere su verdadero
sentido cuando se convierte en una
hetramienta mas para mejorar el proce-
so de enseflanza-aprendizaje, cuando al
mismo tiempo que la valoracién de
conocimientos ajenos el profesor ha de
enfrentarse con la valoracion y valida-
cion del propio proceso, de los recur-
sos utilizados, de las metodologias
puestas en practica, de la organizacién
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de tiempos y espacios y, en fin, del sistema en su con-
junto. No es una tarea simple y, sobre todo, no estamos
acostumbrados a ser al mismo tiempo sujeto y objeto de
evaluacion.

Con el Gltimo articulo, de Salvador Guerrero, pretende-
mos iniciar una serie de reflexiones sobre el tema de la
evaluacién en Matemdticas, tema que el tiempo vy la prac-
tica irdn perfilando, matizando y enriqueciendo.

Seguro que a todos se os ocurren muchos otros temas que
deberfan haber sido incluidos en este informe: formaciéon
inicial y permanente del profesorado, la adecuacion al
contexto, el nimero de horas de clase, la formacién de
actitudes y valores... Pero el espacio y el tiempo son limi-
tados y, sobre todo, pensad que atin estamos en la fase de
anticipacion de la Reforma y que la realidad y la actividad
docente durante estos afios nos brindard bastantes ocasio-
nes para poder dar respuesta a tanto problema abierto. Al
fin y al cabo lo nuestro es la «esolucién de problemas».
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llustracion de la portada del libro Nueva Enciclopedia Escolar,
Hijos de Santiago Rodriguez, Burgos, 33 edicién, 1954.




