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Resumen

Este estudio tiene como objetivo principal realizar una comparacion de los contextos o
sistemas educativos de Espafia y Finlandia en general y de las fortalezas y debilidades
de los programas de formacion del profesorado especialista en inglés como lengua
extranjera de ambos paises en particular. Para este propdsito se ha optado por una
metodologia de investigacion cualitativa, recurriendo concretamente al procedimiento
denominado ‘andlisis del contenido’ mediante el planteamiento de una serie de preguntas
de tipo abierta administradas al profesorado en formacién de ambos paises.
Sorprendentemente el analisis de los resultados obtenidos ha constatado la existencia de
numerosas coincidencias de opinion entre los encuestados de ambos paises, lo cual, a
pesar de las diferencias metodologicas y de formacion caracteristicas de ambos
contextos, demuestra que el profesorado en formacidn en general presenta necesidades y
demandas de formacion similares independientemente del contexto. Partiendo de la
perspectiva del profesorado en formacion, se ha destacado, concretamente, que la
calidad y motivacion del profesorado mejoraria notablemente, impulsandose la

dimensién préctica y pedagdgica de su formacion, entre otros aspectos.

Palabras clave: Modelos de formacion del profesorado, ensefianza de lenguas

extranjeras, educacion en Espafa y Finlandia.

Abstract

The purpose of this research is to compare both contexts Finnish and Spanish Education
Systems. Specifically the research is focused on the strengths and weaknesses of
teachers’ English as a foreign language training programs. For this purpose has been
used qualitative research design with a process called content analysis. Open-ended
questions have been distributed to students in their last course at the university in both
countries. The study has found more similarities between Finnish and Spanish students
than was expected. In accordance with the results obtained, it will be established the
basis for further improvements in the Spanish language teacher training program. It
concludes that the teacher’s quality and motivation would be improved by increasing
practices period and didactics subjects in the university among other important aspects.
Key words: teacher training, foreign language education, education in Finland and

education in Spain.



Introduccion

El aprendizaje de idiomas se ha convertido en uno de los principales objetivos de
la educacion a nivel mundial (Consejo de Europa, 2001). Actualmente, aquellos paises
que tratan de expandir su economia 0 que poseen una lengua nativa con un numero
reducido de hablantes en el mundo han impulsado esta politica para favorecer el
intercambio cultural. Este es el caso de los paises ndrdicos y asiaticos, los cuales han
volcado todo su esfuerzo en el desarrollo de la educacion y, por supuesto, en el
desarrollo de los idiomas. Tomando en consideracion estas medidas se han posicionado
entre los primeros en el ranking de las evaluaciones realizadas por el informe PISA
(2000, 2003, 2006, 2009, 2012). Desde sus inicios Japdn, China, Finlandia, Austria y
Suecia (entre otros) se han situado entre los mejores, manteniéndose a lo largo de los
afios. En Europa, destacan los paises nérdicos, concretamente el caso de Finlandia. Este
pais ha desarrollado un gran interés por la educacion, convirtiéndose en el objetivo
principal de su politica, en el cual se han volcado todos los finlandeses: estudiantes,
padres, profesores y érganos de gobierno. Por ello, ha conseguido ser el numero 1
durante mucho tiempo. Una de las claves de su éxito radica en el desarrollo de idiomas,
consiguiendo que sus estudiantes terminen la educacién obligatoria dominando entre 2 y
3 lenguas extranjeras (Buchberger, 2002). Sin embargo, Espafia tiene mucho que
mejorar en el campo de la educacién, sobre todo, en la educacion obligatoria. Los
informes PISA (2000, 2003, 2006, 2009, 2012) muestran su descenso a lo largo de los
afios. Los espafioles comenzaron en el puesto 18 en comprension lectora, 23 en
razonamiento matematico y 19 en ciencias sociales (PISA, 2000), mientras que en el
ultimo informe PISA se encuentra el 23 en comprension lectora, el 26 en razonamiento

matematico y el 21 en ciencias sociales (PISA, 2012).

La ensefianza y aprendizaje de idiomas es otro de los puntos debiles del Sistema
Educativo Espafiol. A pesar de dedicar grandes esfuerzos y reformas educativas para
mejorar la calidad (BOE, 2013), continta siendo uno de los grandes retos entre los

docentes y estudiantes esparioles.



Justificacion

El aprendizaje y dominio de idiomas es una de las preocupaciones mas
importantes de la sociedad actual, y del Sistema Educativo Espafiol siendo,
indudablemente, una herramienta imprescindible en el &mbito laboral y personal. Por
ello, tratar de mejorar su ensefianza y analizar las claves del éxito de otros paises, que
han conseguido desarrollar una metodologia efectiva, es uno de los principales campos
de interés de la comunidad educativa. En Espafia se estan realizando numerosas
medidas para mejorar la educacion, como el aumento de colegios bilingiies publicos y
privados, donde el aprendizaje de idiomas comienza a edades tempranas. Sin embargo,
todavia no se han obtenido los resultados deseados en términos de dominio linguistico.

Tras la realizacion de una estancia de un afio en Finlandia por parte de la autora
de este trabajo, se ha podido comprobar de primera mano las “claves del éxito finés”
despertando gran interés la metodologia empleada en este pais y el proceso de
ensefianza-aprendizaje de idiomas en la educacién obligatoria. Uno de los aspectos mas
destacados reside en la formacién del profesorado, desde los criterios de seleccion de

alumnos universitarios hasta la metodologia empleada en la universidad.

Tras efectuar una basqueda bibliografica sobre las investigaciones realizadas en
el campo de la formacion del profesorado de idiomas, su evolucion y comparativa con
otros paises de mayor éxito en este d&mbito, se ha podido comprobar que existen
numerosos informes e investigaciones relacionados con la realizacion de mejoras en los
sistemas educativos de diversos paises, (Sogel and Jaccard, 2008, Hamaldinen and
Eriksson, 2016, McNulty et al., 2016 y Sans-Martin et al., 2016) en comparacion con
Finlandia. Sin embargo, no se han encontrado estudios comparativos sobre la formacion

del profesorado de idiomas en Educacion Primaria entre Espafia y Finlandia.

Debido a la importancia que presentan los idiomas en la actualidad, se ha
elegido este tema para su investigacion. Al mismo tiempo, el hecho de conocer los
métodos de trabajo de ambos paises de primera mano ofrecera una perspectiva diferente

a la de otros estudios basados en aspectos meramente teéricos o divulgativos.



1. Ensefianza-aprendizaje de lenguas modernas dentro del contexto del marco

comun europeo de referencia para las lenguas

El aprendizaje de idiomas ha sido una de las inquietudes sociales méas destacadas
desde el siglo XX hasta la actualidad. EI Consejo Europeo fue uno de los primeros en
constatar esta preocupacion. Con motivo de la celebracion del Afio Europeo de las
Lenguas (2001), se publicé el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(en lo sucesivo, MCERL), como resultado de una investigacion de 10 afios llevada a

cabo por numerosos especialistas de la linglistica aplicada (Consejo de Europa, 2001).

El MCERL (2001) esta centrado en promover el estudio de lenguas extranjeras y
proporciona una base comun para la elaboracién de programas de aprendizaje de
idiomas, orientaciones curriculares, examenes, manuales etc., en Europa (Consejo de
Europa, 2001). Dado que el aprendizaje de idiomas se ha convertido en un aspecto
fundamental del desarrollo personal y profesional de la sociedad, se pretende que la
educacion vaya mas alla del bilinguismo con perspectivas hacia el plurilingliismo o

multilingtismo.
1.1. Plurilingtiismo, multilingtiismo e interculturalidad

Uno de los aspectos principales que pretende desarrollar el MCERL (2001) es
cubrir las necesidades de una Europa multilingtie y multicultural para que los europeos
sean capaces de comunicarse traspasando las barreras lingiisticas y culturales (Consejo
de Europa, 2001; Little, 2006). Para ello es imprescindible definir qué es el

plurilingtiismo y el multilingtismo.

El multilingtismo se refiere a situaciones en las que coexisten multiples lenguas
en una sociedad pero se utilizan de forma separada. Mientras que el plurilingtiismo se
refiere a las personas que tienen la capacidad de hablar en méas de un idioma y puede
cambiar de idioma en cualquier momento, de una lengua a otra o viceversa segun las

circunstancias (Consejo de Europa, 2001).

El Consejo de Europa (2001) pretende con el MCERL desarrollar el
aprendizaje de idiomas con el objetivo principal de conseguir que los europeos sean
capaces de hablar en varios idiomas contribuyendo pues a la creacion de una Europa
unida y cohesionada. Tomando en consideracion el elevado niumero de lenguas oficiales

que podemos encontrar en los diferentes paises europeos, 24 lenguas, la importancia de



incrementar el aprendizaje de las mismas se hace evidente con el objetivo de favorecer
el intercambio cultural y social entre los paises europeos. Cada idioma contiene
connotaciones culturales y sociales propias del pais dando una gran riqueza cultural y

personal a aquellos que los aprenden (Comisién Europea, 2013).

La adquisicion y desarrollo de idiomas, asi como su mantenimiento, se basa en
el aprendizaje continuo, dado que constituye una realidad viva y dindmica, en constante
cambio, por tanto es necesario tener un aprendizaje y uso continuado de la lengua para
poder mantenerla. Esto quiere decir que el curriculo educativo de las lenguas no queda
limitado al centro escolar, por tanto, la competencia plurilingtie y pluricultural puede
iniciarse antes de la escuela y continuar su desarrollo fuera del centro escolar
(Consejo de Europa, 2001). Este aprendizaje se realizara a través de experiencias, viajes,
libros, medios de comunicacion y otros recursos. Estudiar un idioma no es un proceso
aislado, esta asociado a la cultura, tradiciones y costumbres de un pais. Ser competente
en un idioma no solo es tener conocimientos de gramatica, vocabulario y fonética, sino
también conocer la realidad cultural en la que se desarrolla. En este sentido, se
promueve el concepto de interculturalidad, referido a desarrollar la interaccion entre
varias culturas que se encuentran en la misma linea, favoreciendo la integracion y
convivencia de todas las personas (Consejo de Europa, 2001). Por ello aprendiendo un
idioma adquirimos la cultura que trae consigo. En el caso del inglés, este &ambito es
muy variado, dado que se habla en numerosos paises como lengua nativa o cooficial:
Inglaterra, Estados Unidos, Australia, Canadd, India, Sudafrica o Nueva Zelanda entre
otros muchos. Podemos llegar a encontrar 57 paises con el Inglés como lengua nativa o
cooficial (Lopez y Céceres, 2012). A pesar de esta gran variedad, muchos profesores
caen en el error de centrarse en ensefiar exclusivamente inglés britanico, por ser “el mas
correcto” o inglés americano por ser el mas utilizado en peliculas, series, libros o
articulos cientificos. En consecuencia, se renuncia a la gran variedad cultural y
linglistica de cada pais de habla inglesa: expresiones caracteristicas, vocabulario propio
y otros aspectos que son importantes en el aprendizaje de un idioma y de la cultura

asociada al mismao.

Los centros educativos Europeos, asi como los centros que ofertan certificados
de idiomas, siguen los niveles establecidos en el MCERL (2001), mejorando la
educacion y el proceso de formacion de profesores mediante la promocion y desarrollo

del aprendizaje basado en el modelo o enfoque centrado en la accion. Con ese fin, deben
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desarrollarse ideas, acercamientos y estrategias en el aula que se centren en promover la
diversificacion linglistica y mejorar la calidad de la ensefianza de idiomas y la cultura

de otros paises.

Un aspecto propio del aprendizaje de idiomas es la tendencia a comparar la
lengua materna con el idioma que queremos aprender. Para tratar este y otros temas
importantes en el proceso de aprendizaje, asi como la evolucién del aprendizaje de un
idioma, el MCERL (2001) ha desarrollado el Portfolio Europeo de las Lenguas (en lo
sucesivo, PEL). Consiste en un sistema de autoevaluacion formado por tres secciones o
apartados: el pasaporte de la lengua, la biografia linguistica y el dossier. A través del
cual los alumnos pueden observar la evolucion y el proceso de adquisicion de una
lengua de forma independiente, favoreciéndose pues el desarrollo del aprendizaje
autonomo. Al mismo tiempo, establece un registro de las habilidades linguisticas y

comunicativas (Consejo de Europa, 2001).

Fomentar la educacién multilinglie y el aprendizaje auténomo favorece
positivamente el desarrollo del alumno, tanto a nivel cultural como a nivel personal o
intelectual. Si se realiza de forma adecuada, no perjudica al rendimiento académico o
desarrollo de la lengua materna, estableciendo una relacion positiva entre la cantidad de

exposicion de las lenguas extranjeras y el nivel de plurilingliismo (Vez, 2009).

Los programas multilingles presentan instrucciones aptas para desarrollarse con
estudiantes de cualquier edad, siendo efectivos con la mayoria de los estudiantes,
indistintamente de sus caracteristicas personales, incluso para aquellos alumnos que

corren el riesgo de no desenvolverse bien en escuelas europeas (Vez, 2009).
1.2. Enfoque orientado a la accion: uso de la lengua y alumno como usuario

El MCERL (2001) establece de forma general la ensefianza y evaluacion de
idiomas utilizando un enfoque orientado a la accién centrado en el modelo del
Aprendizaje Basado en Problemas (en lo sucesivo, ABP). Este enfoque beneficia el
desarrollo de destrezas como la produccion y comprension oral dado que se necesita
establecer un contexto y situacion concretos para que el intercambio comunicativo tenga
sentido completo. Asimismo, este enfoque tiene en cuenta aspectos cognitivos,

emocionales y habilidades del individuo como agente social.
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La comunicacion y el aprendizaje estan involucrados en el desarrollo de tareas
que no estan exclusivamente relacionadas con la adquisicion de idiomas, sino que
requieren del uso de estrategias de comunicacion y aprendizaje. ElI enfoque centrado
en la accion “action-oriented approach” destaca, por una parte, la relacion entre los
usos de estrategias unidas a las competencias y como los estudiantes perciben o
imaginan la situacion, y por otra parte, se centra en las tareas que deben lograr en un

contexto especifico en condiciones particulares (Consejo de Europa, 2001).

En relacion con este enfoque se debe destacar la figura del alumno/a como
usuario activo de la lengua. En el aprendizaje de otros idiomas no sélo se adquieren los
aspectos linguisticos, sino también los culturales. No obstante, esto no significa que el
alumno integre los aspectos culturales de otras lenguas en su propia cultura, sino mas
bien se refiere a la adquisicion del conocimiento sobre las diferencias culturales de esos
paises para respetarlos, distinguiendo entre el ambito personal, publico, profesional y
educativo segin el MCERL (2001). En muchas situaciones de la vida real, entran en
juego varios &mbitos simultaneamente y lo que en ciertos paises o culturas es una falta

de respeto, en otros se atribuye, a buenos modales.

En esta misma linea se deberia tratar el uso de la lengua. Utilizar un idioma
diferente supone un reto linglistico (vocabulario, construcciones gramaticales,
fonética y pronunciacién), cultural y social (explicado con anterioridad). Pero hay otros
aspectos que se deben conocer: los factores externos, como son los factores
climatoldgicos, ambientales, etc. En muchas ocasiones la comunicacién con otras
personas en la lengua materna resulta muy dificil debido al ruido exterior, falta de
claridad en el habla o escritura y otros factores. Cuando se trata de hablar en una lengua
extranjera estos problemas tienen una gran importancia dado que dificultan su
entendimiento. También influye el contexto en el que se va a utilizar, o el uso que se va

a dar a la lengua. En el MCERL (2001) destacan los usos ludicos y estéticos.

Por tanto, para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
deben tenerse en cuenta muchos factores y para ello muchas personas se encuentran
involucradas: estudiantes, profesores o autores de libros de texto entre otros. El objetivo
principal del proceso de ensefianza-aprendizaje de un idioma es desarrollar las
habilidades comunicativas de los estudiantes como usuarios activos de la lengua. Hay

diferentes tipos de programas centrados en desarrollar actividades cualitativas o
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cuantitativas, o centrados en un aspecto particular de la lengua. Para ello debemos tener

en cuenta:

= Las competencias generales: relacionadas con el conocimiento, habilidades y
competencias existentes, asi como con la habilidad de aprender.

= Las competencias existenciales: son la suma de las caracteristicas individuales,
muy relacionadas con el aspecto cultural.

= La capacidad de aprender: con variables que se consideran estilos de aprendizaje
o perfiles de aprendizaje, etc.

= La competencia comunicativa: engloba los componentes linguisticos,

sociolingiiisticos y pragmaticos.

Estos componentes estan relacionados no sélo por el conocimiento sino también
por la organizacion cognitiva y la forma en la que el conocimiento es almacenado. Las
actividades para el desarrollo de estas competencias se centran en actividades
comunicativas que trabajan la recepcion, produccion, interaccion o mediacion de la
comunicacion. Cada una de ellas estaran relacionadas con textos escritos, discursos
orales, o ambos. Las actividades deben estar relacionadas con el desarrollo de la
competencia linglistica y abordadas desde diferentes ambitos, ya sea elaborando un
postre utilizando una receta en otro idioma, siguiendo las indicaciones de un mapa en
otro idioma o a través de la comunicacién directa con otra persona. Las actividades no
tienen que estar necesariamente centradas en el lenguaje, sino en ser capaz de utilizar un

idioma diferente para lograr esos objetivos.
1.3. Niveles comunes de referencia de las lenguas

En el MCERL (2001) se establece una divisién en niveles, formando dos escalas:
vertical y horizontal. La escala vertical esta relacionada con las competencias adquiridas
“el saber hacer” o “ser capaz de”. Son descriptores que definen seis niveles de
desarrollo de la competencia comunicativa establecidos en tres grupos: usuario basico
(A2), usuario independiente (B1-B2) y usuario competente (C1-C2). Para llegar a esta
clasificacion se consulté a especialistas de toda Europa llegando a un consenso (Little,
2006). En relacion con la dimension vertical, el MCERL (2001) destaca que el
aprendizaje de idiomas es un proceso continuo e individual centrado en dos
dimensiones, tanto la dimensién vertical como la horizontal, la cual, est4 relacionada

con parametros de actividad comunicativa y de competencia comunicativa (Consejo de
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Europa, 2001). Estos seis niveles incluyen actividades comunicativas de recepcion,

produccion, interaccion y mediacion, tal y como se ilustra en la siguiente tabla:

NIVEL SUBNIVEL DESCRIPCION

A = Usuario A1 (Plataforma) | El usuario basico: A1y A2. La persona capaz de comunicarse,

Basico en situaciones muy cotidianas, con expresiones de uso muy
A2 (Acceso) frecuente y utilizando vocabulario y gramética basica.

B = Usuario B1 (Umbral) El usuario independiente: B1. Es capaz de desenvolverse en la

Independiente. mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un

viaje por zonas donde se utiliza la lengua objeto de estudio.

B2 (Avanzado) |El usuario independiente: B2. Puede relacionarse con hablantes
nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad, de
modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de
los interfocutores.

C = Usuario C1 (Dominio El usuario competente: C1. "Dominio operativo adecuade”.
Competente Operativo Representa un nivel avanzado de competencia apropiado para
Eficaz) tareas mas complejas de trabajo y estudio. (Generalmente este

nivel lo alcanzan personas con estudios académicos medios o
superiores en su lengua materna)

C2 (Maestria) El usuario competente: C2. Aunque el nivel C2 se ha
denominado «Maestria», no implica una competencia de
hablante nativo o préxima a la de un nativo. Lo que pretende es
caracterizar el grado de precision, propiedad y facilidad en el
uso de la lengua gue tipifica el habla de los alumnos brillantes.
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2. Contraste de los modelos educativos de Espafia y Finlandia: variables

politicas, econdmicas, sociales, culturales y climatoldgicas

Para llevar a cabo este estudio se ha realizado una descripcion de las diferencias
mas significativas entre la educacion de ambos paises, contando con todo tipo de
factores, dado que no se pueden comparar ambos sistemas educativos sin contar con los
agentes que han hecho posible estos resultados, todo ello se realizara desde una
perspectiva tedrica, consultando las fuentes disponibles y recientes, asi como con la
experiencia de la autora del presente trabajo, tras realizar una estancia de un afio en la
universidad finesa University of Eastern Finland (UEF), en la ciudad de Joensuu y

partiendo de la experiencia docente desempefiada en diversos colegios de la zona.
2.1. Caracteristicas generales del Sistema Educativo Espafiol

En este apartado se presenta una breve descripcion de la historia del Sistema
Educativo Espafiol en la cual se expone el recorrido y los cambios que se han producido
desde sus inicios hasta la actualidad. Se nombraran los acontecimientos historicos méas
relevantes de cada época para poder situar la evolucion educativa en su contexto

historico y social.

El punto de partida del desarrollo de los Sistemas Educativos de Esparia puede
tomarse a partir de la constitucion de 1812, donde se sentaron las bases para establecer
el modelo educativo. Fue el primer documento en incluir la educacion como uno de los
ejes primordiales del Estado y, a pesar de no modificar la estructura educativa
directamente, propone ideas para la reforma de la educacién del pais, tales como la
defensa de una educacion primaria para todos. Tras un alzamiento militar, la
constitucion de 1812 fue suspendida de modo que la educacion estuvo de nuevo en

manos de la Iglesia.

En 1821 se promulgo la Ley del Informe Quintana que sanciona la division de
institucién puablica y privada, y designa la educacién puablica y gratuita. En tres afios,
Fernando VII restablece el poder de la monarquia y crea una serie de reformas
educativas denominadas Plan de Calomarde, donde destaca la uniformidad de los
estudios de todas las universidades. Diez afios después, con la Regencia de Maria
Cristina llega la década liberal, aprobandose en 1836 el Plan del Duque de Rivas, que
regulaba los tres grados de ensefianza: instruccion primaria, secundaria y superior. Todo

ello sento las bases de la Ley Moyano en 1857. Esta ley se considera una de las leyes
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fundamentales en los inicios del Sistema Educativo espafiol. Estaba organizada en
cuatro bloques: el primer bloque, donde se regulaban los niveles de estudio de cada
grado de ensefianza: primeros estudios (elemental y superior); segunda ensefianza,
formada por estudios generales o aplicados a la formacion profesional y el tercer nivel,
o nivel superior dedicado a las universidades. El segundo bloque estaba centrado en los
establecimientos de los centros escolares, el tercero centrado en la formacion del
profesorado y su inclusion al trabajo y el ultimo bloque, estaba dedicado a la
administracion publica y al gobierno, estableciendo los niveles central, provincial y
local de intervencion educativa (Ministerio de Educacion Cultura y Deporte, en adelante
MECD, 2004). Posteriormente se produce el sexenio democratico y la Primera
Republica en 1873, en este periodo la educacion establece la libertad de ensefianza y
libertad de catedra del profesorado, ademas de implantar un equilibrio entre educacion
privada y publica. Debido a la esperanza de paz y estabilidad del pueblo espafiol, en
1876 se produce la Restauracién aprobando una nueva constitucion, que da un paso
atras, reconociendo a la Iglesia como organismo educativo y suprimiendo asi la libertad

de catedra.

A principio del siglo XX se forman las escuelas normales, la ensefianza
secundaria y los planes de estudio de las ensefianzas universitarias (MECD, 2004). Uno
de los aspectos mas destacados de este periodo es que los maestros pasan a ser pagados

por el tesorero publico, iniciandose asi los primeros atisbos del funcionariado docente.

En 1923 Primo de Rivera da un golpe de Estado y durante su mandato realiz
numerosas reformas en el campo educativo, suprimiendo la libertad de catedra y
reformando el bachillerato y la universidad. Con la Segunda Republica en 1931, se
elabora una nueva constitucion estableciendo una escuela Unica, gratuita, obligatoria,
laica y con libertad de céatedra y estableciéndose que los profesores/as de todos los
niveles fuesen funcionarios publicos. Entre otros cambios se acepta la regulacion del
bilinglismo, permitiéndose que en las escuelas se ensefie en la lengua propia de cada

comunidad auténoma a parte del castellano.

El periodo que se produce a continuacion dio paso a uno de los peores
momentos del pais. En 1936 comienza la guerra civil con el alzamiento del general
Franco. Durante su dictadura (1936-1975) Franco utilizé la educacion para transmitir
su ideologia: catdlica y patridtica. En consecuencia, la educacion queda en manos de la
Iglesia, estableciéndose un adoctrinamiento en lugar de una ensefianza libre y de calidad.
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Se produce una division de sexos en las aulas y se establece un sistema de clases oculto:
ensefianza de cara al bachillerato para las clases adineradas y la ensefianza orientada al
trabajo para las clases trabajadoras. Respecto a la ensefianza de idiomas, se impone el
castellano como lengua oficial suprimiéndose las lenguas propias de cada comunidad

autonoma en cualquier organismo publico, relegandose estos idiomas al uso familiar.

A partir de los afios 50 comienza a liberalizarse la educacion, no desde el punto
de vista religioso pero si desde el punto de vista del adoctrinamiento. Se promulgan
numerosas leyes relacionadas con la educacion dandose un enfoque centrado en la
calidad de la ensefianza en lugar de en el dogma. En los afios 60 con la expansion
econdémica se propusieron reformas educativas intentando recuperar algunos de los
aspectos propuestos durante la Republica. Todo ello da lugar a la Ley General de
Educacion (1970) que regula y estructura todo el sistema educativo espariol (BOE,
1970). Esta ley se basa en el disefio de un sistema centralizado y flexible, estructurando
la educacion en cuatro niveles: preescolar, Educacién General Bésica, Ensefianzas
Medias y Ensefianza Universitaria (MECD, 2004). Con ello se pretende mejorar la
calidad de la educacion con una ensefianza generalizada y obligatoria para todos,
tratando de evitar la discriminacion. El Estado reconoce la funcion del docente creando
puestos escolares desde el funcionariado publico, asimismo trata de establecer una
relacién entre el mundo educativo y laboral. Del mismo modo trata de desarrollar una

estrecha relacion entre escuelas y empresas.

Tras la muerte de Franco y la instauracién de la monarquia con Juan Carlos I, se
realizan numerosas modificaciones en todos los campos politicos y sociales del pais.
Nace una monarquia democratica, la cual permanece en la actualidad, asi como a la
constitucion vigente que se desarrolld en 1978 y establece, entre otras cuestiones, los
principios generales de la legislacion educativa. Uno de los aspectos fundamentales de
la instauracion democratica en el contexto educativo es la importancia de preservar el
patrimonio cultural y con él la gran variedad de lenguas existentes en el pais, por lo que
se vuelve a permitir el uso de las lenguas cooficiales de cada Comunidad Autdnoma en
los organismos oficiales y en la ensefianza. El sistema educativo espafiol durante ese
periodo estaba regulado por la constitucion espafiola (1978) y por otra serie de leyes
(MECD, 2004):

= Ley Organica 5/1980, de 19 de junio por la que se regula el Estatuto de Centros
Escolares (LOECE).
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= Ley Organica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma Universitaria.

= Ley Orgénica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.

= Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo.

= Ley Orgéanica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la Evaluacion y

el Gobierno de los centros docentes.

La Ley Organica reguladora del Derecho a la Educacion (LODE) en 1985 es
una de las mas importantes instituidas hasta la fecha, establece el derecho a la
educacion gratuita y de calidad de todos los espafioles, permitiendo la libertad e
igualdad de la ensefianza para todos los estudiantes (BOE, 1985: 21016). Esta ley
también garantiza el derecho a la libertad de la ensefianza y se aprueba una doble red
de puestos escolares, publicos y privados, asi como la clasificacién de centros en:
publicos (dependientes totales del estado), privados, (autbnomos en mantenimientos y
recursos) y concertados (sostenidos por fondos publicos pero con titularidad privada).

Poco después se establece la Ley Organica de Ordenacion General del
Sistema Educativo en 1990 (LOGSE), encargada de estructurar los sectores educativos
no universitarios, tratando de establecer una conexion entre la ensefianza general y la
ensefianza especial introduciéndose el concepto de “necesidades educativas especiales”.
Establece pues las etapas de educacion obligatoria (infantil, primaria y secundaria); y no
obligatoria (Bachillerato y formacion profesional o universitaria). También regula la
ensefianza artistica y de idiomas. Con esta ley se refuerza la diversidad cultural,
linglistica y educativa de cada Comunidad Auténoma (MECD, 2004).

La Ley Organica 5/1995 de la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de
los Centros Docentes (LOPEG) destaca la participacion de la comunidad educativa en
la organizacion y gobierno de los centros docentes y su proyecto educativo. Se regula
también la funcion del Consejo escolar y el claustro de Profesores estableciéndose los

miembros y funciones de cada uno.

En 2002, durante el Gobierno de Aznar, se propuso la Ley Organica de Calidad
de la Educacion (LOCE) que modificaba la LODE, pero no llegé a aplicarse (MECD,
2004). Como su nombre indica, esta ley presentaba como objetivo principal el
desarrollo de la calidad educativa. Con este fin, prestaba mayor atencion a la inclusién

de extranjeros en las aulas, asi como a la inclusion de aquellos alumnos que requieran
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un apoyo educativo especial, de cualquier tipo, de modo que obtengan una educacion de
calidad acorde a sus necesidades. Entre sus objetivos, trata de mejorar el nivel de
idiomas de la educacion obligatoria, debido a la gran importancia que éstos presentan en
la sociedad (BOE, 2002).

Con el cambio de gobierno, en 2006 se cre6 la Ley Orgénica de Educacion
(LOE), esta ley se situa en la linea de la LOGSE y destaca los principios de equidad e
igualdad de oportunidades. La religion se convierte en una asignatura optativa y se crea
la asignatura de Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos. También
destaca la modificacion de la educacion infantil como no obligatoria y no gratuita.
Surgieron numerosas criticas acerca de la nueva asignatura de Educaciéon para la
Ciudadania dado que fue considerada como un adoctrinamiento moral. Las criticas
fueron respaldadas por algunos partidos basandose en la constitucion, donde se
establece que los aspectos relacionados con la ensefianza moral, asi como las

inclinaciones religiosas, son decisiones que deben tomar los padres respecto a sus hijos.

Para finalizar con este breve recorrido historico de la evolucion legislativa en
materia educativa, en 2013 se cred la Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE). Modifica ciertos aspectos de la LOE (BOE, 2006), sin sustituirla
completamente. Realiza cambios curriculares en la educacion primaria, eliminando la
asignatura de educacion para la ciudadania. Uno de los objetivos principales de esta ley
es reducir las altas tasas de abandono escolar en el pais y mejorar los resultados
academicos de los estudiantes para llegar a la media del resto de los paises europeos.

A continuacién se muestra una tabla resumen exponiendo las diferentes leyes

educativas de la Espafia democratica junto con el partido politico que las creo.

Partido politico Propuestas y Leyes Educativas

UCD (1979-1983) e Ley Organica del Estatuto de Centros Escolares (LOECE, 1980)
PSOE (1983-1996) Ley Orgénica del Derecho a la Educacién (LODE, 1985)
e Ley Orgénica de Organizacion del Sistema Educativo (LOGSE, 1990)

e Ley Orgéanica de Participacion, Evaluacion y Gobierno de los Centros
(LOPEGC, 1995)
PP (1996-2004) Ley Orgénica de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002)
PSOE (2004-2011) e Ley Organica de Educacion (LOE, 2006)
PP (2011-2016) e Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013)

Tabla 2: Resumen de Leyes Educativas Espafiolas por legislaturas politicas 1980- 2013
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Por tanto, como podemos comprobar en esta breve exposicion del Sistema
Educativo Espafiol, a lo largo de la historia han sucedido numerosos cambios que tratan
de mejorar la educacion con la finalidad de que sea una educacion de calidad,

gratuita y para todos.
2.1.1. Estructura actual del Sistema Educativo Espafiol:

La organizacién de la educacion espafiola en la actualidad se basa en 3 afios de
Educacion Infantil (3-6 afios) la cual no es obligatoria pero es altamente recomendable,
10 afios de educacion obligatoria: Educacion Primaria (6-12 afios) y Educacion
Secundaria (12-16 afios). Posteriormente se puede optar por continuar los estudios
superiores mediante 2 afios de bachillerato (16-18 afios) o elegir los ciclos de formacién
profesional. Al terminar bachillerato, se puede optar a ciclos de formacién profesional
superior o, a través de una prueba de acceso universitaria (PAU) iniciar los estudios
universitarios, que se compondran de 4 afios de Grado universitario, menos en aquellas
carreras en las que debido a su importancia y cantidad de contenido continuaran en 5

afios, como es el caso de Medicina y Arquitectura entre otras.

Estos estudios se podran perfeccionar con la realizacion de un Master
universitario, que en carreras como ingenieria suponen la adquisicién de la titulacion de
ingeniero superior. Anteriormente las carreras técnicas y superiores estaban divididas en
diplomaturas (3 afios) y licenciaturas (5 afios), pero en la actualidad se realiza un grado
(4 anos) con posibilidad de la realizacion de un Master posterior (generalmente 1-2 afios)

que tras concluir acredita al estudiante como ingeniero superior.

Finalmente, si se pretende ser experto en la materia y/o optar a una plaza como
profesor universitario, se puede realizar un doctorado, cuya duracién varia en funcion

del tipo de investigacion y tematica.
2.2. Claves del sistema educativo del modelo finlandés

En el sistema educativo finés siempre ha tenido gran relevancia la ensefianza de
las lenguas, tanto las lenguas oficiales como las extranjeras. Su politica educativa se ha
centrado en establecer un modelo multilinglie creando una compleja relacion entre la
ensefianza de las dos lenguas cooficiales (finés y sueco), inglés como lengua franca
dominante y un cuarto idioma como lengua extranjera, que generalmente se opta por el

ruso, debido a su proximidad geogréafica e histdrica (Buchberger, 2002).
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Este desarrollo multilinglie tiene una explicacion histérica. Finlandia ha sido
parte de Suecia hasta 1809 cuando pasé a formar parte de Rusia. Esto supone que el
sueco y el ruso han sido idiomas cooficiales durante mucho tiempo en el territorio de la
actual Finlandia. Con el paso de los afios se fue desarrollando una lengua propia de la
region y fue en 1893 cuando el finlandés recibio el titulo de lengua oficial. Continud
siendo un Ducado auténomo dentro del Imperio Ruso hasta 1917 cuando se independizd
definitivamente (Buchberger, 2002). En relacién con la legislacion educativa, en sus
inicios Finlandia continu6 con el modelo educativo sueco hasta 1970 cuando establecio

un nuevo sistema integrado de 9 afios.

En la década de 1960 se produjeron numerosos cambios en el ambito educativo
finlandés, transformando el pais de una sociedad agraria a la creacién de un estado de
bienestar siguiendo el modelo escandinavo (Aho et al, 2006). Una de las modificaciones
mas importantes fue la reforma de la educacion basica Comprehensive School Reform
en 1968, la cual modificd por completo el curriculo educativo, desde la formacién de
educadores hasta las politicas educativas, libros de texto, salarios y la propia
administracion (Aho et al, 2006). El objetivo era crear oportunidades para avanzar hacia
una sociedad post-industrial, como el resto de Europa. Hasta entonces, el sistema
educativo finlandés se basaba en dos vias paralelas que comenzaban con 4 afios de
educacion elemental, tras los cuales los estudiantes fineses debian elegir su futuro
académico profesional y continuar sus estudios en esa via. El nuevo sistema educativo
ofrecia 9 afios de educacion béasica obligatoria que consistia practicamente en las
mismas oportunidades para todos. En un primer momento establecié un sistema de
eleccion en tres niveles, donde los estudiantes debian seleccionar un numero de
asignaturas por ciclo. Este sistema estaba incluido en el First Comprehensive School
Curriculum (Primer Curriculo Oficial de la Educacion Basica), en 1972, el cual fue
abolido a mediados de los 80. Los requisitos para ser profesor también fueron
modificados a finales de 1970, incrementando las destrezas y conocimientos necesarios
para ejercer esta profesiébn (Aho et al., 2006). Debido a las numerosas reformas
educativas, se crearon congresos nacionales para establecer un consenso entre los
profesionales de la educacion y el Gobierno para la aplicacion de estas reformas.
Sorprendentemente se llegé a un acuerdo practicamente unanime, reformando la
educacién obligatoria de provincia en provincia. “The School System Act” de 1968

requeria que cada municipio estableciese una planificacion educativa acorde a sus
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necesidades, explicando como los colegios locales serian reestructurados. La Junta
nacional reviso y aceptd uno a uno cada caso, configurando un dossier final en el cual
estableciese las bases de cada municipalidad. Los cambios realizados durante la década
de 1970 a 1980 fueron enfocados a la entrada de Finlandia en la Comunidad Economica

Europea.

A principios de la década de los noventa, Finlandia entr6 en una grave crisis
econdémica, por consiguiente, al igual que otros organismos publicos, el sistema
educativo tuvo que adaptarse a numerosos recortes econdmicos. No obstante, el
gobierno tratdé de buscar soluciones fiscales sostenibles. En consecuencia, el sistema
educativo jug6é un papel primordial en la solucion de problemas con las altas tasas de
desempleo (Aho et al, 2006).

En 1995 se cre6 un plan de reformas educativas, centrdndose en las areas de
investigacion de tecnologias de la comunicacion y biotecnologia. De estas reformas
surgié la empresa NOKIA, con grandes ganancias a nivel mundial, que ayudaron a
restablecer por completo la economia del pais. El nuevo sistema educativo daba gran
libertad a los municipios, escuelas y profesores en el desarrollo de la préctica educativa,
dando unas nociones basicas que permitian desarrollar el curriculo desde diferentes
perspectivas. El curriculo se desarrollaba en el centro escolar y participaban profesores,
padres y alumnos. Por tanto, el sistema finés se estructura de la siguiente forma: El
calendario escolar (de Agosto a Junio), con un total de 190 dias de clase. Los
profesores eligen su propio método de ensefianza vy tienen libertad para elegir el
material escolar que necesiten (Eurydice, 2011). Los estudiantes que terminan la
educacion obligatoria pueden elegir entre “vocational school” y la ensefianza secundaria
superior, lo que seria en Espafia el bachillerato. Como se muestra en el siguiente

esquema:
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] Vocational Schools and Work
Senior Secondary School Apprenticeship Training
Ages 16-19 (3 Years) (3 Years)

Experience

Comprehensive Schools
Ages 7-16 (10 Years)

Early Childhood Education
Ages 1-7

Figura 1: Estructura del Sistema Educativo Finlandés. [Fuente: www.ncee.org]

A partir de la década de los 90, Finlandia comenz6 a destacar junto con otros
paises Nérdicos y asiaticos en numerosos estudios educativos evaluandose la educacién

a nivel Mundial y a nivel Europeo (PISA, 2000).

Uno de los factores clave en el proceso educativo finés desde 1968 hasta la
actualidad ha sido ofrecer las mismas oportunidades educativas a todos los
ciudadanos, brindando una educacion de alta calidad, con profesionales muy
preparados, sin importar la procedencia, nivel econémico, social o personal de los
alumnos. Este proceso incluye alimentacion, sanidad y educacién gratuita e igualitaria
para todos los ciudadanos (Aho et al., 2006).

En relacion con la ensefianza de idiomas, en el nuevo sistema educativo son
obligatorias dos lenguas extranjeras. En este programa, los alumnos comienzan a
estudiar de forma obligatoria la primera lengua extranjera en quinto (12 afios) y en
séptimo con la segunda lengua extranjera (14 afios). Ademas, se les da la oportunidad de
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elegir una tercera lengua extranjera en octavo (15 afios). De esta forma, contando con
las lenguas oficiales: Finés y sueco, las escuelas dan la oportunidad de estudiar inglés
(lengua extranjera obligatoria), francés, ruso, aleméan y latin (que méas tarde se cambid
por espafiol) (Buchberger, 2002).

Cabe destacar, desde la perspectiva de la autora de este estudio, tras una estancia
de un afio en Finlandia visitando diferentes colegios de la region de Karelia del Norte,
que las opciones de estudio de una segunda lengua varian respecto a lo establecido en el
curriculo. Podria compararse con la situacion de la educacion infantil en Espafia, la cual
no es obligatoria, pero son casos muy aislados los alumnos que no la realizan. En
relacion con la ensefianza de idiomas en Finlandia, los estudiantes tienen la opcién de
empezar a estudiar una lengua extranjera desde primero de primaria. Esa lengua sera
opcional a eleccién propia, o de los padres, pero a partir de quinto de primaria sera
obligatoria la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Por ello, en muchos casos,
los padres eligen el aprendizaje de otra lengua extranjera como el ruso o el aleman
desde primero y dejan el inglés para cursos posteriores. En caso de elegir el inglés desde
los primeros cursos en quinto de primaria los alumnos se dividiran en dos grupos,

aquellos que llevan aprendiendo inglés desde primero, y los que estan empezando.

Sorprende el hecho de que todos los alumnos terminen la educacion obligatoria
con el mismo nivel de inglés, a pesar de que algunos estudiantes comienzan su estudio

posteriormente.
2.2.1. Reconocimiento social de la profesion docente

El estatus de profesor en Finlandia es uno de los mé&s valorados, tanto
econdémicamente como a nivel social. El pais deposita toda su confianza en ellos, debido
a su gran formacién y entrega. Esa confianza en el profesorado se debe, en gran parte, a
la exhaustiva formacion que reciben. El eje principal de la formacion del profesorado se
encuentra en la formacion universitaria y permanente. En consonancia con los decretos
de 1979 y 1995, todos los profesores tienen que completar el Grado en Educacion de
180 créditos ECTS (3 afios) y posteriormente un master 120 ECTS (2 afios). De los
cuales 60 ECTS estaran dedicados a estudios pedagogicos en la materia elegida
(University of Helsinki, 2015). En términos del plan Bolonia, los profesores de
preescolar necesitan completar el Bachelor Degree de Educacion (180 ECTS) y

cualquier otro profesor debe realizar grado y master (BA 180+ MA 120 ECTS) de los
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cuales al menos 1 ECTS estard dedicado a 27 horas de trabajo en el aula (Niemi &
Jakku-Sihvonen, 2006).

Para poder entrar en el Grado de Educacion los aspirantes tienen que realizar tres
pruebas: la primera, un examen tedrico, basado en el aprendizaje de conocimientos
basicos desde una perspectiva critica. La segunda, una entrevista, en la cual se
explicaran los campos de ensefianza en los que estan interesados (profesor general, de
educacion especial, etc.) y por qué. Y la tercera, un caso practico, en el cual los
alumnos tienen que simular que estan impartiendo una clase en el colegio y explicar un
tema donde se les evaluara la orientacion social, el discurso, la presentacion y su
capacidad de comunicacion y/o habilidades docentes (Baskan et al., 2013).

Aproximadamente el 10% de los aspirantes consiguen superar todas las pruebas.

En la universidad, los aspirantes a profesores elegiran las materias por ramas
educativas. Ademas de especializarse en una materia, los estudiantes tienen asignaturas
generales que son requisito indispensable para ser profesor general de aula (University
of Helsinki, 2015).

Los elementos principales que deberan aparecer en el curriculo de todos los

programas educativos de formacién del profesorado son:

- Disciplinas académicas: relacionadas con las asignaturas ensefiadas en la
escuela, las instituciones educativas o el programa de ciencias. Los Estudios
académicos pueden ser la especialidad principal o una especialidad secundaria
(Major or Minor), por ejemplo los profesores de aula general deberdn tener
como “Major” la especialidad de “educational sciences” y podran elegir otra
especialidad secundaria.

- Research studies: centrados en la metodologia de investigacion, formaran parte
de la tesis de final de grado y de la tesis de final de méster.

- Estudios pedagodgicos: seran un minimo de 60 ECTS obligatorios para todas las
disciplinas, los cuales incluyen las practicas educativas en el centro escolar.

- Comunicacion, lenguaje y TICs: es un elemento nuevo incorporado desde
2005 en las universidades finesas, cuya funcion principal consiste en guiar a los
estudiantes para lograr sus objetivos y conseguir de forma efectiva los elementos

dispuestos en el programa universitario.
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- Estudios opcionales: estos estudios cubriran una amplia variedad de cursos a
través de los cuales los estudiantes formaran su perfil educativo y especialidad.
(Niemi & Jakku-Sihvonen, 2006).

La metodologia impartida en la universidad estd centrada en la investigacion.
Los estudiantes asisten a las clases tedricas, realizan trabajos y proyectos en grupo y
periodos de practicas en la escuela piloto. Todas las Facultades de Educacidon poseen
una escuela piloto, o escuela de practicas, en donde los aspirantes a profesores realizan
las practicas en funcién de las asignaturas impartidas en la universidad y los métodos

explicados en clase (University of Helsinki, 2015).

Dentro del apartado de estudios pedagogicos se incluye una guia de “ensefianza
practica” (aproximadamente 20 ECTS). Cada universidad dispone de 1 o 2 centros de
précticas, los cuales se encuentran especializados en la supervisién de profesores en
formacion, denominados “escuelas piloto” o “norssi” (en finés). Las asignaturas
disponen de periodos de entrenamiento en innovacion educativa en los cuales los
profesores en formacion realizaran su periodo de practicas en la escuela. Las
universidades tienen la opcion de organizar el curriculo de los programas de formacion
de los estudiantes, los cuales se implementaran con las practicas. El curriculo nacional
no especifica el numero de horas que deben realizar los estudiantes las practicas
educativas. El periodo de préacticas esta integrado en todos los niveles educativos tanto
del Grado como del Master. Este periodo esta supervisado por profesores de la
universidad y por los propios docentes del colegio en el que se realicen las précticas
(Niemi & Jakku-Sihvonen, 2012). El objetivo principal del periodo de practicas consiste
en empezar lo antes posible para favorecer un crecimiento progresivo del futuro
profesor tanto en confianza a la hora de enfrentarse a los alumnos como en técnicas de
ensefianza. En un principio, los estudiantes se dedican a observar las clases. Finalmente,
tras la realizacién de la guia de preparacion educativa, los estudiantes comenzaran a
ganar responsabilidad en el aula, desde realizar algunas actividades con los alumnos,
posteriormente clases completas hasta impartir clases durante un periodo de tiempo
determinado (por ejemplo 3 semanas). Este periodo final estara unido a su trabajo de

investigacion de final de grado o de méaster (Niemi & Jakku-Sihvonen, 2012).

Muchos especialistas se cuestionan si esta calidad educativa se produce en todos
los centros educativos del pais, tanto en los colegios de practicas universitarias, como en
los colegios convencionales o rurales. Es cierto que los colegios piloto de las
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universidades estan dotados con materiales y equipamiento especializado para conseguir
que los alumnos universitarios puedan experimentar todo tipo de innovaciones
educativas en el aula, aunque este tipo de instalaciones y equipamiento no se encuentra
disponible en todos los colegios del pais. Por otra parte, Finlandia dispone de
numerosos centros rurales, muy comunes en zonas del norte y del este del pais, donde
hay alumnos de diferentes edades en la misma clase debido a la escasez de alumnos en
la zona. Lo que sorprende es, que a pesar de la dificultad que supone ensefiar a alumnos
de diferentes edades a la vez, con instalaciones y equipamiento reducidos, los resultados
academicos son tan buenos como los de los alumnos de centros educativos

convencionales (Kalaoja, 2009 y Hyry-Beihammer, 2015).

Este reconocimiento social también se encuentra asociado a la formacion del
profesorado universitario. En Finlandia, la responsabilidad de organizar y coordinar la
educacién de la formacion de profesores recae principalmente sobre las universidades
desde las reformas educativas de 1971-1973. Esta metodologia se ha empleado durante
décadas obteniendo grandes resultados, desarrollando una metodologia de “research-
based profesional culture”. Consiste en formar a los futuros profesores en el campo de
la investigacion, de modo que puedan investigar nuevas técnicas y procesos cuando
gjerzan la profesion docente. Los profesores universitarios presentan los mismos
requisitos en todas las Facultades de Educacion de Finlandia, con la excepcién de
aquellos profesores que también son supervisores de las practicas educativas, los cuales
deberan tener una titulacion de profesor pedagdgico. En relacion con el personal

universitario todos los profesores que impartan clase en la universidad se clasifican en:

- Profesores con elevado reconocimiento en la competencia de investigacion.
- Profesores de universidad con doctorado.
- Doctores realizando un programa post-doctoral de investigacion.

- Estudiantes de doctorado.

Generalmente, el 20-25% de los miembros de los departamentos de la universidad son
profesores de universidad con doctorado. Destacan en mayor medida los miembros de
los programas de doctorado y post-doctorado por su labor de investigacién mas que por
impartir docencia en la universidad pues sus horas de docencia son reducidas (Niemi &
Jakku-Sihvonen, 2012).
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2.2.2. Educacion universal, publica y gratuita

Segun la Constitucion de Finlandia nadie, sin una razon de peso, puede ser
tratado diferente por otra persona en funcion del sexo, edad, origen, lengua, religion,
convicciones, opinidn, salud, discapacidad o cualquier otra razén (Finnish Nacional
Board of Education, 2015). El punto de partida de la educacion finesa se centra en dar a
sus ciudadanos educacion, guia y apoyo escolar en las condiciones mas favorables

posibles, fomentando el bienestar de los alumnos, su aprendizaje y desarrollo.

La comunidad educativa debe proveer un ambiente seguro, amistoso y respetable.
En relacion a su estructura, contenidos y métodos, el colegio debe crear oportunidades
de trabajo, indagacion en profundidad de los temas, aprendizaje colaborativo y
desarrollo de wuna experiencia de disfrute y aprendizaje significativo (The
Constitution of Finland, 1999). Este sistema educativo promueve tanto las
interacciones en el aula, cooperacion entre los propios alumnos y con los profesores
(de igual forma entre los profesores), disfrute (durante las clases y en los tiempos de
descanso) y responsabilidad, como valores fundamentales de la educacion. Dedica una
atencion especial a dar a los alumnos oportunidades de combinar su trabajo personal y
su entorno operativo. En consecuencia se centran en el desarrollo de una educacion
colaborativa que respeta el papel de estudiantes, profesores, y todos los miembros de la
comunidad educativa, junto con expertos y familias. La administracion educativa
proporciona formacion académica, asi como servicios sanitarios y sociales y otras
prestaciones u oportunidades para apoyar el desarrollo y crecimiento de la infancia, por
esa razon se invierten tantos esfuerzos en su desarrollo (Niemi et al., 2012). Esto supone
que la educacion obligatoria es gratuita para todos los fineses, incluyendo el material
que los alumnos necesiten (libros de texto, cuadernos y cualquier utensilio de escritura,
etc.), asi como la alimentacion. Los alumnos comen en el colegio a media mafiana,

incluso algunos centros ofrecen servicio de desayuno (aunque no es lo habitual).

Por tanto, la educacion no sélo depende de queé se aprende, sino de las
condiciones en las que se encuentren los estudiantes durante su estancia en el colegio.
En consecuencia, durante la estancia de la autora de este estudio en Finlandia, se ha
comprobado que existe una gran similitud entre la escuela y el hogar. Tal y como se ha
explicado anteriormente, la constitucion finesa de 1999 establece la escuela como un
ambiente seguro, amistoso y respetable, y el primer lugar que, para la mayoria de las
personas, cumple estos requisitos es su casa, su hogar. Por ello las escuelas se han
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dotado con ciertos aspectos mas caracteristicos de una casa que de un centro escolar. A
simple vista, las aulas generales no son tan diferentes a las del resto de los paises
europeos: tienen materiales diversos, mobiliario y estan decoradas con trabajos de

los alumnos, como se puede ver en las siguientes imagenes:

Imagenes 1: Fotografias de una clase general, obtenidas del centro escolar Normaalikoulu en Joensuu,

Finlandia.

En relacion con el desarrollo de la creatividad en el aula, la higiene y la salud;
las aulas estan dotadas con ciertas modificaciones que Ilaman la atencion. Son
practicas y méas representativas de una casa que de una escuela, como se muestra a

continuacion:

La entrada: antes de entrar a la clase, los alumnos deben dejar sus zapatos de la
calle, abrigos, monos de nieve, etc., en una especie de taquillas abiertas, como muestra
la imagen. De esta forma en la clase estaran comodos y tendran mas espacio. Esto se
debe a que en Finlandia estd nevando la mayor parte del afio y tienen temperaturas muy
bajas. Por tanto, necesitaran ropa y calzado especial para salir a la calle, pero que resulta
incomodo en las zonas de interior. La mayoria de los alumnos tienen en su taquilla unos
zapatos de interior, para andar por el colegio (aunque, en muchas ocasiones estan en

clase en calcetines).

Imagenes 2: Fotografias entrada y “cocina”, obtenidas del centro escolar Normaalikoulu (Joensuu).

“La cocina de la clase”: Como se muestra en la imagen superior de la derecha,
las aulas presentan en un lateral una especie de “cocina” formada por una serie de
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armarios, estanterias, encimera y fregadero en donde los alumnos pueden encontrar
pafiuelos de papel, comida, bebida y jabon de manos desinfectante. Esta “cocina” es util
dado que en la mayoria de asignaturas pueden realizan actividades con manualidades
empleando cualquier tipo de material: barro, acuarelas, plastilina, etc., por lo que es
conveniente tener agua para que los estudiantes puedan lavarse las manos o utilizarla
segln convenga. Por otra parte, los horarios de comidas en Finlandia son diferentes a
los espafioles (desayunan a las 6-6:30, comen a las 12 del medio dia y cenan a las 6 de
la tarde), y por ello en ocasiones los profesores reparten entre sus alumnos zumos o

galletas si ven que estan muy cansados o consideran que lo necesitan.

Zonas de descanso: lo mismo sucede con las zonas de descanso y los pasillos
del centro. En la mayoria de los centros escolares espafioles el mobiliario del centro se
encuentra dentro de las aulas, a excepcion de algunos bancos de madera que pueden
encontrarse en los patios o los pasillos. Mientras que en los centros escolares fineses
podemos encontrar zonas de descanso fuera de las aulas, similares a las “salas de estar o
salas de estudio” de una casa, las cuales se encuentran abiertas para el uso de todos los
alumnos, asi como mesas y zonas de estudio para asegurar en la medida de lo posible
que se sientan “como en su propia casa”. Este aspecto ejerce una influencia

determinante en los alumnos, como puede verse en las siguientes iméagenes:

Imagenes 3: Fotografias zonas de descanso, obtenidas del centro escolar Normaalikoulu en Joensuu,

Finlandia.

Es importante destacar que las fotografias expuestas son imagenes tomadas en la
escuela piloto de la universidad de Joensuu. Se ha comprobado que no todos los centros
disponen de las mismas facilidades dado que las instalaciones son diferentes, asi como
las necesidades de los alumnos. Los colegios universitarios ofrecen todas las
posibilidades para que los profesores en formacion tengan a su alcance todos los medios

posibles para desarrollar su labor docente.
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2.2.3. Autonomia en los centros y en las aulas: adaptacion del curriculo

El curriculo de la educacion Basica de Finlandia esta basado en una gran red de
comunicaciones entre todos los miembros de la comunidad educativa, desde el alumno
hasta el Ministro de Educacion, la toma de decisiones pasa por diferentes niveles
administrativos. En primer lugar, el curriculo general provisto por el Ministerio de
Educacién muestra las bases de la educacion del pais, siendo un documento guia para
los educadores, especialmente para los profesores. El sistema educativo finlandés cuenta
con una gran variedad de niveles jerarquicos en la toma de decisiones y concrecion de
qué se ensefia y como. El Consejo de Estado determina los objetivos generales de la
educacién y la asignacion del tiempo de varias asignaturas. EI Consejo Nacional de
Educacién desarrolla el curriculo nacional, esquematizando el curriculo local (The
Finnish National Board of Education, 2006). En Finlandia se crea un curriculo
conjunto para todos los colegios en las &reas municipales. Se trata de un curriculo
propio acorde con las necesidades de los alumnos de cada centro y que es aprobado por
los 6rganos de Gobierno municipales. Los municipios y las escuelas estan provistos de
una gran autonomia en la organizacién de la educacion complementando asi el
curriculo oficial (Niemi et al., 2012). Todo ello para asegurar la libertad de toma de
decisiones, basadas en las necesidades de los diferentes centros escolares. El proceso de
toma de decisiones se realiza de una forma jerarquica en la cual participan todos, no
solo el Gobierno y la administracion, sino también que los profesores, padres,
estudiantes y todas las personas involucradas en el proceso educativo. De forma que el
curriculo obtenido es el resultado de un gran proceso colaborativo profundamente
consensuado. Los profesores disponen de la autoridad suficiente como para realizar las
modificaciones que consideren oportunas en sus clases. Este tipo de decisiones deberan
ser consensuadas con padres y alumnos del curso en cuestion, tras lo cual, el profesor
redactara un informe exponiendo el problema y la solucion que han acordado entre
todos los miembros implicados. Este informe se enviara al Ministerio de Educacion,
donde analizaran la propuesta, aceptandola o denegandola. Generalmente, si la
propuesta no implica un gasto econdmico elevado por parte de la administracion publica,
suele aceptarse (Aho et al., 2012). Se deben notificar todo tipo de cambios tanto en la
distribucion del mobiliario, como con aspectos de las asignaturas. No obstante, el
proceso es mas rapido de lo que parece. Durante la estancia en Finlandia, la autora del

presente trabajo pudo observar cambios significativos de este tipo. En un aula de sexto
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de primaria detectaron falta de atencién entre los alumnos en el conjunto de asignaturas
con tematica més tedrica que practica: geografia, historia, lengua, etc. Para abordar esta
situacion se utilizd un enfoque “action-research approach” a través de un cuestionario
de preguntas abiertas y anonimas (via online), en el cual se consultaba a los alumnos
sobre la situacion y posibles soluciones. Se descubrid que una de las causas del
problema era que las clases presentaban demasiado contenido tedrico explicado por el
profesor, tenian las 3 clases con mayor contenido tedrico seguidas lo que resultaba
pesado y se unian otros factores como la incomodidad de las sillas debido a tener que
estar en la misma posicion durante 3 horas. Como solucién se modifico el horario y se
cambiaron las sillas por pelotas de pilates, de esa forma, los alumnos podrian estar “en
movimiento” durante las clases y podrian utilizar las pelotas de pilates para realizar
actividades con ellas. De modo que la clase quedd de la forma que se muestra en las

fotografias expuestas a continuacion:

Imégenes 4: Fotografias clase de 6° de Kimpisen Koulu, Lappeenranta, Finlandia.

En relacién con el material escolar recientemente se ha decidido prescindir del
uso de material de empresas privadas en los centros educativos, como libros de texto de
editoriales privadas, etc. No son aprobados por el Gobierno debido a que realizan una
interpretacion propia del curriculo que no estd adaptada a la realidad de cada centro
(Niemi, 2012). Esta medida ha sido criticada por algunos profesores, debido a que hay
editoriales que realizan libros de texto muy elaborados cuyas actividades podrian ser de
gran interés para los alumnos. Tras visitar varios colegios de la region se ha
comprobado que esta medida no es una prohibicién como tal, los profesores pueden
utilizar materiales de todo tipo para realizar las sesiones del aula, disfrutando de gran
autonomia en las aulas para seleccionar y adaptar los materiales que consideren
apropiados para sus alumnos, pero no imponerlos. El motivo expuesto es que “si un
alumno tiene un libro de texto a modo de guia, no se molestara en buscar otras fuentes y

contrastar la informacion” (Niemi, 2012).
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2.2.4. Herencia cultural luterana basada en la responsabilidad, la disciplina y el

esfuerzo

Muchos estudios destacan la importancia de la cultura nordica en el éxito de la
educacioén finesa (Andere, 2015). La evolucion historica de este pais es uno de los
factores mas influyentes en la identidad de los fineses. Tal y como se comento
anteriormente, Finlandia ha formado parte de Suecia y Rusia, por tanto mantiene rasgos
culturales, tradiciones y costumbres de ambos paises (Niemi, 2012). Finlandia se
independiz6 del Imperio Ruso en 1917, aprovechando la revolucion que se estaba
produciendo en ese pais, apoyados por un sentimiento de nacién de esta sociedad, que
fue incrementado con ayuda de artistas y escritores, destacando en 1835 el “Kalevala”
un poema épico de Elias Lonrot, realizado en el siglo X1X en el cual sintetiza la cultura
y folklore finlandés, con narraciones populares que evocan a los origenes de Finlandia
como nacién unida. El “nuevo estado” (Finlandia), comenz6 con una guerra civil como
resultado de las tensiones sociales entre propietarios (“the White force”) y trabajadores
(“the Red force”) los cuales querian un estado socialista. Esta guerra civil finaliz6 como
consecuencia del comienzo de la Il Guerra Mundial, gracias a la cual todos los fineses
se unieron para defender su territorio y establecer las fronteras actuales. Este
acontecimiento desarroll6 un fuerte movimiento nacionalista, fomentando las
instituciones y organismos sociales para establecer el buen funcionamiento del pais,
impulsando principalmente la educacion. En este punto cabria mencionar al filésofo
Snellman quien incidio en el valor de la educacién y el aprendizaje para el desarrollo de
una naciéon (Niemi, 2012). ElI mensaje principal fue: desarrollar la educacién para
conseguir una nacién mejor. Por ello, la formacion del profesorado se ha convertido
en el eje nuclear del desarrollo de cualquier pais. EI mayor promotor de la educacién
primaria en Finlandia fue Uno Cygnaeus quien cre6 la guia principal de educacién para
todos los nifios y desarrolld el primer modelo educativo para profesores. Nombro a los
profesores “candles of the nation” que podria traducirse como guias de la nacion (Niemi,
2012).

Este proceso educativo se incentivo desde todas las instituciones incluyendo la
Iglesia Luterana Finesa, la cual consideraba la alfabetizacion como un requisito
primordial para poder casarse desde el siglo XV (Niemi, 2012). En concordancia con
este tema, debemos destacar la gran importancia y respeto a la religion que muestra la

sociedad finesa. La religion se encuentra presente en la educacion. El gobierno
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incluye el derecho a dedicar parte de su ensefianza a impartir religion, durante la
educacién obligatoria se puede elegir la ensefianza de religion o la ensefianza de ética 'y
cultura de las religiones como asignatura alternativa (Spinthourakis et al., 2011).
Aunque esta ensefianza no aparece directamente en el curriculo principal del Estado, el
Gobierno si lo reconoce en su constitucion. También es cierto que muchos centros no
presentan la opcion de ensefiar cualquier tipo de religion minoritaria como el judaismo o
el islam, por no tener profesorado cualificado para ello. Las dos Iglesias oficiales, o con
mayor numero de creyentes son la Iglesia Luterana y la Ortodoxa. El cristianismo llegd
a Finlandia en el siglo XII. Sin embargo, hay numerosas religiones presentes en el pais
en menor medida: el judaismo lleg6 en el siglo XX procedente del imperio Ruso, los
musulmanes a finales del siglo XIX, concretamente los tartaros (al igual que hay varias
confesiones dentro del catolicismo, lo mismo sucede con los musulmanes). Con el
aumento de ciudadanos extranjeros, crecio la diversidad religiosa del pais: catdlicos,
testigos de Jehovd, judios, tartaros y un 10% de agndsticos. Los luteranos, en un
principio, contribuyeron a erosionar las religiones nativas de este territorio, se
establecieron en la sociedad finesa, adhiriendo tradiciones procedentes de otras
religiones, llegando a formar parte del 88% de la poblacién finesa. Surgieron
movimientos religiosos como el Laestadianismo, impulsado por Lestadius, un pastor de
la Iglesia Luterana de Suecia, el cual acentuaba la esencia de la vida cristiana y se
caracterizaban por formar familias muy numerosas (10-15 hijos era lo normal). En la
actualidad, la confesién predominante es el luteranismo, una iglesia progresista que
incluye mujeres sacerdotes y un mensaje actual, que presta mayor ayuda social junto a
sus fieles. Las personas que forman parte de una iglesia crean una comunidad, en la cual
todos se ayudan, tratando de mejorar la vida de su ciudad creando mercadillos sociales,
apoyo a personas mayores, discapacitados etc. De modo que la iglesia juega un gran
papel en el desarrollo de la sociedad. Los fineses no se consideran religiosos devotos,
no consideran tan importante rezar, asistir a misa o leer el libro sagrado, la razén por la
que pertenecen a una iglesia en la actualidad es para sentir que forman parte de algo y

gue son capaces de ayudar a su comunidad de forma altruista.

El objetivo del curriculo de educacion en la ensefianza de religion es el de dar a
los estudiantes una educacion completa, que no se base sélo en el aprendizaje y
desarrollo de una serie de conocimientos, sino en el aprendizaje, comprension y

tolerancia de otras culturas, religiones y formas de vida (Spinthourakis, 2011).
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Como se ha comentado con anterioridad, otro factor importante de la sociedad
finesa es su multiculturalidad. Finlandia es un pais relativamente reciente, que ha
formado parte de diferentes paises y culturas hasta lograr su independencia. A ello hay
que unirle que desde 1990 en adelante la migracion ha aumentado considerablemente
hasta nuestros dias de forma que un 3°6% de la poblacion, aproximadamente 190,538
personas, proceden de otros paises (Spinthourakis, 2011), siendo la poblacion de
Helsinki la que presenta mayor multiculturalidad. Esta multiculturalidad se ha
considerado una ventaja, desde el punto de vista de la educacion, para poder ensefar
educacion ciudadana, valores y respeto hacia los demas. Los alumnos tienen la
oportunidad de conocer y convivir con personas de diferentes paises y culturas,
enriqueciendo su aprendizaje y desarrollando una mentalidad abierta y tolerante sobre la
variedad de personas y culturas del mundo. Para los inmigrantes es un reto ser capaces
de construir su propia personalidad e identidad, uniendo ambas culturas y paises en su

desarrollo.

Finalmente, es importante destacar algunos de los estereotipos 0 aspectos
caracteristicos de la poblacion finesa para poder comprender su cultura y tradicion.
Los finlandeses son considerados personas frias y reservadas, dado que en su cultura no
se contemplan las conversaciones superficiales, valoran en gran medida el silencio,
no se considera una situacion incomoda el hecho de estar reunidos con familiares, o
amigos y estar en silencio durante un periodo largo de tiempo. Incluso llegan a
considerar las conversaciones banales como una falta de respeto. En consecuencia, son
una sociedad muy respetuosa en la cual todavia perdura la importancia de “el honor
de una persona”, tomando muy seriamente la mentira o el engafio. Por ello se muestran
mucho mas receptivos en las escuelas y ofrecen gran libertad a sus alumnos al no
contemplar seriamente problemas como la “picaresca” o posibles formas de mentir o
engafar al profesor para obtener un beneficio, como sucede en Espafia. Uno de los
aspectos destacados de esta sociedad es que no copian, por lo que no toman grandes
medidas al respecto, los profesores pueden abandonar el aula en determinados
momentos (para hablar con otros profesores, padres, o para buscar material), sin
preocuparse excesivamente de la actividad o examen que estén realizando en el aula.
Por supuesto, se han dado casos en los que han encontrado a alumnos copiando en un

examen y se han tratado estos hechos como una falta grave. Dicha falta, si se produce en
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la universidad, supone la expulsion directa del grado universitario. Estos hechos son

considerados como faltas graves, tratandolos al mismo nivel que las agresiones fisicas.

Otro factor importante que se remarca tanto en la sociedad como en la
comunidad educativa es la igualdad entre hombres y mujeres, siendo tratadas las
mujeres de la misma forma que los hombres en todos los aspectos de la sociedad. En
relacién con esta cuestion, destacan detalles como los saludos, dado que tanto hombres
como mujeres se saludan de la misma forma con un firme apretobn de manos
estableciendo un contacto directo con los ojos de la otra persona, llegando a considerar
el acercamiento fisico como una invasion del espacio personal (por tanto no se
considera educado dar dos besos, como sucede en Espafia). En relacion con la cuestion
de igualdad, destaca la tematica y asignaturas de los centros escolares, donde tanto
nifilos como nifias deben realizar hasta quinto de primaria un cuatrimestre dedicado a
taller mecénico, donde aprenderan a construir elementos cotidianos asi como a utilizar
todo tipo de herramientas y otro cuatrimestre dedicado a tareas del hogar, donde
aprenderdn a coser, limpiar, planchar, cocinar y a utilizar los electrodomeésticos
necesarios en las labores del hogar. Como se presenta en las imagenes mostradas a

continuacion:

Imagenes 5: Fotografias de clases de taller y labores del hogar, obtenidas del centro escolar

Normaalikoulu en Joensuu, Finlandia.
2.2.5. Influencia de la climatologia

Uno de los factores mas influyentes en la cultura finesa es la climatologia. Los
cambios de humor y de personalidad, sobre todo entre adolescentes, son muy comunes
en las regiones finesas, principalmente en el norte del pais. Se han realizado numerosos
estudios sobre la influencia de la climatologia en el comportamiento de las personas y
concretamente en la educacion (Konu et al., 2014). Los meses mas dificiles son de
noviembre a febrero debido a la falta de luz, dado que en las regiones del norte del pais
pueden llegar a estar meses sin ver la luz del sol, las bajas temperaturas y las tormentas
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de nieve son otro factor importante. El periodo de transicion de octubre a noviembre es
considerado uno de los mas duros dado que las horas de sol disminuyen rapidamente y
la nieve aln no es permanente, lo que proporciona un paisaje gris y oscuro que afecta a

la personalidad de los alumnos (Konu et al., 2014).

Los aspectos mas caracteristicos en los que influyen estos factores climéticos
son la somnolencia, irritabilidad, hambre, cansancio y un estado emocional depresivo.
Los alumnos mas saludables aprenden mejor, por tanto, las administraciones escolares
han tenido que desarrollar un sistema para mantener el &nimo de los alumnos, desde
decidir la duracion del afio academico, las vacaciones, hasta los descansos que necesitan.
Una de las medidas tomadas fue la de realizar pequefios descansos o recreos entre clase
y clase, en lugar de un recreo Unico a media mafiana como sucede en Espafia, de esa
forma los alumnos descansan, desconectan y se animan a través del juego y del aire
libre (Konu et al., 2014). La opinion de profesores y padres se tiene muy en cuenta. En
relacion con el horario escolar hay diversidad de opiniones: la razén principal radica en
los horarios laborales de los padres, a pesar de que existe una gran flexibilidad laboral a
la hora de conciliar familia y trabajo. Las decisiones de la administracion dependen de
las capacidades de los alumnos para estudiar durante las diferentes épocas del afio. La
evolucion académica de los estudiantes durante el afio escolar puede ser evaluada en
relacién con los tiempos de descanso, o motivacion de los alumnos. Para ello se toman
medidas como hacer las clases mas dinamicas durante el largo periodo de las nieves,
incentivar las actividades al aire libre aprovechando los factores climatoldgicos:
haciendo excursiones para hacer esqui de travesia, competiciones de patinaje sobre hielo,

etc., evitando que los alumnos estén cansados, desmotivados o afligidos.
2.2.6. Educacioén personalizada: énfasis en la individualidad del aprendizaje

La individualidad del aprendizaje es uno de los factores mas caracteristicos de la
educacion finesa. El ritmo de aprendizaje de cada alumno es distinto, dado que cada
persona aprende de una forma diferente. Un alumno no tiene por qué sobresalir en todas
las asignaturas y, sin embargo, puede destacar en determinadas habilidades. Por ello, se
trata de desarrollar una educacién centrada en las caracteristicas diferenciales de cada
alumno con medidas que no resulten complejas de llevar a cabo en una clase, pero que
puedan adecuarse a las necesidades de cada alumno. Por ejemplo, ofrecer libertad en la
realizacion de los trabajos de clase, es decir, no exponer un ejemplo de actividad que los
alumnos tengan que repetir como “realizar un mural que exprese la evolucion de los
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hominidos”. Algin alumno podria preferir exponer la evolucion de los hominidos
mediante la realizacién de una pelicula o hacer esculturas de los diferentes hominidos,
por considerarlo un aspecto mas visual, un teatro etc. De esa forma, cada alumno lo
abordara desde la perspectiva que mas le interese, 0 que consideren mas apropiada,
desarrollando su creatividad e interés por el tema, sin olvidar el objetivo del trabajo, en
este caso, “que los alumnos aprendan e investiguen sobre la evolucion de los
hominidos”. Con esta metodologia el alumnado aprende a investigar, y aprende los
diferentes enfoques que puede tener un mismo trabajo con la ayuda de sus comparieros,
evitando el libro de texto como guia y descubriendo metodologias diversas para la

realizacién de una misma tarea.

Por otra parte, se debe tener en cuenta el ritmo individual de aprendizaje, dado
que no todas las personas tienen la misma facilidad para adquirir un conocimiento o
destreza. En relacion con este aspecto, la metodologia empleada por el profesor sera
muy importante para lograr que aquellos alumnos que tengan mayor dificultad Ileguen
al objetivo propuesto. El sistema educativo finés presta gran atencion a la union entre
integracion y educacion de los alumnos con algun tipo de problema. En 2007 se
introdujo en Finlandia el “three-tiered support model” (modelo de apoyo en tres
niveles), formado por un primer nivel, de apoyo general, cuando el profesorado
observa que el alumno presenta algun problema (de cualquier tipo), y se aplica
inmediatamente. Este apoyo se puede hacer de manera genérica a toda la clase o0 a un
alumno concreto, y se puede optar por un co-teaching o ensefianza en grupo reducido. Si
al terminar el apoyo general no se observan mejoras, se relinen padres, profesores y
especialistas para llegar a cabo un apoyo pedagogico personalizado (segundo nivel),
creando un plan de ensefianza para ese alumno concreto, intensificando el apoyo en
aquellos aspectos que el alumno necesite. Si esta segunda medida falla, se realiza una
evaluacion pedagdgica (tercer nivel), que puede complementarse con apoyo de
psicélogos o informes médicos, en esta fase el alumno no estara en grupos pequefios
dado que necesitara una atencion muy especializada. Los alumnos llegan a este tercer
nivel en situaciones muy extremas, dado que esta intervencion suele iniciarse en los
centros de dia o en la guarderia por lo que en primaria ya estan adaptados a la clase de
educacion especial o a la clase normal, con adaptaciones curriculares especificas
(Vainikainen et al., 2015). La base de la educacion finesa es “no dejar a nadie atras”.

Los alumnos no suelen repetir de curso, sino que desde el momento en el que presentan
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algun problema con alguna asignatura se les aplica este programa con un seguimiento y

apoyo personalizado para conseguir los objetivos asociados a cada curso.
Educacion personalizada: respeto del ritmo de aprendizaje

Como se ha comentado anteriormente, el rendimiento del alumno depende en
gran medida del modelo de metodologia utilizada por el profesor y, este a su vez
depende de su formacion. Los estudiantes que se graduen en el Grado de Educacion
Primaria en Espafa estaran cualificados para ser profesores, ya sea como profesor de
aula general o de alguna especialidad. Sin embargo, esta formacion docente se
caracteriza generalmente por una excesiva profundizacion teorica, enfocada a la
elaboracion de un examen final, y de trabajos tanto grupales como individuales, en
consonancia con las directrices impuestas por el plan Bolonia, provocando una
sobrecarga de trabajo tanto para el estudiante universitario, quienes solicitan que se
fomente més la practica, como para el profesorado universitario, quienes ademas de
proponer las actividades deben corregirlas, hecho que resulta dificil con grupos de 100
alumnos. En la educacion obligatoria también destaca la sobrecarga de actividades que
realizan los alumnos. Algunos paises tomaron medidas al respecto, como Francia ya que
los padres “se declararon en huelga” contra los deberes que mandaban a los hijos, por
considerarlos desproporcionados (Mora y Aunién, 2012). Espafia es uno de los paises
gue manda mayor cantidad de tareas a los alumnos, como puede verse en la tabla que se

presenta a continuacion en la cual se establece una relacion por horas de estudio:
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Finlandia
Corea del Sur
Rep. Checa
Eslovaquia
Liechtenstein
Brasil

Tinez
Suecia
Portugal
Japdn

Suiza
Islandia
Mueva Zelanda
Turquia
Dinamarca
Austria
Luxemburgo
Alemania
Uruguay
Moruega
Media OCDE
Francia
Mexico
Grecia
Bélgica
Canada
Tailandia
Holanda
Macao

Hong Kong
Australia

EE UU
Letonia
Hungria
Espafia
Polonia
Inanda

Italia

Rusia

6 8 10 12 14

Figura 3: Tiempo dedicado a los deberes en casa segin la OCDE [diario El Pais (Jan, 2015)]

Por ello surgen dudas sobre la formacion del profesorado y la practica docente,

concretamente sobre la utilidad de los deberes, o actividades que los alumnos deben

realizar fuera del horario escolar, dado que como se muestra en la tabla anterior, los

paises que obtienen mejores resultados en los informes PISA (2012), suelen ser aquellos

que dedican menos tiempo a los deberes que se realizan en casa.
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2.2.7. Jornadas lectivas reducidas: importancia del juego y del descanso

El camino del aprendizaje de cada alumno es Unico. Cada persona aprende de
una forma diferente, tiene diferentes gustos e intereses. Por ello en las aulas se intenta
desarrollar cada aspecto de la personalidad de los alumnos, para que puedan ser ellos
mismos, creando una atmdsfera de trabajo acogedora y democratica. Todos los alumnos
son diferentes pero se les debe tratar con respeto para conseguir que crezcan y aprendan

en igualdad de oportunidades.

Para los fineses su educacion se basa en “menos es mas”, es decir, tiecnen menos
deberes, por ello juegan méas y desarrollan su creatividad y su infancia. Los
profesores se convierten en lideres que les guian pero no les imponen. Por ello no creen
en los examenes, dado que son producto de una educacién estandarizada. Segun el
diario “The independent” del 10 de Marzo de 2015, la nueva modificacion del
curriculo finlandés pretende dar un paso mas, reemplazando las asignaturas por
tematicas. Dado que el desarrollo transversal de competencias, habilidades y
contenidos es evidente, no tiene sentido establecer asignaturas concretas en las cuales se

desarrollan destrezas comunes a otras asignaturas (Pellika, 2015).

Otro factor importante en el Sistema Educativo Finlandés es el horario de los
alumnos que varia en funcion de la edad y las asignaturas optativas elegidas. Por norma
general, los alumnos comienzan las clases a las 8 de la mafiana y terminan generalmente
a las 2-3 de la tarde. En este tiempo los alumnos tienen 3 clases antes de comer, de 8 a
12. La duracion de una clase es de 45 minutos, con 15 minutos de descanso entre clase y
clase, en los cuales los alumnos salen al patio. Es importante destacar este Ultimo
aspecto, dado que durante la estancia realizada en un colegio finés, las profesoras
comentaban que salir al patio no es opcional, es obligatorio, para todos los alumnos,
incluso para los mas pequefios. La Unica razon para no salir al patio es que las
condiciones climaticas no lo permita, es decir, que la temperatura exterior se encuentre
por debajo de los -20°C, que haya una fuerte ventisca, tormenta de nieve, etc. (Pellika,
2015). Por ello el patio se encuentra dotado de toda una serie de instalaciones para el
disfrute de los alumnos, desde una cancha de baloncesto y pista de fatbol, hasta

diferentes tipos de columpios, como se puede observar en las siguientes imagenes:
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Imagenes 6: Fotografias del patio obtenidas del centro Parjalan koulu, Joutseno, Finlandia.

Se puede encontrar en algunos centros escolares pistas de fatbol valladas, el
motivo reside en la trasformacion de este recinto en pistas de patinaje durante el

invierno.

Deben tenerse en consideracion diversos aspectos observados en los centros
fineses debido a lo novedoso y sorprendente que resulta su aplicacion en un centro
escolar si lo comparamos con un centro espafiol. Algunas de estas medidas podrian
generar una situacion mas problematica que beneficiosa, como es la importancia del
descanso de los estudiantes. La salud es lo primero, por ello tras sesiones muy intensas
0 clases de amplio contenido tedrico, los profesores dan a los alumnos un breve
descanso permitiéndoles beber y comer si lo consideran necesario e incluso si los
profesores creen que los alumnos estdn cansados, se les permite salir antes del colegio,
aunque esto suponga no dar la dltima clase. Es una medida que se realiza en raras
ocasiones y generalmente en alumnos de los primeros cursos, debido a que no estan

acostumbrados a las clases.

Lo mismo sucede con otros aspectos. Los estudiantes no necesitan levantar la
mano para ir al bafio, levantarse a tirar un papel o coger pafiuelos, directamente lo hacen,
en orden y en silencio (Niemi, 2012). Este aspecto debe matizarse, porque en los
primeros cursos, se opta por la medida de pedir permiso, para que el alumno aprenda a

seguir una serie de normas de conducta.

Finalmente, en relacion con las jornadas lectivas reducidas, se deben tener en
cuenta ciertos factores importantes: en primer lugar, en Finlandia el periodo escolar
comienza en Agosto y termina en Junio, en total cuentan con 190 dias escolares, por lo
que a lo largo del afio disponen de 5 periodos vacacionales: la semana blanca de otofio
(a mediados de octubre), navidad, la semana blanca de primavera (a finales de febrero),

semana santa y verano. A diferencia de Espafia, no cuenta con numerosos dias festivos y
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puentes, sino que concentran el periodo vacacional en estas fechas. Dependiendo de las
asignaturas impartidas, los profesores tendran mas o menos horas de trabajo y la
diferencia més importante encontrada reside en la inclusion de las horas de preparacion
de clases y actividades en esa jornada laboral, por lo que los profesores también
disfrutan de mayor tiempo libre. Se debe enfatizar este hecho debido a que la razén de
disfrutar de mayor tiempo libre se encuentra en la necesidad de continuar la formacién
docente con cursos de educacién permanente o realizando investigaciones mientras
continten siendo docentes. Por ello, para conciliar familia, formacion y trabajo las
jornadas laborales son mas reducidas que las de otros paises incluyendo todo lo

relacionado con el trabajo (correccion de actividades, preparacion de clases, etc.).
2.2.8. Aprendizaje basado en proyectos a través de la indagacion

El plan educativo actual se centra en el desarrollo del aprendizaje basado en
proyectos a través de la indagacion. Para ello, durante la formacidn universitaria de
los profesores se desarrolla esta metodologia, de modo que los profesores en formacién
obtienen la perspectiva como alumnos, en las clases universitarias, y como docentes
durante las practicas. Muchos paises han destacado la importancia del aprendizaje y
ensefianza mediante actividades de indagacion (NRC 1996, Bybee, 1997). Esta
metodologia mejora los resultados de los estudiantes desarrollando su habilidad de
razonar, lectura de textos cientificos e interés por las ciencias y otros campos de
investigacion. A pesar de estos beneficios, la ensefianza a traves de la indagacion es una
metodologia reciente en su aplicacion a las aulas. Los programas de formacion
centrados en ensefiar a los profesores a utilizar este método han obtenido como
resultado una formacién poco consistente (Kim et al., 2013). Muchos estudiosos de
hecho han denominado la ensefianza basada en la indagacion como la combinacion de

una serie de actividades centradas en el estudiante.

Bell, Smetana y Binns (2005) presentaron niveles simplificados de ensefianza en
indagacion considerandola como una ensefianza abierta, guiada, estructurada y que
confirma el trabajo que realizan los alumnos considerando cémo dirigen los profesores
cada componente relacionado con los aspectos de hacerse preguntas, disefiar un método
y llegar a las conclusiones. El desarrollo de buenas practicas en la indagacion depende
fuertemente del contexto del aula y de los alumnos. En el proyecto Leonardo (2008-
2010) se desarrollaron herramientas y metodos para compartir el conocimiento asociado
a las buenas précticas con un enfoque centrado en el estudiante (Kim et al., 2013).
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2.2.9. Sistema de evaluacion en Finlandia: no se fomenta la competitividad ni las

comparaciones, ni exdmenes ni calificaciones

Las actividades de evaluacion realizadas durante el curso escolar cumplen el
objetivo de guiar al profesor ofreciendo una visién general de como los alumnos
alcanzaron los objetivos propuestos y conocer los aspectos que deben mejorar. La
evaluacion de los alumnos se distribuye entre evaluaciones parciales realizadas a lo
largo del curso y la evaluacion final. Estas actividades sirven para dar al alumno una
vision realista de su aprendizaje, de modo que puedan conocer sus fallos y corregirlos,
ayudandoles a crecer como personas. Las evaluaciones deben estar basadas en la
diversidad de la clase, por tanto el feedback realizado por el profesor juega un papel
importante. En ocasiones se realizan auto-evaluaciones al finalizar la clase o el tema,
para que los alumnos formen parte de su propio proceso de evaluacion y sean
responsables. De esta forma su progreso, las habilidades de trabajo y su
comportamiento son evaluados en relacion con los objetivos propuestos en curriculo,

tanto por los profesores como por los propios alumnos (CCBE, 2015).

En las evaluaciones de escala numérica, los alumnos se centran méas en la
puntuacion obtenida que en conocer los fallos. Por tanto con este modelo una vez
realizado el examen los alumnos se centran en estudiar para el siguiente examen ya que
lo importante es la nota. En Espafia esta metodologia resulta ser la mas conflictiva
principalmente en bachillerato y universidad para conseguir entrar en el grado
universitario que se desee, para mantener la beca de estudios, para conseguir un
trabajo mejor o simplemente para aumentar la autoestima. Estas situaciones en
ocasiones generan conflictos con los profesores al ser considerados la causa de que
algunos estudiantes no puedan entrar en el grado universitario que desean, o de no
mantener la beca de estudios. Con la evaluacion numérica un porcentaje muy reducido
de alumnos repasa el temario estudiado tras finalizar el examen a menos que deban
repetirlo. Por ello en Finlandia es habitual utilizar rabricas e incluso breves entrevistas
orales, principalmente en Educacion Primaria, en las que el profesor describe con mayor
claridad los objetivos conseguidos y como mejorarlos, de esta forma el alumno se
compara consigo mismo, no con el resto de la clase y se le anima a mejorar. Cada
asignatura tiene un apartado en el curriculo nacional y capitulos mas extensos en el
curriculo a nivel municipal, donde se dedica especial interés a la evaluacion (CCBE,

2015). La decision de realizar evaluaciones en asignaturas optativas depende del
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curriculo y del profesorado. El feedback de la evaluacion es el apartado mas importante.
La forma de evaluar las asignaturas es individual, excepto para el grupo de estudios
naturales y medioambientales, que se evalia de forma conjunta durante la educacion
primaria (geografia, biologia, fisica y quimica). A partir de quinto y sexto, biologia y
geografia se evaldan en un modulo, y fisica, quimica y salud por separado (CCBE,
2015).

La valoracion de las habilidades de trabajo representa una parte importante del
proceso de evaluacion en la adquisicion de competencias del alumno, por ello se
aprecian por separado del resto de competencias. Los objetivos establecidos en las
diferentes asignaturas sientan la base de la evaluacion de habilidades de trabajo. Estas se
encuentran en el programa del alumnado, regulando, implementando y evaluando su
propio trabajo. Cabe sefialar la importancia que los estudiantes fineses dan a la
evaluacion, la cual es considerada como una responsabilidad propia, no sélo del
profesor y esta presente tanto en el trabajo individual como en el trabajo cooperativo
(CCBE, 2015). Por el contrario, la evaluacion del comportamiento se realiza de forma
transversal y esta centrada en como el alumno/a se relaciona con otras personas, tanto
con sus compafieros como con el resto del personal del centro (profesores, limpiadoras,
cocineras, etc.). También los alumnos realizan una auto-evaluacién. Este aspecto es
muy importante para reforzar la autoestima del alumno y hacer que se sienta

involucrado en el proceso, demostrandole que su opinién también cuenta.

La evaluacion final sirve para mostrar la evolucion de los alumnos durante el
curso, asi como los objetivos conseguidos. Es un informe resumen en el cual se
especifican los aspectos que debe mejorar el alumno y cdémo trabajarlos. Esta
evaluacion trata a todos los estudiantes por igual. En la fase final las asignaturas
evaluadas de forma numérica son la lengua materna y literatura, la lengua cooficial,
matematicas, fisica, quimica, biologia, geografia, educacion para la salud, religion o
ética, historia, estudios sociales, musica, artes visuales, manualidades, educacion fisica
y economia del hogar. Las asignaturas opcionales, como taller, otros idiomas etc., seran

evaluadas individuamente y mediante una entrevista.
Finalmente, los certificados que se entregan a los alumnos son:

- El certificado de haber completado con éxito el programa de ciertas asignaturas.

- El certificado de haber completado parcialmente el programa de educacion.
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- El certificado de haber completado el programa de educacion.

Dentro de este apartado cabe destacar una polémica que ha surgido
recientemente, en la cual se propone que los alumnos no sean los Unicos evaluados en el
proceso educativo, sino que también lo sean los profesores. Esta polémica ha motivado
la elaboracion del libro blanco que el Ministerio de Educacién ha encargado a diferentes
especialistas, entre ellos al profesor Jose Antonio Marina (2015). La evaluacion de los
profesores ha generado numerosas voces a favor y en contra, tanto por parte del
profesorado, como por parte de otros profesionales de la educacion (Alvarez, 2015).
Uno de los aspectos destacados por el filésofo Marina es la relacion entre la familia de
los alumnos y los profesores. Segin Marina, la evaluacion del profesorado deberia
constar de tres apartados: el progreso del alumnado, la relacion del profesorado con las
familias de los mismos y la evaluacion del docente en relacién con el conjunto de
profesores del centro (Alvarez, 2015). Debido a que no se trata de valorar
exclusivamente las calificaciones sino fundamentalmente la evaluacion académica del
alumno. Respecto a este tema, la mayoria de los profesores espafioles consideran que la
masificacion de alumnos en las aulas no les permite prestarles la atencion
individualizada que merecen. Si una clase tiene 25 alumnos, con una media de 3
alumnos por clase con necesidades educativas que requieren una mayor dedicacion, ya
sean cognitivas, fisicas o de cualquier indole, ¢ Cémo se distribuye el tiempo para dar el

contenido de la asignatura y realizar un tratamiento individualizado a cada alumno?

Finlandia en este aspecto ha encontrado la solucién: clases reducidas en todos
los ambitos educativos: primaria, secundaria, formacidén profesional y universitaria.
Solo asi se puede obtener una educacion de calidad que permita desarrollar las
caracteristicas individuales de cada alumno, asi como reforzar aquellos aspectos en los
que requieran mas ayuda. La formacion inicial del profesorado de Finlandia se centra en
el estudio de los diferentes métodos de evaluacion. Los profesores consideran que la
evaluacion es uno de los elementos principales en el proceso de aprendizaje, dado que
ayuda al alumnado a conocer los conocimientos adquiridos y aquellos en los que
necesitan incidir méas. Por ello el alumnado no debe tener miedo cuando realiza un
examen, o considerarlo un castigo y/o una situacion estresante, sino supone que es una
forma de poner a prueba sus conocimientos y asi ver qué aspectos deberian reforzar, es
decir, una ayuda para que puedan mejorar. Esto no quiere decir que no tengan un

sistema de evaluacion estricto. La evaluacion se realiza en todos los niveles educativos.
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La diferencia con otros paises se encuentra en el desarrollo de actividades practicas

enfocadas a la profesion que desempefiaran tras finalizar el grado.

La formacion de los profesores no solo depende de las universidades. Los
municipios organizan cursos de formacion para el personal de la administracion publica,
incluyendo a los profesores, para favorecer la formacion permanente de los docentes.
Estos cursos de formacion son realizados a través de los centros de formacion continua
los cuales dependen en cierta medida de la universidad y la administracion puablica. Los
trabajadores tienen el derecho a decidir si un profesor necesita participar en programas

de formacion permanente (Niemi & Jakku-Sihvonen, 2012).

Algunos municipios forman parte de un programa piloto de formacion, como
muestran Jokinen Valijarvi y Sarja en sus estudios de 2006, empleando la técnica del
“mentoring” para mejorar la labor docente. A través de esta metodologia un experto
observa a los profesores dando clase en su centro habitual. Mediante la observacion,
grabacion de las clases y otras técnicas, el experto recoge informacion sobre la labor
realizada por ese docente y posteriormente se procede a analizar la sesion de manera
grupal junto con otros profesores del centro. De esta forma, el profesor obtiene feedback
por parte de sus compafieros, los cuales expondran posibles propuestas de mejora. El
experto de este programa se mostrard como mediador, participando de manera
progresiva, de forma que cuando terminen el programa de “mentoring”, los profesores
del centro continllen empleando esta técnica sin necesidad de un supervisor (Niemi &
Jakku-Sihvonen, 2012).

Por tanto, en relacién con lo expuesto en el libro blanco de Marina, los
profesores fineses de hecho no son evaluados directamente, sino que consideran la
técnica del “mentoring” mas efectiva y menos agresiva que una evaluacién directa. Esta
técnica se presenta como una puesta en comun de ideas que facilitan el proceso de
ensefianza; evitando el miedo “al examen” o evaluacion directa, que crea una mayor
presion en el profesorado y provoca que éstos no actien de forma natural en el aula

durante la evaluacion (Marina et al., 2015).

Por ende, el director del centro ejerce de lider pedagdgico, y es responsable de
mantener la calidad del personal del centro y de los alumnos. A pesar de ello, muchos
centros disponen de un sistema de control de calidad que incluye la programacion anual,

debates, discusiones, y evaluaciones. El objetivo principal de las evaluaciones a los
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alumnos es conocer su nivel de comprension en los temas expuestos y a través de un
feedback se promueve su aprendizaje, identificando aquellos aspectos que deban
mejorar y proporcionando informacion que les ayude a aprender (Niemi, 2012). Los
centros disponen de gran autonomia y los profesores también, por lo cual la ensefianza
apuesta por utilizar la metodologia méas adecuada a las necesidades y caracteristicas de
los alumnos de cada clase. El profesorado modifica la ensefianza en funcion de las
necesidades del alumnado y de los ritmos de aprendizaje de cada uno de ellos. En
consecuencia, en Finlandia no se repite, sino que se realiza un seguimiento con distintos

niveles de los alumnos. (Andere, 2014).

2.2.9.1. Se premia la curiosidad, la creatividad, la experimentacion y la

participacion

La formacion en el desarrollo de la indagacién y el pensamiento activo es uno
de los objetivos principales de educacion finesa. No se trata de memorizar unos textos
para arrojarlos en un examen, se trata mas bien de desarrollar el pensamiento creativo,
de aprender desde la préctica y la utilidad de lo que se aprende, para valerse de ello
como herramienta en los problemas que surjan dia a dia. Este modelo se debe a que la
vida real y cualquier trabajo se basa en tomar decisiones, unas mas importantes que

otras, por eso es vital desarrollar esta habilidad desde el comienzo de la educacion.

Las personas necesitan ser capaces de tomar decisiones coherentes, con acceso
a una informacién ilimitada en un tiempo limitado. Es necesario que los alumnos
aprendan a pensar de forma creativa, que tengan en cuenta los posibles riesgos y
problemas, que sean responsables de sus actos, pero también que tengan confianza en
si mismos y en su capacidad para afrontar esas situaciones (Vainikainen et al., 2015).
Por tanto el enfoque del aprendizaje en los estudiantes fineses no se centra en
memorizar conceptos sino en desarrollar competencias como aprender a aprender,
una base para el aprendizaje futuro, de un sistema especializado y estructurado a un

pensamiento critico.

A pesar de ser las habilidades y competencias generales de los Sistemas
Educativos de muchos paises, entre ellos Espafia, no se han conseguido desarrollar al
mismo nivel que en Finlandia. La evaluacion de las competencias y sus factores
afectivos, los cuales apoyan su efectividad, son el objetivo principal. Las actividades de

evaluacion se basan en resolver problemas con las herramientas que han aprendido
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durante las asignaturas. Si el aprendizaje se evalla de esta manera, las competencias
estan relacionadas directamente con la inteligencia, desde la perspectiva de Piaget,
podria asociarse con el uso de esquemas formales u operativos (Vainikainen et al. 2015).

2.2.10 Implicacion de las familias

Uno de los factores destacados del exito del sistema educativo finlandés radica
en la union de escuela y familia para llevar a cabo la labor educativa. EI Gobierno
incluyd medidas como la de ofrecer a los padres y madres una baja maternal
remunerada de hasta 3 afios, ya que de esa forma se da a los nifios la oportunidad de
mantener una gran conexion con su familia durante los primeros afios lo que genera la
estabilidad psicolégica y emocional que necesitan para estar preparados para
aprender (Popa et al., 2015). Ademas, existen programas de asistencia a las familias
para empezar y mantener un proceso educativo hasta que empieza la escuela,

incluyendo ayudas econdmicas, desde que nacen hasta los 25 afios.

Por todo ello es normal que los fineses se tomen la educacion muy en serio. Los
alumnos van a clase concienciados de que tienen que aprender, y los profesores se

sienten respetados tanto dentro como fuera del aula.

El papel de la familia es fundamental en el desarrollo de buenos hébitos de
comportamiento y en el desarrollo ético de una persona, por ello las familias se toman
la educacion muy en serio realizando actividades culturales y de apoyo a la comunidad
con todos sus miembros participando en conciertos organizados en diversos centros,
como el centro de Save the Children en Joensuu. Ayudan a organizar festivales propios
de la comarca incluso en el propio colegio, con mercadillos solidarios y otra serie de

eventos.
2.2.11 Motivacion y formacion de los docentes

La motivacion es un concepto muy subjetivo ya que varia en funcion de la
persona, pero en lo que la gran mayoria de los expertos coinciden es que la motivacion
es responsable de por qué la gente decide hacer algo, durante cuanto tiempo pueden
mantener esa actividad y con qué intensidad se proponen conseguirlo (Ddrnyei et al.,
2013). Numerosas teorias relacionan la motivacion con las emociones y los instintos del
comportamiento humano. Freud consideraba “motivacion” a un producto de un proceso

cognitivo de la conciencia (Ddrnyei et al., 2013). Ciertamente la motivacion juega un
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papel muy importante en las acciones que realiza una persona, en el caso de los alumnos
esta relacionado con el interés, atencion, dedicacion personal, constancia y persistencia

en el desempefio de los trabajos realizados.

Sin embargo, el proceso de los profesores es mucho mas complejo, no se ensefia
a desarrollar la motivacion en el aula, ni se ensefian métodos para mantener la
motivacion en el desempefio de esta profesion. Los aspirantes a profesores espafioles
son evaluados a través de diferentes parametros, pero las aulas universitarias se
encuentran masificadas, por tanto el empleo de una metodologia individualizada resulta
muy dificil de aplicar. Esto supone que los alumnos aprendan distintas metodologias de
ensefianza desde una perspectiva tedrica 0 mediante actividades de simulacion en el aula,
mediante las cuales no se observan las reacciones reales de los futuros alumnos, de
modo que se tiende a estandarizar la ensefianza mediante situaciones idilicas que no se

encontraran en un aula real.

Los profesores de educacion primaria se encuentran con un elevado nimero de
alumnos por clase (25-30 alumnos) y planes de estudios ya establecidos con objetivos
muy concretos, dificultando la autonomia o libertad docente, dado que en lugar de
innovar o emplear distintas estrategias y metodologias, tratan de conseguir terminar los
objetivos propuestos en el plan de estudios antes de finalizar el curso escolar. También
los profesores universitarios se encuentran con el mismo problema o incluso peor,
debido a que el nimero de alumnos por clase asciende en muchos casos a méas de 100.
Por tanto ¢cémo van a plantearse el desarrollo motivacional de sus alumnos? En
Finlandia para solucionar este problema se ha reducido el nimero de alumnos en todos
los niveles educativos, desde la educacion basica hasta la universidad, también se han
elevado los requisitos de admision del Grado de educacion, siendo considerado uno de
los mas importantes y con mayor prestigio, por ello el nimero de solicitudes es muy

elevado como muestra la siguiente tabla:

Degree Programme in Class Applicants Entrants
Teacher Education
2014 1199 60
2013 1243 70
2012 1001 60
2011 851 60
2010 619 40
2009 537 40

Tabla 3: Solicitudes en el Grado de Educacion primaria en la Universidad de Finlandia Oriental (UEF)
[Fuente Weboodi, 2015].
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Como se puede observar, desde 2009 hasta la actualidad el numero de
solicitudes ha ido en aumento, multiplicAndose por 20 en relacion con las plazas
ofertadas. Cabe destacar que de los 60 estudiantes admitidos, s6lo 20 conseguiran ser
profesores, algunos no pasaran el examen de seleccion de especialidad, otros no optaran
por la aplicacion practica de la carrera universitaria, sino que se dedicaran a otros
campos relacionados. Pero esto no les desmotiva, al contrario, les anima a seguir, ya
que, aunque tengan como finalidad conseguir ser maestros, saben que las posibilidades
laborales son muy diversas como, por ejemplo, en el campo de investigacion
educativa, disefio metodoldgico, realizacion de programas educativos, editoriales, o la
formacion del profesorado universitario. Por tanto, tras haber conseguido superar todas
las pruebas en todas las etapas, tanto las preuniversitarias como las universitarias y las
pruebas de acceso al puesto de trabajo, estos profesores saben que son los mejores del
pais, hecho que les motiva, y les anima a mantener ese estatus, por lo que continuaran
con su formacién permanente. Al llegar hasta esa posicion han demostrado que son las
personas idoneas para el cargo, de forma que tanto la sociedad, como los padres o los

propios alumnos les respetan, creandose asi un ambiente de trabajo ameno y distendido.

Uno de los aspectos méas importantes en el desarrollo motivacional de la
profesion docente es la posibilidad de mejora. En la mayoria de trabajos existe una
jerarquia, una escala en la cual se asciende con el paso del tiempo, premiando
experiencia y formacion, hecho que no ocurre en la profesion docente, o al menos, no en
Espafia (Alvarez, 2015). En Finlandia existe un sistema jerarquico relacionado con las
responsabilidades que tienen estos docentes, son premiados tanto con una mejora

salarial como con otros aspectos, como son las vacaciones, reconocimientos, etc.

La motivacion en docentes y alumnos no se consigue sélo por la metodologia
empleada en el aula o la formacién del profesorado. Comienza desde la infancia y tiene
un gran impacto social y cultural. Una vez completada la educacion obligatoria existe
una gran variedad de estudios de formacién profesional, programas de alta calidad para
formar a especialista en trabajos concretos, asi como una gran variedad de grados. Y,
finalmente, tal como ya se ha mencionado, el acceso universitario, el ambito de la
educacion es uno de los mas solicitados y mas exigentes. Forman a los profesores desde
una metodologia basada en la indagacién, que les servira en su futuro profesional para
seguir innovando y mejorando, tanto ejerciendo la labor docente, como trabajando

profesionalmente en el campo de la investigacion educativa o formacion del

50



profesorado universitario. Por tanto, no se pueden equiparar ambos sistemas educativos,
dado que el finlandés es un sistema hecho a medida, teniendo en cuenta la sociedad y
cultura finesa. Si pretendemos mejorar el sistema educativo espafiol, la reforma
educativa no deberia desarrollarse unicamente en los niveles de educacion primaria,
secundaria 0 universitaria, sino en todo el proceso educativo y contando con las

caracteristicas de la sociedad y cultura espafiola.

Los docentes deben estar motivados y ser capaces de transmitir esa motivacion a
los alumnos, por tanto la apariencia y el estado animico juega un papel fundamental en
el desempefio de esta profesion ya que se realiza de cara al publico. En este tipo de
trabajo no sélo cuenta la metodologia o el dominio de la materia teérica. Un alumno
puede notar si el profesor estd cansado, triste, si tiene gripe, u otros aspectos
considerados menos importantes pero que influiran en la forma de tratar al profesor, por
ejemplo si el profesor fuma (huele a tabaco), y da una charla sobre lo perjudicial que es
el tabaco para la salud, si cuida poco de su aspecto o su higiene personal (lleva la misma
ropa del dia anterior), o si es desordenado y repite constantemente a sus alumnos que
deben tener la clase limpia y ordenada. De esta forma, desde que el profesor llega a la
clase se convierte en un modelo para su grupo de alumnos, tanto dentro como fuera del
aula, lo cual tendra una gran repercusion en el desarrollo personal de sus alumnos. Por

ello la profesion docente es tan importante y deberia estar valorada en mayor medida.

En el terreno de la educacion, la motivacion es la principal causa o efecto del
aprendizaje en diferentes ciclos. Estos ciclos estan relacionados con los aspectos
positivos: alta motivacion que conlleva grandes logros, o con aspectos negativos: baja
motivacién que conlleva bajos resultados. La dificultad se encuentra en conseguir
romper los ciclos negativos y convertirlos en positivos. Los profesores son la razén
principal del éxito y consistencia de los estudiantes fineses, al ser una de las profesiones
mas solicitadas, las universidades reciben un gran nimero de solicitudes y por ello se
pueden permitir seleccionar a aquellos candidatos que cumplan todos los requisitos y

ademas muestren una gran disposicion y motivacion por la ensefianza (Andere, 2015).

Los profesores fineses trabajan de forma independiente, con gran autonomia y
seguridad en su labor docente. Ademas, existe un gran consenso entre investigadores,
expertos, opinion publica, gobierno y profesionales de la educacion, facilitando la labor
docente. La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (en adelante,
OCDE) destaca la importancia del papel que presentan los profesores en la calidad de
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un sistema educativo, siendo el pilar principal de los mismos (OECD, 2013). Quizas por
es0 en otros paises se cuestiona la eficacia profesional del profesorado en términos de
capacitacion pedagdgica, considerandoles responsables de la calidad de la ensefianza.

Uno de los motivos por los que el profesorado finés mantiene su entusiasmo y
motivacion es por el gran reconocimiento social que tienen en el pais, especialmente
los profesores de primaria, una profesion muy popular, similar a la de medicina o
ingenieria en Espafia. Sin embargo, en Espafia, generalmente se tiene mas respeto a los
profesores universitarios y tras ellos a los profesores de instituto antes que a los

profesores de primaria o infantil.

En conclusion, se deben tener en cuenta ciertos factores como una politica
educativa muy exigente, seguridad laboral y una gran calidad en la formacion de
estudiantes preuniversitarios. No obstante, como destaca Andere (2015), es muy dificil
comparar estos resultados y generalizarlos al resto de paises dado que el nimero de
aspirantes es muy elevado, por lo que las universidades disponen de una mayor libertad
de maniobra para poder seleccionar a aquellos estudiantes que posean un perfil
adecuado. El nivel de estudios o los resultados obtenidos en un examen no te hacen ser
mejor profesor, sino tener mejores herramientas, pero a la hora de ensefiar, lo mas
importante es conseguir atraer a los alumnos, de manera que el profesor consiga ganarse
el interés y atencion de la clase. Por ello hay ciertas personas, que a pesar de no obtener
resultados brillantes desde el punto de vista académico cuentan con esa atraccion, esa

influencia de “lider” que hace que sepan manejar la clase.

En vista de todas las consideraciones expuestas hasta este momento, se puede destacar
que existen numerosos aspectos que influyen en la educacion de las personas de una
sociedad, no sélo la metodologia o formacion, sino la cultura, religion, ética e incluso el
clima pueden afectar a las personas, y todo ello debe tenerse en cuenta en el desarrollo

educativo.
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3 Enfoques y modelos de formacion del profesorado especialista en lenguas

modernas

Los modelos de formacién del profesorado en lenguas modernas son muy
diferentes en ambos paises. En este apartado se va a concretar el desarrollo de
competencias profesionales del profesorado, explicando cuales son y cémo se
desarrollan asi como la motivacion que presentan los maestros en ambos paises. Se

destacara la figura del profesorado de Finlandia como ejemplo de calidad e innovacion.

Las competencias profesionales varian en funcion del pais incluso presenta
diferentes matices dentro del mismo. El gobierno de Espafia presenta unas competencias
basicas que un profesional de la educacién debe adquirir para su desempefio laboral,
pero cada comunidad auténoma, conforme a la singularidad de su realidad, las adecua a
su curriculo. Por ello, este estudio se centrard en las competencias generales del
profesorado docente para que puedan aplicarse al conjunto espafiol y compararse con el
caso de Finlandia. Para establecer las comparaciones se tomaran como referencia los
planes de estudio de la Universidad de Extremadura (en Espafia) y de la Universidad de
Finlandia Oriental (en Finlandia) analizando cada perspectiva en apartados separados en

los cuales se estableceran comparaciones.

3.1.  Modelo espafiol de formacion inicial del profesorado especialista en lengua

extranjera: competencias profesionales

Respecto a la formacion del profesorado en Espafia, ya sea de maestro general o
de algun tipo de especialidad su desarrollo se produce principalmente en la universidad.
En la actualidad para poder ejercer la profesion de maestro en un colegio, es necesario
estar en posesion de la titulacion del Grado de Educacion Primaria o Infantil (segin el
nivel educativo que se pretenda ensefiar). Se puede optar por ensefiar en el sector
publico o privado. Para acceder al sector pablico y obtener una plaza como funcionario,
hay que realizar una prueba oposicion, que varia en funcion de cada comunidad
auténoma y que exige una serie de requisitos: experiencia, idiomas, media elevada del
expediente académico, cursos de perfeccionamiento, otras titulaciones, etc. Si, por el
contrario, se pretende acceder al sector privado o concertado seran necesarios los
requisitos impuestos por el centro educativo mas la titulacion universitaria establecida

por el Gobierno.
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De este modo, el requisito fundamental para desarrollar la labor docente es la
realizacion del grado universitario correspondiente. Para acceder al grado universitario
es necesario realizar la prueba de acceso universitaria (PAU), en funcién de la nota
obtenida se podra acceder a una facultad u otra. La media requerida por cada Facultad
de Educacion varia en funcion de la universidad y de la comunidad autobnoma, desde
5,60 (en Extremadura en 2015) hasta de 8,1 (en el Pais Vasco en 2015) sobre 14. Una
vez logrado el acceso al grado universitario se procede a su realizacion. El Grado consta
de 240 créditos ECTS, formado por cuatro cursos, cuya estructura dependera de cada
Facultad. En la Universidad de Extremadura se realiza una formacion general durante
los 3 primeros afios, y en el ultimo afio se desarrolla la especialidad elegida. Tras
finalizar el Grado, los estudiantes ya son maestros y podran optar a trabajar en centros
privados o concertados; seguir con su formacion académica a través del Master, realizar

otras titulaciones o cursos; o prepararse las oposiciones.

En relacion con la formacion docente necesaria para ejercer como maestro de
lenguas extranjeras, los alumnos deben realizar los tres cursos de formacién bésica y
obligatoria del grado y en cuarto elegir el itinerario de lenguas extranjeras. Cada
asignatura desarrolla unas competencias profesionales concretas, segin su tematica.
Debido al gran ndmero de asignaturas nos centraremos concretamente en aquellas
materias de la mencion o itinerario de intensificacion en lengua extranjera (inglés). A
continuacion se muestra el plan de estudios de las distintas asignaturas ofertadas en la

Facultad de Educacion de Badajoz:

Curso 1
Asignatura Caracter Créditos  Temporalidad
Accion tutorial y educacion familiar Formacion basica 6 ECTS 1° Semestre

Fundamentos tedricos, historicos y politicos Formacion bésica 6 ECTS 1° Semestre
de la educacién

Organizacion del Centro escolar Formacion basica 6 ECTS 1° Semestre
Psicologia del desarrollo en edad escolar Formacion basica 6 ECTS 1° Semestre
Sociologia de la educacion Formacion bésica 6 ECTS 1° Semestre

Atencion psico-educativa a la diversidad y Formacion basica 6 ECTS 2° Semestre
convivencia escolar
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Didéactica General Formacion bésica 6 ECTS 2° Semestre
Psicologia de la educacién Formacién basica 6 ECTS 2° Semestre

Recursos tecnoldgicos didacticos y de Formacién bésica 6 ECTS 2° Semestre
investigacion

Sociologia de las relaciones de género y de Formacion bésica 6 ECTS 2° Semestre
la familia

Curso 2

Asignatura Caracter Créditos ~ Temporalidad
Practicum | Practicas externas 24 ECTS  1° Semestre
Didactica de la lengua Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
Didactica de la materia y la energia Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
Didactica de las ciencias sociales: didactica Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre

de la geografia

Didactica de las ciencias sociales: didactica Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
de la historia

Inglés para primaria | Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
Matematicas y su didactica Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
Curso 3

Asignatura Caracter Créditos  Temporalidad
Conocimiento del medio fisico, cultural y Obligatoria 6 ECTS 1° Semestre

social de Extremadura
Didactica de las matematicas | Obligatoria 6 ECTS 1° Semestre

Ensefianza y aprendizaje del inglés en Obligatoria 6 ECTS 1° Semestre
educacion primaria

Expresion pléstica y su didactica en primaria  Obligatoria 6 ECTS 1° Semestre
Lengua y literatura Obligatoria 6 ECTS 1° Semestre
Didactica de la literatura y la literatura Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
infantil

Didactica de las matematicas Il Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
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Didéactica del medio fisico y los seres vivos Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre

Fundamentos de la expresiéon musical en Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
educacion primaria

La educacion fisica en la educacion primaria  Obligatoria 6 ECTS 2° Semestre
Curso 4

Asignatura Caracter Créditos ~ Temporalidad
Conocimiento del medio natural en Obligatoria 6 ECTS 1° Semestre

educacion primara

Practicum |1 Préacticas externas 24 ECTS  2°semestre
Trabajo de fin de grado Trabajo de fin de 6 ECTS Indefinida
grado

El Préacticum Il puede realizarse como profesor general/ mencién en dificultades de la
comunicacion y el lenguaje / mencion en educacion fisica / mencion en lenguas extranjeras

(inglés o francés) / mencidn en necesidades de apoyo educativo.

Asignaturas optativas (Elegir 5 en Curso 4 — 1° cuatrimestre)

Asignatura Caracter Créditos Temporalidad
Didactica del francés | Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Didactica del francés Il Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Francés | Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Francés Il Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Didéctica del inglés | Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Didéactica del inglés Il Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Gramatica del inglés Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Inglés para primaria Il Optativa 6 ECTS 1° Semestre
El juego de las actividades fisico-deportivas ~ Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Escuela inclusiva Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Fisiopatologia de la audicion y del lenguaje ~ Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Comunicacion alternativa y aumentativa Optativa 6 ECTS 1° Semestre
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Curriculo y diversidad Optativa 6 ECTS 1° Semestre

Didactica de la educacion fisica en primaria  Optativa 6 ECTS 1° Semestre

Imagen,

percepcion, expresion y Optativa 6 ECTS 1° Semestre

comunicacién corporal

Motricidad, actividad fisica y salud Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Pedagogia y didactica de la religion catolica ~ Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Psicologia de la discapacidad Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Psicopatologia del habla y del lenguaje Optativa 6 ECTS 1° Semestre
Psicopatologia en la infancia y la Optativa 6 ECTS 1° Semestre

adolescencia

Trastornos de lenguaje escrito Optativa 6 ECTS 1° Semestre

Tabla 4: Programa del Grado de Educacién Primaria en la universidad de Extremadura

Debido al elevado numero de asignaturas, este trabajo se centrard en analizar

aquellas materias especificas del itinerario de lenguas extranjeras (inglés), comentando

brevemente el contenido de cada curso, como se muestra a continuacion:

Primero: “asignaturas de formacién basica”. En el primer curso de formacion
universitaria se desarrollan las asignaturas centradas en los aspectos generales de
la ensefianza, o lo que se considera formacion bésica. Por ello las asignaturas
relacionadas con la psicologia, sociologia, la ensefianza y su historia, y la

organizacion del centro escolar seran los puntos clave para esta etapa.
Segundo: “asignaturas de caracter obligatorio”. Tras estudiar los contenidos
pedagdgicos basicos, se realiza la primera toma de contacto con el centro escolar
a través de un periodo de practicas (Practicum 1). Posteriormente, se
desarrollaran los contenidos teoricos de la didactica de las asignaturas que se
imparten en primaria: ciencias, matematicas, etc. En este curso se presenta la
primera asignatura relacionada con el aprendizaje del inglés, cuyo objetivo se
centra en la adquisicion o desarrollo linguistico-comunicativo de la lengua

inglesa para los alumnos del grado, la cual se muestra a continuacion.
o Inglés para primaria I: esta asignatura es la primera que se realiza en el
Grado sobre inglés, en este caso, relacionada con su adquisicion, cuyo

objetivo principal se centra en conseguir que los alumnos utilicen un
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inglés estandar tanto en forma hablada como escrita en situaciones
cotidianas y relacionadas con el aula de primaria (Competencia Bésica,
en adelante CB, 5), abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de
lenguas en contextos multiculturales y plurilingties, fomentar la lectura y
el comentario critico (Competencia General, en adelante CG 3),
expresarse, oralmente y por escrito, en una lengua extranjera
(Competencia especifica, en adelante CE, 51) y utilizar las nuevas
tecnologias y los recursos, técnicas y estrategias de aprendizaje que
garanticen un aprendizaje auténomo (Competencia Transversal, en
adelante CT, 1.3y CT2.2).

Tercero: “asignaturas obligatorias” Este curso se complementa con el anterior,
dedicado al estudio de la didactica de las asignaturas impartidas en la etapa de
educacion primaria

o Ensefianza y aprendizaje del inglés en educacion primaria: esta

asignatura es la primera del Grado centrada en la ensefianza del inglés
como lengua extranjera. Establece las competencias relacionadas con la
ensefianza de este idioma, las herramientas empleadas en el proceso de
ensefianza y métodos de evaluacién. Trataran de desarrollar un gran
nimero de competencias basicas y generales partiendo del conocimiento
que los alumnos tengan de la lengua y su capacidad en aplicarlo a su
trabajo de forma profesional (CB1 y CB2), que sean capaces de reunir e
interpretar datos asi como de transmitir informacion a sus estudiantes,
(CB3, CB4 y CB5), junto con numerosas competencias transversales y
especificas de inglés como conocer el curriculo de lenguas extranjeras,
afrontar situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multilingies,
expresarse oralmente y por escrito, asi como desarrollar y evaluar
contenidos del curriculo mediante recursos didacticos para esta
especialidad (CE45, CE50, CE51 y CE52). En resumen, se parte del
inglés estandar B1 para abordar contenidos relativos a los fundamentos
linglisticos, psicoldgicos y metodoldgicos de la ensefianza-aprendizaje
del inglés, aprendiendo a crear estrategias, utilizar recursos didacticos y a

planificar la evaluacion.

Cuarto: “mencion o itinerario de intensificacion o especializacion” En este

ualtimo curso del Grado, los alumnos podran seleccionar las asignaturas que
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deseen cursar. Si eligen todas las asignaturas de la misma rama o area de
conocimiento recibirdn dicha mencion. Las menciones disponibles en la
Facultad de educacion de Badajoz son: especialidad en lenguas extranjeras
(francés o inglés), educacion fisica, dificultades de la comunicacion y el
lenguaje y necesidades especificas de apoyo educativo. Dentro de la
especialidad hay materias de caracter obligatorio como la realizacién del
Précticum (de la especialidad elegida), la asignatura de conocimiento del medio
y la realizacion de un trabajo de fin de grado. El resto de asignaturas son las
optativas elegidas por el alumnado de forma voluntaria dependiendo de sus
necesidades o de la mencion que deseen realizar. En este apartado
desarrollaremos en mayor profundidad las asignaturas del itinerario de lenguas
extranjeras en inglés.

o Practicum II “mencion en lenguas extranjeras”: Consisten en asistir
durante un cuatrimestre a un centro escolar y realizar practicas ejerciendo
la labor docente de dicha especialidad, en primer lugar observando,
elaborando unidades didacticas, impartiendo sus propias clases bajo la
supervision del tutor, etc.

o Didactica del inglés I: Asignatura cuyas competencias se centran en
conseguir que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender
conocimientos de este idioma (CB1Y CE70), aplicar sus conocimientos a
su trabajo (CB2), transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones
sus alumnos(CB4), que conozcan las areas curriculares de la Educacion
Primaria y la relacion interdisciplinar entre ellas (CG1), que sepan
disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza aprendizaje (CG2,
CE71 y CE72), asi como reflexionar sobre las précticas de aula para
innovar y mejorar la labor docente, fomentando las actividades de
intercambio cultural con otros paises (CG10 y CE73), que conozcan las
caracteristicas del idioma y sean capaces de evaluar su desarrollo y
competencia comunicativa (CE69). Basandonos en estas competencias,
el objetivo de esta asignatura es ensefiar ;Como aprenden los nifios una
segunda lengua?

o Didéactica del inglés Il: se complementa con la asignatura anterior
destacando las mismas competencias como CB2, CB4, CGl1, CG2,
CG10, CE69, CE70, CE71, CE72 y CE73 en la cual se desarrollaran
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ademas competencias como conseguir que los estudiantes tengan la
capacidad de reunir e interpretar datos relevantes para emitir juicios
(CB3), abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en
contextos multiculturales y plurilingues, disefiar y regular espacios de
aprendizaje en contextos de diversidad (CG4), junto con numerosas
competencias transversales.

Gramética del inglés: asignatura centrada en el desarrollo de la
gramatica del inglés en el aula de primaria, la cual desarrolla
competencias como que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e
interpretar datos relevantes(CB3), abordar con eficacia situaciones de
aprendizaje de lenguas en contextos multiculturales y plurilingiies
(CG3), o comprender el caracter evolutivo y la pluralidad de las
sociedades actuales y desarrollar actitudes de respeto, tolerancia y
solidaridad hacia los diferentes grupos sociales y culturales. Las
competencias especificas relacionadas con este itinerario son muy
diversas como expresarse oralmente y por escrito en una lengua
extranjera (CE51), adquirir plena competencia comunicativa asi como de
un buen conocimiento lingiistico (CE70) y conocer los fundamentos
linguisticos, psicolinguisticos, sociolinguisticos y didacticos del
aprendizaje de las lenguas siendo capaz de evaluar su desarrollo y
competencia comunicativa (CE81). Por tanto el temario se centrara en
realizar un estudio descriptivo, y aplicacién practica, del funcionamiento
la lengua inglesa desde las principales perspectivas linglisticas que
contribuyen a mejorar su adquisicion.

Inglés para primaria Il: continuacion de la asignatura inglés para
primaria I, esta asignatura se centra en desarrollar las competencias CB4
que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas y
soluciones a un publico tanto especializado como no especializado,
CG10, reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la
labor docente, CE70, adquirir plena competencia comunicativa asi como
de un buen conocimiento linguistico y CT2.2, utilizar de forma eficiente
un conjunto de recursos, técnicas y estrategias de aprendizaje. Esta
materia pretende conseguir que los alumnos utilicen un inglés estandar,

tanto receptiva como productivamente, con fluidez, atendiendo a
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situaciones habituales y del ambito educativo, haciendo uso de un

repertorio Iéxico y gramatical amplio.

Una vez expuesto el plan de estudios de la Universidad de Extremadura nos

centraremos en las competencias que debe adquirir un profesor y que aparecen

presentes en su programacion. Debemos tener en cuenta que las competencias presentan

distintos matices en las diferentes Facultades de Educacién de Espafia. En la

Universidad de Extremadura, se organizan en competencias basicas, generales y

transversales. Estas seran desarrolladas en las diferentes asignaturas, las cuales

promoveran competencias especificas relacionadas con cada area.

Las competencias basicas (CB): se relacionan con los conocimientos de las
areas de estudio de Educacion Primaria y en la aplicacion de los mismos a su
trabajo, asi como la interpretacion de datos relevantes y transmision de la
informacion.

Las competencias generales (CG): se centran en desarrollar los aspectos de las
areas curriculares de Educacion Primaria y aprender a disefiar, planificar y
evaluar un proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto en lengua materna como en
contextos plurilinglies y multiculturales. También se desarrollan aspectos
relacionados con la ensefianza de valores, la innovacién en el aula y el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (en adelante TICs).

Las competencias transversales (CT) desarrollan las cualidades personales y
profesionales del maestro y su desarrollo en el aula: transmitir informacién de
forma clara y publicamente tanto en la lengua materna como en una lengua
extranjera, respetando a otros compaferos, favoreciendo la diversidad,
integracion, y aplicacién de los conocimientos a la vida real.

Las competencias especificas (CE) concretan el desarrollo de caracteristicas del
aula y las asignaturas: comprender que hay procesos de aprendizaje distintos,
conocer a los alumnos y sus necesidades, identificar dificultades de aprendizaje,
asi como conocer todos los aspectos relacionados con el centro y los
profesionales que pueden participar en la labor educativa: orientadores,
profesores de apoyo, etc. (UNEX, competencias del Grado de Educacion

Primaria).
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Destacan las competencias transversales por la incidencia en la ensefianza de
lenguas extranjeras, segun el nivel B1, de acuerdo con el Marco Comdn Europeo de
Referencia para las Lenguas (UNEX, competencias del Grado de Educacion Primaria:
CT1.2). Por tanto, el nivel B1 de inglés se considera un requisito indispensable para la
obtencion de la titulacion del Grado de Educacion Primaria, sea cual sea su especialidad.
Sin embargo, no se considera suficiente para la ensefianza de lenguas extranjeras, dado
que se exige un nivel B2 para poder impartir una lengua extranjera en las aulas. Es
cierto que las competencias aqui desarrolladas son las aplicadas al Grado de Educacion
Primaria al completo, pero resulta evidente la incongruencia entre los requisitos
exigidos en el Grado, referidos a la especialidad de lenguas extranjeras, y los presentes
en la Orden de 3 de febrero de 2015 por la que se convoca el procedimiento para la
obtencion de la acreditacion y habilitacion linglistica en lengua extranjera para el
desempefio de puestos bilinglies en centros docentes pablicos no universitarios de la
Comunidad Autonoma de Extremadura (DOE ndmero 37, 2015) asi como la Ley
Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, de mejora de la calidad educativa, la cual destaca
la importancia del dominio de lenguas extranjeras (BOE, 2013). En ambas normativas,
se establece que los profesores de lenguas extranjeras al igual que los profesores de las
secciones bilinglies deben acreditar como minimo un nivel B2 segln el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (Little, 2006). Por tanto, dado que el Grado de
Educacién Primaria acredita como profesor de lenguas extranjeras a través de la
mencion de inglés, deberia exigirse el nivel que marca la ley para poder ejercer como tal,
es decir el B2. Considerandose importante detenerse a analizar la formacién que se

imparte en la universidad a los futuros maestros de lenguas extranjeras.

El debate sobre la formacion del profesorado de lenguas extranjeras esta
presente en la actualidad siendo uno de los aspectos mas importantes en la educacion
del pais. Las modificaciones a nivel nacional sobre los contenidos obligatorios que debe
adquirir un profesor, asi como los niveles de idiomas exigidos para impartir docencia de
los mismos, quedan expuestas en las leyes educativas establecidas por el Gobierno.
Desde los organos de gobierno, para la realizacion de las modificaciones relacionadas
con el ambito educativo, antes de modificar o crear una ley se pide consejo a expertos
en la materia. Este es el caso de la finalidad del Libro Blanco “White paper” cuyo

objetivo es presentar un conjunto de informaciones y propuestas seleccionadas,
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sintetizadas y ordenadas con rigor, que sirvan para iniciar un debate y ayudar a

quienes deben tomar decisiones sobre un tema (Marina et al., 2015: 5).

En el libro blanco se trata el campo de la profesion docente y su entorno,
centrandose fundamentalmente en el ejercicio de la profesién. Cuando se habla de
educacion o de la formacion de educadores, entran en juego numerosos aspectos, tales
como el factor econdmico, legislativo, contenido que debe impartirse, etc. No se puede
analizar la educacion desarrollando cada uno de los aspectos que entran en juego, dado
que generaria un estudio demasiado amplio y ambiguo que desarrollaria muchos temas
pero ninguno en profundidad. Por esta razon, en la introduccion del Libro Blanco
(Marina et al., 2015) dejan claro que se centraran en la figura del docente,
concretamente en el ejercicio de la profesion docente, dejando los aspectos puramente
politicos, de contenido o econémicos al margen. En comparacion con las competencias
mostradas anteriormente que establece el Grado de Educacion Primaria, Marina
propone su propia lista de competencias que los docentes de la actualidad deberian
adquirir para el ejercicio de su profesion, desarrolladas en el capitulo 1 del Libro Blanco.
Una vez expuestas las competencias que aparecen en la programacion de la titulacion
universitaria, y antes de desarrollar la nueva propuesta que ofrece el Libro Blanco
(Marina et al., 2015) debemos nombrar las competencias que la legislacion actual
propone que deben adquirir los estudiantes a lo largo de su proceso educativo (BOE,
2013):

= Competencia de aprender a aprender.

= Competencia digital.

= Competencias sociales y civicas.

= Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
= Conciencia y expresiones culturales.

= Comunicacion linguistica.

= Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

En primer lugar, para poder implantar estas competencias en el alumnado, el
profesorado debe adquirirlas, dominarlas y saber transmitirlas. Teniendo en cuenta este
y otros aspectos, Marina (et al., 2015) expone en el Libro Blanco las competencias que
deberia poseer un profesor de la sociedad actual, destacando aquellas impuestas por el
sentido comun, concretamente las relacionadas con el desarrollo emocional, social y
ético que realiza el profesor en el aula de forma inconsciente, asi como la motivacion y
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entusiasmo que presenta en su ejercicio profesional. Pero la diferencia se encuentra en
la lista que muestra posteriormente destacando el desarrollo de las habilidades sociales
y el desarrollo de la inteligencia y capacidades humanas, que podrian asociarse con
el desarrollo de la competencia de aprender a aprender junto con la competencia social y
civica, segun aparecen en el curriculo oficial y la LOMCE (BOE, 2013) y, a su vez,
podrian asociarse a las competencias transversales propuestas en los planes de estudio
universitarios. Se concreta que un profesor debe saber organizar y animar situaciones
de aprendizaje, asi como gestionar el progreso de aprendizaje, que podrian
relacionarse con los grupos de competencias generales y transversales expuestas en los
planes de estudio nombradas con anterioridad. Analizando el desarrollo expuesto por
Marina en estas competencias, se relacionan con la competencia de “aprender a
aprender” destacando la importancia que tiene el proceso de evaluacion como
herramienta para la mejora educativa de los alumnos y no como método de puntuacion
numeérica. Otra de sus propuestas es conseguir que los profesores sean competentes a la
hora de saber enfrentarse a conflictos y problemas de convivencia en el aula y
ayudar a que los alumnos sepan resolverlos, siendo uno de los factores claves de las
competencias sociales y civicas expuestas por la LOMCE. Esta competencia es
fundamental en la sociedad en la que vivimos, donde trdgicamente los casos de
violencia de género y bullying, junto con otros tipos de acoso, maltrato fisico o
psicolégico se encuentran diariamente en los medios de comunicacion, y por tanto
deben tratarse en profundidad en el desarrollo de la educacion de los jovenes para
conseguir erradicar esta situacion y conseguir que la violencia no se imponga a la razon.
Un aspecto fundamental que destaca el Libro Blanco para adquirir estas competencias y
saber transmitirlas es saber trabajar en equipo con el resto del claustro y mantener
una buena relacién con las familias. La comunicacion entre los profesores del centro y
con las familias de los alumnos es vital, por ello aparecen como competencias del
profesional docente en este documento. Para concluir con el ambito de las competencias,
destacan la utilizacion de las nuevas tecnologias en el aula, asi como la adaptacion a
entornos multiculturales, donde se resalta la importancia que tiene el aprendizaje de
idiomas en la sociedad actual y la necesidad del bilingliismo, aspecto que analizaremos

mas detalladamente a continuacion.

En relacion con la enseflanza de idiomas, a pesar de los esfuerzos, no se ha

conseguido aun una ensefianza de idiomas de calidad, destacando la desconexion entre
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la escuela y el mundo laboral (Marina et al., 2015). Marina se centra en la complejidad
de la sociedad globalizada en la que vivimos, una sociedad multicultural y en constante
cambio, en la cual el bilingliismo se convierte en una necesidad, asi como el dominio
de una lengua franca, posicion ocupada actualmente por el inglés. Esto supone un reto
para la educacién actual dado que es dificil introducir el bilingliismo en un sistema
educativo donde los docentes no son bilingties (Marina et al. 2015:17). En relacion con
la multiculturalidad también destaca la situacion en la que se encuentran la mayoria de
los centros espafioles donde encontramos un nimero considerable de inmigrantes, los
cuales, en muchas ocasiones, no dominan el castellano. Asociado a esta situacion el
Libro blanco expone dos problemas ¢(COomo hacer que estos alumnos progresen
educativamente? Y un segundo problema asociado al aspecto cultural ¢debemos
respetar su cultura o debemos integrarlos a la nuestra? (Marina et al. 2015:17). La
solucion mostrada en esta propuesta es transmitir el contenido universal: historia de las
culturas y religiones, ciencia, ética, arte, derecho, politica, etc. De este modo, los
alumnos y sus familias, partiendo del derecho democrético en el cual las personas son
libres de mantener una ideologia (politica, religiosa o cultural), respetando la de los
demas (Marina et al. 2015:17).

Para lograr estos objetivos y conseguir que los docentes adquieran las
competencias propuestas y sepan transmitirlas a sus alumnos, el Libro Blanco propone
impulsar la profesién docente para lograr que personas con gran talento se interesen
por esta profesién, mejorando las condiciones laborales, aumentando el prestigio, asi
como la exigencia y nivel de formacion tanto universitaria como permanente.
Finalmente, una de las propuestas mas polémicas nhombrada con anterioridad en relacion
con el Libro Blanco (Marina et al., 2015) es la creacidén de un sistema de evaluacion
consistente, no s6lo modificando el sistema de evaluacion actual de los alumnos, sino
formando un proceso de evaluacion de profesores, centros y del propio sistema
educativo, asi como la creacion de una formacién especifica a los directivos de los
centros educativos. Todo ello apoyado por una serie de profesionales necesarios desde
expertos en el campo digital hasta bibliotecarios en los colegios. Algunas de estas
propuestas no han tenido gran acogida entre la comunidad educativa, no obstante, todo
cambio conlleva incertidumbre por el miedo a lo desconocido, es un proceso de

defensa natural indistintamente de si el resultado es positivo o negativo.
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Para concluir este apartado, tras analizar los planes de estudio del Grado de
educacién Primaria asi como las competencias del profesorado que deben adquirirse y
teniendo presentes las competencias que deben transmitir a los alumnos de educacion
primaria segun la LOMCE (BOE, 2013) y segun el DECRETO 103/2014 por el que se
establece el curriculo de educacién primaria de la Comunidad Autonoma de
Extremadura (DOE, 2014) probablemente no se desarrollan tales competencias
profesionales presentes en los planes de estudio con el nivel deseable, posiblemente
debido a la masificacién en las aulas universitarias y a los métodos de evaluacion. Por
ello, Marina a través del Libro Blanco propone una serie de competencias relacionadas
con la sociedad actual y diferentes estrategias sobre como conseguirlas y, 1o que es mas
importante, mantenerlas a lo largo de toda la trayectoria profesional de un docente.

A continuacion se desarrollara la situacion homoéloga que se vive en Finlandia,

estableciéendose una comparacion con el modelo de formacion del profesorado espafiol.

3.2 Modelo finlandés de formacion inicial del profesorado especialista en lengua

extranjera: competencias profesionales

La formacion de los profesores de lenguas extranjeras de Finlandia presenta un
entramado de asignaturas y horarios muy complejo, en comparacion con el modelo
espafiol. En Esparfia los alumnos s6lo tienen la oportunidad de elegir las asignaturas en
el tltimo curso, sin embargo, en Finlandia no existe un programa preestablecido y hay

grandes posibilidades dentro del mismo campo.

El acceso a la universidad se realiza mediante una prueba selectiva en tres
niveles: tedrico, entrevista y practico. Los estudiantes admitidos deberan realizar 5 afios
de formacion académica (180 ECTS de grado y 120 ECTS de master). Tras ser admitido
en el grado se elige la especialidad. En la Facultad de Educacion de Joensuu, la
especialidad de lenguas extranjeras se puede realizar en diferentes idiomas: inglés,
sueco, ruso o aleman. Centrandonos en la especialidad de inglés como lengua extranjera
la media anual de estudiantes admitidos es de 30. Ademas de las asignaturas dedicadas a
la especialidad, los estudiantes estdn obligados a realizar 60 ECTS de estudios
pedagdgicos (25 ECTS en el grado y 35 en el master).

A continuacion se muestra la programacion del Grado y Master de “English

language and culture” mediante las siguientes tablas divididas en bloques de estudio:
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Cadigo Nombre Créditos
2310236 Development Towards Professional Educator and 5ECTS
Societal Actor
2310232 Education for Sustainable Future 5ECTS
2310233 Education in Diverse Cultures 5ECTS
2310231 Interaction in  Learning Environments and 5ECTS
Educational Contexts
2310235 Research Based Teaching 7ECTS
2310234 Teacher as Researcher in Diverse Environments 3 ECTS
2310237 Work-life Practice 5ECTS
2310215 Basic Teaching Practice 7 ECTS
2310214 Foundations of Communal Learning Processes 3 ECTS
2310211 Basic of learning and development 5ECTS
2220113 Learning and Pedagogical Support 5ECTS
2310212 Orientation to Teaching and Teacher’s Work 2 ECTS
2310213 Orientative practice 3 ECTS

descripcidn de estudios pedagdgicos.

Academic study skills (seleccionar al menos 6 ECTS)

Tabla 5 parte 1 del programa de estudios de la universidad de Finlandia oriental (UEF):

Cddigo Nombre Créditos

1131000 starting academic studies (student and learning 3 ECTS
service)

2110017 Individual study plan (School of humanities) 2 ECTS

2131901 introduction to linguistics Foreign languages and 3 ECTS
translation studies

English language and culture, basic intermediate studies (75 ECTS)

Cddigo Nombre Créditos

2130330 studies in English Language and Culture 30 ECTS

2130316 Language skills studies: Pronunciation 1 (English) 1ECTS

2130302 Language skills studies: spoken communication 2 ECTS
(English)

2130311 Language skills studies: introduction to academic 3 ECTS
writing

2130312 Linguistic studies: English Grammar | 4 ECTS

2130305 Literature and culture studies: American studies 3 ECTS

2130306 Literature and culture studies: British studies 3 ECTS

2130313 Literature and culture studies: fiction in English 1 4 ECTS

2130308 Language and culture, line-specific studies: English 2 ECTS
Phonetics and phonology

2130309 Language and culture, line-specific studies: 2 ECTS
introduction to literary studies (English)

2130314 Language and culture, line-specific studies: 3 ECTS

academic writing skills
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2130315 Language and culture, line-specific studies: 2 ECTS
introduction to linguistic studies of English

2130400 intermediate studies in English language and culture 45 ECTS

Cddigo Nombre Créditos

2130422 Language skills studies: pronunciation 2 1ECTS

2130418 Language skills studies: academic essay writing 1 3ECTS

2130419 Language skills studies: academic essay writing 2 3 ECTS

2130403 Language skills studies: residence in an 3ECTS
Anglophone country

2130404 Linguistic studies: English grammar 2 4 ECTS

2130405 Linguistic studies: History of English 3 ECTS

2130406 Linguistic studies: world language 2 ECTS

2130408 Literature and culture studies: fiction in English 2. 5 ECTS
gothic, realism, naturalism

2130409 Literature and culture studies: fiction in English 3: 5 ECTS
literature and modernity

2130410 Literature and culture studies: Shakespeare as an 5ECTS
icon

2130411 Literature and culture studies: poetry in English 2 ECTS

2130420 D1. Introduction to scientific research: proseminar. 3 ECTS
literatures in English

2130421 D1. Introduction to scientific research: proseminar: 3 ECTS
Linguistics

2130413 D2. Introduction to scientific research: BA essay: 6 ECTS
literature in English

2130415 D2. Introduction to scientific research: BA essay: 6 ECTS
Linguistics

2130416 D3. Introduction to scientific research: maturity 1ECTS
examination

8020080 D3. Introduction to scientific research: information 1ECTS

skills in English language and literature studies

Minor subject: (Seleccionar al menos 25 ECTYS)

Cadigo Nombre Créditos

2310210 Subject teacher: teacher’s pedagogical studies 2 ECTS

2310211 English teacher: basics of learning and development 5 ECTS

2310212 English teacher: orientation to teaching and teacher’s 2 ECTS
work

2310213 English teacher: orientate practices 3 ECTS

2210213 English teacher: learning and pedagogical support 5 ECTS

2310214 English teacher: foundations of communal learning 3 ECTS
processes

2310215 English teacher: basic teaching practice 7ECTS

Asignaturas en Inglés
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Cadigo Nombre Créditos

2310231 Interaction in learning environments and educational 5 ECTS
context

2310232 Education for sustainable future 5ECTS

2310233 Education in diverse cultures 5 ECTS
Language professional: language and 14 ECTS
communication skills

2110010 Language and communication skills, bachelor of 14 ECTS
arts

Tabla 6: parte 2 del programa de estudios de la universidad de Finlandia oriental (UEF): la

descripcion de la estructura del grado en la especialidad de “English language and culture”.

Major English language and culture (Seleccionar al menos 80 ECTS)

Cddigo Nombre Créditos

2130500 Advanced studies in English language and culture 80 ECTS

2130501 Al. Research studies choose either literary or 5ECTS
linguistic seminar: seminar: literatures in English

2130503 Al. Research studies choose either literary or 5ECTS

linguistic seminar: seminar: language research
A2. Research studies: either a literary or linguistic 5ECTS
methodology

2132019 A2. Research studies: linguistic methodology 5 ECTS
2132020 A2. Research studies: introduction to statistic 5ECTS
2132033 A2. Research studies: test corpora 5ECTS
2130505 A3.Thesis studies: Master thesis (English) 40 ECTS
2130506 A3.Thesis studies: Maturity examination 0 ECTS

Tabla 7: parte 3 del programa de estudios de la universidad de Finlandia oriental (UEF): la descripcion

de la estructura del Master en la especialidad de “English language and culture”.

Cadigo Nombre Créditos
2130508 Cultures of crime (English) 6 ECTS
2130509 Multicultural identities in contemporary British 6 ECTS
literature
2130512 African American Fiction 5 ECTS
2130516 Contact varieties of English 5ECTS
2130517 Celtic English’s 4 ECTS
2130518 Sociolinguistics (English) 5ECTS
2130519 Bilingualism English 5ECTS
2130520 American English 5ECTS
2130521 Whiteness studies 5 ECTS
2130522 Literature and culture of the American 1960s 5ECTS
2130523 Fiction and culture of the American 1930s 5 ECTS
2130524 US fiction of the 1920s 5ECTS
2130525 American realism and naturalism 5 ECTS
2130526 Jewish American literature and culture 5ECTS
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2130527 Early 19th century American literature 5ECTS

2130528 Contemporary American fiction 5ECTS
2130529 Erasmus courses 5 ECTS
2130531 Second language acquisition 4 ECTS
2130533 Corpus linguistic. How computational analysis 4-6 ECTS
reveals lexical priming and the mental lexicon
2130534 Australian studies 4 ECTS
2130535 Linguistic stylistics 4 ECTS
2130536 Baseball- the great American game? 4 ECTS
2130537 Nineteenth century sensation fiction 5 ECTS
2130538 Metaphors in English 5ECTS
2130539 Gender and literature 5ECTS
2130541 Postcolonial literature in English 5ECTS
2130542 Cognitive linguistics 5ECTS
2130543 Classroom English 3 ECTS
2110014 Perspectives on language education 3-5 ECTS
2130544 Rewriting and intertextuality in Modern Literature 5 ECTS

Tabla 8: Cursos opcionales, 30 ECTS de seleccion opcional relacionados con el departamento de “English

language and culture”.

Dentro de la programacién de los estudios en las facultades de Finlandia destaca
una variante importante en relacién con la situacion que se vive en Espafa: en Finlandia
no todas las universidades pueden ofertar todas las especialidades, sino que cada
universidad esta especializada en ciertas ramas de la educacion. Concretamente, el
namero de facultades dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras es muy reducido
en comparacién con Espafia, como son la Universidad de Helsinki, la Universidad de
Jyvaskyld y la Universidad de Finlandia Oriental (UEF). Esta Gltima se centra en la
ensefianza de inglés, sueco, ruso o aleman como lenguas extranjeras y las plazas para
cada especialidad son limitadas.

Durante el primer afio en la universidad, los estudiantes que quieran llegar a ser
profesores de lenguas extranjeras realizaran un examen de aptitud y una entrevista. En
este examen son seleccionados para “la especializacion principal” o “Major”. A través
del cual, se miden tanto las habilidades linguisticas como el conocimiento tedrico de
linglistica y literatura en la lengua elegida. También deben superar el examen de las
especialidades secundarias. Si pasan la prueba, son admitidos en la linea de formacion
del profesorado en lenguas extranjeras en funcién de las plazas vacantes. En la
especialidad de Ensefianza de Lengua y Cultura Inglesa el grupo anual es de 30
alumnos, de los cuales sélo 20 pueden ser admitidos como profesores. El contenido
general de la programacion de estos estudiantes es comun a todas las especialidades. En

el campo de Educacion hay que elegir una especialidad general: Educacion Infantil,
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Educacién Primaria, Educacion Secundaria, etc. y posteriormente se elige la rama de la
especialidad que se desea estudiar: Educacion fisica, lengua extranjera, educacion
especial, etc. Todas las especialidades presentan 60 créditos ECTS de estudios
pedagdgicos, 25 durante el grado y 35 durante el master. Estos estudios incluyen
pedagogia, teoria y practicas de ensefianza en la escuela de practicas de la universidad.
Generalmente estos estudios se realizan en el tercer y cuarto afio de universidad. El

programa completo suele seguir la siguiente estructura:
La estructura de la formacidn académica se divide en:

e Grado: 75 ECTS relacionados con la especialidad principal, 25 ECTS de
estudios pedagogicos, otra especialidad secundaria (otro idioma, u otro tipo de
especialidad como educacion fisica, etc.), 60 ECTS de desarrollo en lenguaje y
comunicacion y 20 ECTS de estudios generales.

e Master: 80 ECTS de la especialidad principal (por ejemplo inglés), 35 ECTS de
estudios pedag6gicos y otros 5 ECTS de otras asignaturas. Dentro de la
especialidad pueden escoger cursos opcionales de pedagogia del lenguaje,
adquisicion de una segunda lengua extranjera, literatura inglesa, literatura
general y topicos relacionados con la lingdistica. La eleccién de la tesis puede
estar relacionada con la especialidad o con el tema general de estudios

pedagogicos.

En comparacion con la formacion universitaria en Espafia, la educacion dedicada
al estudio de la especialidad en Finlandia es mayor, 75 créditos ECTS durante el Grado
y 80 créditos ECTS durante el méaster. Esto supone que el desarrollo de la especialidad
comienza desde los primeros cursos, mientras que en Espafia son 30 ECTS de
asignaturas en cuarto mas 24 ECTS de practicas y el master no se encuentra incluido

como formacion obligatoria para ejercer la profesion docente.
Los alumnos fineses disponen de diferentes lineas de estudio:

= Estudios académicos profesionales.

= Inglés académico escrito avanzado.

= Retos de la ensefianza de inglés como lengua extranjera.
» Ensefianza de Finés como lengua materna.

= Estudios de ensefianza de lengua extranjera.
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Desarrollo de una segunda lengua.
Comunicacion en segunda lengua oficial.
Desarrollo de comunicacion escrita.

Desarrollo de comunicacion oral. (Weboodi, 2015).

En relacion con desarrollo de competencias tanto en el Grado como en el Méster

de la formacién de profesores en lenguas extranjeras, el responsable del departamento

establece, junto con el resto de profesores, las competencias a desarrollar en funcion de

las necesidades vigentes en la educacion actual. Se explica desde una perspectiva ldgica,

pues la sociedad esta en constante cambio, por tanto las competencias y ensefianza de la

educacion también.

En los estudios basicos en la materia “English Language and Culture” las

competencias estdn estructuradas en dos bloques: competencias de habilidades

linglisticas y de contenido:

Competencias de habilidades linglisticas: conlleva comunicarse
correctamente en diversas situaciones del idioma, tanto de forma escrita como
oral. Los alumnos seran conscientes de la estructura de textos ingleses, asi como
de su produccién, tanto de textos formales, como de textos liricos e informales.
Tendran buena entonacion y conocimiento gramatical, tanto oral como escrito.
También seran capaces de evaluar el uso del inglés por parte de sus alumnos en
diferentes situaciones comunicativas.

Competencias de contenido: supone conocer las estructuras de la lengua
inglesa, sistema fonético y también ser capaz de describirlo. Conoceran los
aspectos caracteristicos de la cultura y sociedad anglosajona, las etapas de la
evolucion de su literatura y del desarrollo de su linguistica. Ademas el maestro
estara al corriente de las tendencias de investigaciones educativas relacionadas
con la ensefianza de idiomas. Seran capaces de desarrollar un estudio académico
sobre la relevancia de los principios éticos, asi como desarrollar sus habilidades

de busqueda de informacion.

En comparacion con las competencias desarrolladas en la programacion de la

Universidad de Extremadura, la Universidad de Finlandia Oriental recoge todas las

competencias que deben adquirir los aspirantes al profesorado en dos bloques y las
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exigencias en relacion a la calidad y dominio o conocimiento del inglés son muy
superiores. Como menciona Marina (et al., 2015) los profesores que imparten lenguas
extranjeras son bilinglies en ambos idiomas, por tanto resulta coherente que para
adquirir un idioma a nivel bilingiie el profesor que lo imparte debe poseer esas

cualidades.

El criterio de evaluacion que siguen en la Universidad de Finlandia Oriental
(UEF) en relacion con la nota final de los estudios basicos esta compuesto por la media

de los trabajos realizados en todos los cursos y puntuado en una escala de 0 a 5.

Las competencias desarrolladas durante los estudios del master se centran
principalmente en el desarrollo de la especialidad elegida, por tanto, se estudiard en
profundidad la adquisicion y dominio de las habilidades comunicativas, asi como el
conocimiento de la cultura, historia y literatura de los paises anglosajones. También
deben conocer y saber aplicar los diferentes métodos de ensefianza de idiomas, saber
investigar en tendencias educativas y ser capaces de discriminar o seleccionar la

informacion util de la ingente cantidad de informacion provista en la red.

Para ello desarrollardn 10 créditos ECTS de estudios en investigacion, 40
ECTS dedicados exclusivamente al desarrollo de la tesis, 10 ECTS para seminarios
de las asignaturas secundarias y 20 ECTS para el desarrollo de una tesis secundaria
en el tema elegido.

Como conclusion se puede observar que las universidades finesas no sélo son
exigentes en la seleccion de los estudiantes que acceden al grado, sino también en la
eleccion de especialidad y master universitario, destacando la amplia gama de
asignaturas de las que disponen. Finalmente cabe destacar la libertad de eleccidén que
tienen los estudiantes universitarios para seleccionar las asignaturas en funcién de sus
intereses, desarrollando todas sus capacidades. Como destaca el Libro Blanco (Marina
et al., 2015) la motivacion es considerada un aspecto primordial en la formacion de un

docente, y esta poco valorado en el proceso de formacion docente de nuestro pais.

73



4. Disefio de investigacion

Con el objetivo de analizar los aspectos propuestos en el marco teorico, en lo
relativo concretamente a la mejora del programa de formacion universitario de los
profesores de lenguas extranjeras, se ha considerado que los estudiantes universitarios
que se encuentren en el ultimo curso del Grado de Educacion Primaria, y concretamente
cursando la especialidad de inglés como lengua extranjera podran ofrecer una
perspectiva diferente como estudiantes, y futuros docentes al finalizar su formacion

universitaria.

Para llevar a cabo este estudio se ha optado por la aplicacion de una metodologia
mixta cualitativa-cuantitativa, con el propdsito de dar respuesta a los objetivos del
presente estudio en relacion con la formacion que deberian recibir los futuros profesores
de lenguas extranjeras en la universidad y la formacién que realmente reciben, con la

finalidad de mejorar la metodologia empleada y proponer mejoras para estudios futuros.
4.1 Objetivos de investigacion

Los estudiantes espafioles una vez terminado el Grado de Educacién Primaria
deberian estar preparados para dar clase en un colegio en la especialidad elegida. Sin
embargo, éstos no se sienten lo suficientemente preparados. Existe la creencia
generalizada de que no se han producido grandes cambios en las organizaciones
educativas (Ginés, 2004:13), concretamente el campo de la ensefianza de lenguas
extranjeras presenta limitaciones significativas en los centros educativos. De hecho,
aquellas personas que logran obtener buen nivel en lenguas extranjeras deben prepararse
en centros privados o academias, como la Escuela Oficial de Idiomas, fuera del horario
escolar. En relacidn con este problema, numerosos estudios destacan la importancia que
tiene entrar en contacto con el idioma lo antes posible para adquirirlo de forma natural
(Alvarez, 2010). De modo que los profesores de infantil y primaria poseen un papel
esencial en la formacion de idiomas de una persona. Con esta investigacion, se, analizan
las perspectivas de aquellos estudiantes que estan finalizando su formacién universitaria
para conocer qué falla en este proceso formativo. Para ello se han abordado una serie de

objetivos considerados necesarios para tratar la tematica propuesta.

Los objetivos de este estudio son los siguientes:
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a. Identificar las debilidades y fortalezas de los Sistemas Educativos
espafiol y finlandés.

b. Conocer los aspectos positivos y negativos de los programas de
formacion del profesorado de lenguas modernas de ambos paises desde
la perspectiva de profesores en formacion.

c. Ofrecer recomendaciones y propuestas de mejora destinadas a promover
programas de formacién del profesorado de calidad atendiendo a las
carencias o limitaciones detectadas.

d. Destacar las claves de una ensefianza linguistica de calidad en el aula de
educacion primaria.

4.2 Participantes

Para dar respuesta a los objetivos propuestos, la muestra seleccionada se ha
centrado en la Universidad de Extremadura (en adelante, UEX), concretamente en la
Facultad de Educacién de Badajoz, con la colaboracion del alumnado de cuarto de
Grado de Educacién Primaria de la mencion de inglés como lengua extranjera.
Asimismo, han participado los alumnos del Grado de Educacién de la Universidad de

Finlandia Oriental (en adelante, UEF).

Dentro del Grado de Educacion Primaria de la UEX, se ha conseguido la
participacion de 31 alumnos de los 35 matriculados. En la UEF, se entregd el
cuestionario a tres profesores de la Facultad de Educacién de Joensuu, al coordinador
del departamento de “English Language and Culture”, una de las profesoras principales
del Master “International Master's Degree Programme in Early Language Education for
Intercultural Communication” y una de las profesoras principales del bloque de estudios
del Grado de Educacion de “Theory and Practice of Teaching Foreign Languages to
Young Learners”. En total, entre alumnos de Grado y del Master, estos profesores

disponian de 42 alumnos de los cuales solo 23 alumnos respondieron al cuestionario.

El motivo de la escasez de respuestas en comparacion con los alumnos espafioles
se debe a que los alumnos fineses contestaron libremente, por sugerencia de estos
profesores, los cuales simplemente facilitaron la direccion URL del cuestionario a sus
alumnos. Sin embargo, en el caso de los estudiantes espafioles, el cuestionario se realizd
en papel y se les entregd en mano durante la realizacion de un examen, por tanto, todos

los alumnos que acudieron al examen realizaron el cuestionario.
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Una de las diferencias principales encontradas ha sido el interés y dedicacion
en la elaboracion de las respuestas de los estudiantes fineses, las cuales presentan mayor
extension y complejidad, mientras que la gran mayoria de los estudiantes espafioles, al
realizar el cuestionario tras un examen, contestaron las preguntas de una forma mas
sencilla y expresando directamente su opinion por medio de respuestas cortas. Sin
embargo, a pesar de las diferencias encontradas, producto del método por el cual se
entregd el cuestionario y de la disposicion de los alumnos para responderlo, las
respuestas obtenidas han sido muy interesantes en ambos paises, aportando gran
cantidad de datos o elementos de informacion para este estudio. Destaca el gran
namero de coincidencias encontradas en lo relativo a numerosos aspectos entre los

alumnos de ambos paises, siendo més de las que se esperaban.

Las caracteristicas de los estudiantes que participaron en estudio se presentan resumidas

en la Tabla 9.
Finlandia Espafia
Edad 23-27 21-34
Sexo 20 Mujeres 22 Mujeres
3 Hombres 9 Hombres
Nivel de inglés 19C1 NS/NC- 3
4C2 A2-3
B1-18
B2-6
Cil-1
Titulacién de inglés 11- IELTS 5 Cambridge
9 TOEFL 9 EOI
3 Ninguno 41LM
13 Ninguno
Curso actual 19 En 3° del Grado 31 En 4° del Grado

4 En el Master

Tabla 9: Caracteristicas de los participantes del estudio.

4.3 Instrumentos y procedimientos de recogida de datos

Este estudio esta basado en una investigacion mixta cualitativa y cuantitativa,
con el objetivo de identificar los problemas encontrados en la formacion del
profesorado de lenguas extranjeras. Se ha realizado una comparacién con estudiantes
fineses de la region de Karelia del Norte y estudiantes extremefios de la provincia de
Badajoz, con el objetivo de comparar ambos resultados al considerarse Finlandia uno de

los modelos educativos mas importantes de Europa.

En relacion con la recogida de datos de la investigacion, se ha realizado una

encuesta semiestructurada de preguntas concretas de respuestas abiertas. El
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cuestionario empleado es de realizacion propia y ha sido validado por cuatro
expertos, un profesor de la UNEX (el director del presente trabajo), y los tres
profesores de la universidad UEF nombrados con anterioridad. El cuestionario trata de
obtener informacion relacionada con los objetivos propuestos para esta investigacion
relacionados con el Sistema Educativo de ambos paises, la formacion de profesores y
cémo se ven los futuros profesores profesionalmente, si se ven lo suficientemente
capacitados o preparados para poder ejercer la profesion con ciertas garantias de calidad
universitaria en cada pais. También se plantean diversas sugerencias y propuestas de
mejora. El cuestionario fue realizado por 23 estudiantes fineses de los 42 disponibles y
31 estudiantes espafioles de los 35 de la mencion de inglés. Tras obtener los
cuestionarios de los participantes se procedio a analizar los datos obtenidos.

Respecto al analisis de los datos, se ha llevado a cabo un enfoque inductivo,
siendo el mas adecuado con la metodologia empleada para recoger la informacién. El
cuestionario utilizado contiene 14 preguntas abiertas organizadas con el fin de
responder a los objetivos de la investigacion. Por otra parte, las preguntas han sido
traducidas al inglés y se han adaptado para la comprension de los estudiantes fineses

con la ayuda de los tres profesores fineses que validaron el cuestionario.

El proceso de realizacion del cuestionario, asi como de recogida de datos, fue
ejecutado en diferentes fases. En primer lugar, basandonos en la informacién obtenida,
y los objetivos de investigacion del estudio, se realizd una primera version del
cuestionario que fue validada por un experto en la universidad de Extremadura.
Posteriormente, se procedio a entregar la informacién del estudio, asi como del
cuestionario a los profesores fineses, quienes ofrecieron su opinion, modificando
algunos aspectos y aportando informacion al estudio. Esta segunda fase dur6 més
tiempo del esperado, debido a que hubo que traducir el contenido del marco teorico del
presente estudio, asi como el disefio de investigacion y los objetivos del mismo para
lograr que los profesores de la UEF comprendieran la finalidad del estudio y validar
posteriormente el cuestionario. Dos de los tres profesores fineses que participaron en
este estudio realizaron una visita a Badajoz, de modo que se pudieron concretar los
detalles del estudio y del cuestionario en persona, junto con una profesora de la UEX
gue habia organizado la visita. Finalmente, tras volver a analizar las preguntas del
cuestionario con el experto de la UEX se procedio a entregarselo a los estudiantes de

ambas universidades.
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La recogida de los cuestionarios por parte de los estudiantes de la UEX fue
sencilla, debido a que se facilitd su entrega en papel al finalizar la realizacién de un
examen por lo que fue cumplimentado y recogido en ese momento. Sin embargo, la
recogida por parte de los estudiantes fineses fue mas compleja de lo esperado, debido a
que se realizd via online y por sugerencia de los profesores quienes enviaron el
cuestionario via email a sus alumnos (no era obligatorio, por lo que muchos estudiantes
no realizaron el cuestionario). En ultimo lugar, se procedi6 a analizar los datos
obtenidos, primero por paises y finalmente comparando los datos o resultados de ambas

muestras de poblacion.
4.4 Analisis y discusion de los resultados

Tras la realizacion del cuestionario se procedié al andlisis de las respuestas. Para
ello se han estudiado por separado los resultados de cada pais, procediendo
posteriormente a su comparaciéon, empleando una metodologia mixta cualitativa y

cuantitativa.

Para analizar los resultados cualitativos se recurrié al procedimiento denominado
“analisis de contenido”, identificando aquellas respuestas, comentarios o ideas mas
repetidas o frecuentes (estableciendo un corte minimo de 5 veces), categorizando
seguidamente tal informacion a nivel conceptual y posteriormente agrupando las
respuestas en categorias tematicas. Por otro lado, los datos cuantitativos se registraron

porcentualmente mediante la inclusion de tablas.

En relacion con el primer objetivo del estudio Identificar las debilidades y
fortalezas de los Sistemas Educativos espafiol y finlandés, se preguntd directamente a
los estudiantes de ambos paises qué debilidades y fortalezas encontraban en sus
respectivos sistemas educativos a través de la pregunta 1 del cuestionario (Anexo 1),
mostrando el conocimiento y opinidn que estos estudiantes tienen sobre el sistema

educativo de su pais, asi como sus propuestas de mejora.

El segundo objetivo de investigacion Conocer los aspectos positivos y
negativos de los programas de formacion del profesorado de ambos paises desde la
perspectiva de profesores en formacion, se centra en las preguntas del cuestionario: 2,
3,6,7,8,10y 14 (Anexo 1) de forma general, de las cuales las méas concretas han sido

las preguntas 2 y 3 dado que responden directamente al objetivo propuesto.
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Con el proposito de lograr el tercer objetivo de investigacion Ofrecer
recomendaciones y propuestas de mejora destinadas a promover programas de
formacion del profesorado de calidad atendiendo a las carencias o limitaciones
detectadas, se han realizado las preguntas 2, 3, 6, 9, 11 y 12, (Anexo 1) de las cuales
algunas de ellas también se asocian con el objetivo anterior, como se ha mostrado
previamente, destacando la pregunta 12 por ser la que resalta concretamente el tercer
objetivo.

Finalmente, el cuarto objetivo: Destacar las claves de una ensefianza
linglistica de calidad en el aula de educacion primaria se ha trabajado con las
preguntas 4, 5, 7, 10 y 13 del cuestionario (Anexo 1).

4.4.1 Anélisis de las percepciones de los profesores en formacion espafioles

Una de las principales diferencias entre los estudiantes espafioles y fineses reside
en su formacion, tanto en el proceso de admisién al grado universitario como en la
formacion recibida durante el mismo, tal y como se muestra en el marco tedrico. Por
ello se ha considerado apropiado analizar los datos obtenidos por separado y
posteriormente mostrar un apartado comparando ambas perspectivas. El analisis de los

resultados se realizara en base a los objetivos propuestos.
Aspectos generales:

En primer lugar, en los aspectos generales e informacién socio-cultural de los
participantes del estudio podemos comprobar que todavia permanece la primacia de la
mujer en esta profesion frente al hombre (Alvarez, 2015), dado que un 70% de los

encuestados (22 participantes) eran mujeres y sélo 9 de estos eran hombres (Tabla 9).

Otro aspecto considerado de interés es el nivel de idiomas de los profesores que
han escogido la especialidad de lenguas extranjeras, entre los cuales encontramos 3
personas con formacién basica (A2), 18 de formacion media (B1), 6 de formacion
media-avanzada (B2) y s6lo una persona con un nivel avanzado (C1), asi como 3
personas que no estaban seguros de cudl era su nivel de inglés. Esto muestra la
necesidad de incidir en la formacién de idiomas de los profesionales de la educacion,
principalmente de aquellos que se dediquen a la ensefianza de idiomas, dado que tanto
la OCDE como el sistema educativo espafiol inciden en la necesidad de un nivel

avanzado (B2) o superior como requisito para impartir un idioma (Consejo de Europa,
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2001). De modo que uno de los problemas de la ensefianza y aprendizaje de idiomas del
sistema educativo espafiol es la formacion linglistica o competencia comunicativa
del profesorado. Estos estudiantes finalizaran en unos meses su formacion académica y
estaran capacitados para la ensefianza de idiomas, sin embargo, como se puede apreciar
en la tabla 9, el nivel de inglés de algunos estudiantes no se acerca al propuesto por el
Consejo de Europa (2001). En relacion con las preguntas del cuestionario, se analizaron
las respuestas asociandolas a los objetivos del estudio, creando una tabla resumen de

conclusion de los resultados al finalizar cada objetivo.
Objetivo 1: Identificar las debilidades y fortalezas del Sistema Educativo espafiol.

En los cuestionarios realizados por los estudiantes espafioles se ha encontrado
que, al finalizar su formacién universitaria, presentan un gran desconocimiento del
Sistema Educativo Espafiol, como se puede observar en las respuestas obtenidas

destacando como ejemplo uno de los cuestionarios que se muestran a continuacion.

Uno de los encuestados destaca como Unica fortaleza el siguiente comentario:
existen métodos muy tradicionales. Resulta llamativa esta respuesta dado que
numerosos participantes del estudio, lo consideran uno de los problemas principales
actualmente en los procesos de ensefianza-aprendizaje. ASimiSmo, NUMErosos
especialistas del campo de la educacion consideran que el empleo de métodos
tradicionales impide el avance de la educacion (Delors, 1996). Sin embargo, existe
controversia al respecto encontrandose estudios que demuestran que metodologias
tradicionales, como la clase magistral, son necesarias en la actualidad para ciertas
especialidades (Moradiellos, 2013). De este modo, concretando en la especialidad de la
ensefianza de lenguas extranjeras, numerosos estudios destacan la importancia de los
métodos orientados hacia la comunicacion frente a los métodos tradicionales o “método
de gramatica y traduccion” (Sanchez, 2009), corroborando la opinidn de la mayor parte

de los participantes del estudio.

Situaciones similares se pueden encontrar en las respuestas de otros
cuestionarios destacando que 11 participantes no contestaron la pregunta por
desconocimiento expresando el motivo oralmente al entregar el cuestionario con frases

como las que se muestran a continuacion:

- No sabia que poner en la primera.

- Laprimera pregunta era muy dificil.
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Estas respuestas se pueden analizar desde dos perspectivas diferentes, la primera
puede asociarse al tiempo dedicado al conocimiento detallado del Sistema Educativo en
el Grado de Educacidn, el cual, con estos resultados, podria considerarse escaso. Por el
contrario, se puede tratar desde la perspectiva de la importancia que dan los propios
estudiantes al sistema educativo, quienes consideran que se produce un cambio de leyes
demasiado frecuente (ver tabla 1), como expresa alguno de los comparieros en su
cuestionario, y por ello no se preocupan en estudiarlo, a pesar de incidir constantemente

en su ensefianza, como manifiestan algunos profesores del grado de educacion.

A continuacion analizaremos cada apartado por separado, las fortalezas y
debilidades, destacando aquellas coincidencias mas repetidas.

Fortalezas: respecto a las fortalezas, 11 de los participantes no contestaron, por
desconocimiento y porque consideran que el Sistema Educativo Espafiol carece de
fortalezas. Dentro de las respuestas obtenidas, se observa una gran variedad de
opiniones. Se encontraron 19 aspectos diferentes nombrados al menos una vez por los
estudiantes, de los cuales destacaremos los mas repetidos a través de los siguientes

comentarios:

- Educacién pablica y gratuita.

- Sistema inclusivo que favorece el desarrollo de la persona.

- Horario adecuado para el descanso.

- Empefio de los profesores por formar bien a los estudiantes.

- Buena accesibilidad a la educacion.

- Diversidad de grados universitarios.

- Buena organizacién y metodologia.

- Laimportancia de la variedad de recursos y creatividad del profesorado.

- Sistema cercano y gratificante.

Como se puede observar, en esta pregunta las respuestas fueron muy generales,
esquematicas y directas, destacando aspectos concretos en los cuales se considera que
influye la experiencia personal de estos alumnos, dado que los criterios que seleccionan

como fortalezas son muy diversos.

En las respuestas obtenidas destacan la importancia de la variedad de recursos y
la creatividad del profesorado (un 25% de los encuestados), la importancia de tener una

educacion publica y gratuita (un 22%) y la variedad de opciones universitarias (29%).
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Respecto a estas afirmaciones, es importante remarcar que la mayoria de paises de
Europa cuentan con un Sistema Educativo que ofrece una educacién basica gratuita a
sus ciudadanos al menos desde los 6-7 afios hasta una edad minima de 16 afios. Algunos
paises como Alemania, Finlandia o Dinamarca ofrecen la educacion gratuita hasta
niveles superiores incluyendo la universidad, tanto para ciudadanos del propio pais
como para aquellos pertenecientes a paises miembro de la Union Europea, lo que en
ocasiones provoca un efecto llamada (Villota, 2015). Por otra parte, se destaca la gran
variedad de opciones universitarias. Muestra de ello es la feria Aula, salén
internacional del estudiante y de la oferta educativa, que se encuentra en su vigésima
cuarta edicion. Esta feria, celebrada todos los afios en el recinto IFEMA de Madrid,
expone diferentes ofertas de estudios y ofertas laborales, no sélo para futuros
universitarios sino también con propuestas de formacion profesional y de posibles
empleos (AULA, 2016).

Debilidades: Los participantes expusieron mas debilidades que fortalezas. Se
encontraron 25 items, registrandose a continuacion aquellos mas caracteristicos

mediante los comentarios de los encuestados:

El ministro de educacion no ha sido profesor.

- Tienen mas importancia en la sociedad los programas de prensa rosa que las
reformas educativas.

- Internet ha modificado el modelo de ensefianza.

- Métodos de evaluacion pobres.

- El Sistema Educativo Espafiol es poco practico.

- Laseleccion del profesorado no es adecuada.

- La metodologia es tradicional y memoristica.

- Aumenta el fracaso escolar.

- Hay gran desmotivacion por parte de profesores y alumnos.

- Es pobre en recursos.

- Aumento del bullying.

- Mala formacion del profesorado.

- Clases aburridas.

- Nivel de inglés de alumnos y profesores muy bajo.

- Falta de becas para continuar estudiando.
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Es importante destacar algunas contradicciones entre las fortalezas y debilidades,
como se ha explicado anteriormente, en este caso hay un mayor nimero de participantes

que destacan el sistema tradicional y memoristico como un factor negativo.

Otro argumento que se repite en ambos apartados es el de los recursos
educativos, los cuales han sido destacados como elemento positivo dentro del apartado
de fortalezas por un nimero considerable de alumnos, no obstante, aparecen de nuevo
en este apartado, a modo de aspecto negativo. Estas incongruencias pueden deberse a la
falta de conocimiento del Sistema Educativo Espafiol o a la falta de contacto con un
aula real, dado que en muchos casos, el empleo de recursos no depende del sistema
educativo, sino del profesor. Numerosos estudios han destacado este desconocimiento
de recursos educativos y por ello tratan de mejorar esta situacion mediante aplicaciones

practicas y programas de formacidn en diversos centros escolares (Arus, 2015).

Finalmente, los aspectos mas repetidos dentro del apartado de debilidades por

parte del alumnado encuestado son:

El 35% de los encuestados destacan la desmotivacion de alumnos y profesores,
como se expone en el siguiente comentario: desmotivacién por parte de profesores y
alumnos debido a la falta de interés que muestran los jovenes en el aula y la falta de
reconocimiento de los profesores en la sociedad. Este aspecto puede asociarse a
diversos factores, no necesariamente relacionados con la formacion docente. La
sociedad actual se encuentra en constante cambio, y se exige que esos cambios o logros
se produzcan rapidamente, asi pues todo aquello que suponga un esfuerzo a largo plazo
pierde interés (Dominguez et al., 2014). Como consecuencia, resulta dificil conseguir
motivar a esta nueva generacion de alumnos, pues piden numerosos cambios en las
clases, actividades de corta duracién y que impliquen una mayor carga de actividad
fisica que de esfuerzo mental (Dominguez et al., 2014). Por otra parte, esa falta de
reconocimiento o respeto hacia el profesorado puede asociarse a la relacion actual entre
profesores y alumnos, rozando la amistad, lo cual en ocasiones puede provocar
situaciones de conflicto y enfrentamiento personal dentro del aula (Fernandez, 2016).
Los profesores de hace 50 afios eran respetados, tratados de usted, con el tradicional
“Don Pedro”, ese tratamiento, que en la actualidad se llega a considerar obsoleto o
arcaico, era una manifestacion de respeto. En la actualidad los maestros adquieren el
rango de “Sefio”, diminutivo de sefiorita, o “profe”, diminutivo de profesor/a. Por tanto,
se deberian tener en cuenta este y otros aspectos al intentar mejorar el grado de respeto

83



que se tiene hacia los profesores y el grado de confianza que éstos tengan con sus

alumnos.

El mismo porcentaje, un 35% de los participantes, considera como una de las
principales debilidades la formacion del profesorado ya que un elevado numero de
alumnos piensa que la formacion del profesorado no es la adecuada tal como se
evidencia en el siguiente comentario: la cual deja mucho que desear. Este problema se

desarrolla en mayor profundidad en el objetivo 2.

El 30% de los encuestados consideran que el mayor problema del Sistema
Educativo Espafiol son las leyes educativas, tal como se evidencia en el siguiente

comentario: las leyes educativas cambian con cada legislatura sin necesidad.

En relacion con estas afirmaciones, el marco tedrico del presente trabajo
corrobora el elevado numero de leyes o modificaciones educativas de nuestro pais cada
vez que el gobierno cambia de partido politico, como se muestra en la tabla 1. Esta
probleméatica ha sido resaltada por numerosos expertos como el reciente estudio
realizado por Gentile (et al., 2016:35) en donde resaltan la “coincidencia” de los
cambios de leyes educativas con los cambios de los partidos politicos que gobiernan en
cada legislatura. Esta situacion crea una sensacion de inestabilidad politica y social que
contribuye a generar desconfianza entre la poblacion, quienes consideran esas “mejoras”
como una propaganda politica. Seria necesario elaborar una ley educativa consensuada
por todos los partidos politicos, la cual se reformase con el paso del tiempo para incluir
avances y mejoras, pero sin necesitar elaborar una nueva con cada legislatura,

permitiendo un sistema educativo estable adaptado a las necesidades de la poblacion.

Tal como se ha expuesto anteriormente, el 29% de los participantes consideran
los métodos de evaluacion empleados muy tradicionales, lo cual se refleja en el
siguiente comentario ilustrativo: Los métodos de evaluacion son tradicionales y estan
enfocados al contenido y al aprendizaje memoristico. Como se ha explicado
anteriormente, es un resultado contradictorio dado que algunos de los estudiantes

incluian esta afirmacion dentro de las fortalezas.
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Para ilustrar mejor las respuestas obtenidas en el presente objetivo se ofrece en

la Tabla 10 un resumen de los aspectos mas caracteristicos.

Fortalezas Debilidades

35% EI Sistema Educativo Espafiol no presenta 35% Desmotivacion de alumnos y
fortalezas. profesores.

29% Variedad de opciones universitarias. 35% Formacion del profesorado.

25% Importancia de la variedad de recursos y 30% Cambio de leyes educativas.
creatividad del profesorado.

22% Importancia de una educacién publica y 29% Métodos tradicionales y aprendizaje
gratuita. memoristico.

Tabla 10: Fortalezas y debilidades del Sistema Educativo Espariol

A modo de conclusién en este apartado la mayoria de los participantes coincide
en diversos aspectos como en ensefiar desde la préactica en lugar de desarrollar el
aprendizaje memoristico y de contenidos, lo cual motivara mas a alumnos y profesores
y fomentara su creatividad (Delors, 1996), mejorara la formacion del profesorado,

incluyendo modificaciones en los requisitos del profesorado universitario (Lama, 2016).

Objetivo 2: Conocer los aspectos positivos y negativos de los programas de

formacion del profesorado desde la perspectiva de profesores en formacion.

En relacién con la formacion del profesorado, los encuestados han destacado un mayor
namero de aspectos negativos que de aspectos positivos. Sin embargo, se han obtenido
opiniones interesantes, principalmente en relacién con la especializacion de lenguas
extranjeras. A continuacion se expondran por separado los aspectos positivos y

negativos destacados por los estudiantes extremefios.
Aspectos positivos:

El 32% de los participantes destacan como aspecto positivo la formacion del
profesorado universitario, concretamente el nivel de los profesores de la mencion, su
disponibilidad fuera de la clase, el nivel de inglés de las clases junto con los recursos y
metodologias empleadas, tal como se contempla en los comentarios expuestos a

continuacion:

- Setrabajan en general todas las destrezas.
- Hay buenos profesores con buen nivel de inglés, tienen buena disponibilidad
fuera del aula.

- Hay profesores muy competentes y capaces.
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- Se centra en que aprendas a ensefiar mientras aprendes mas sobre el idioma.

Respecto a estas afirmaciones, cabe destacar que al formar parte del itinerario de
lenguas extranjeras el nivel del idioma elegido asi como la especializacion en la
ensefianza del mismo aumenta y por ello, se encuentra un elevado nivel de satisfaccion
por parte del alumnado de la especialidad. A pesar de ello, desearian que el tiempo
dedicado a la especializacion fuese mayor, dado que las habilidades para la
comunicacion en cualquier idioma deben adquirirse y trabajarse en profundidad para

conseguir transmitir esos conocimientos a los futuros alumnos (Jiménez et al., 2015).

Para todos los encuestados, el Practicum es el componente formativo mas
importante del Grado de Educacion Primaria debido a que les permite conocer de
primera mano el colegio y la labor que se realiza en él. Respecto a su duracion no hay
consenso: el 42% de los encuestados considera que es adecuada tal como se muestra en

los comentarios expuestos a continuacion:

- Es una buena oportunidad de enfrentarse a tu futuro trabajo y considero que su
duracion es adecuada.
- Si, creo que su duracidn esta bien, incluso un afio entero no estaria mal.

- Creo que el Préacticum esta bien planteado.

Por el contrario, un 58% de los participantes cree que deberia aumentarse su

duracion y ser mas especializado, como destacan los alumnos en sus comentarios:

- Creo que deberian durar mas, ya que entramos a mitad de curso y perdemos
mucho tiempo en que las clases se adapten a nosotros por lo que no podemos
darlo todo.

- Esta bastante bien, pero creo que deberia durar mas para que los alumnos
[refiriéndose a los estudiantes universitarios] salgan mejor preparados.

- El Practicum 1l veo que tiene poca duracion y apenas da tiempo a desarrollar

todo lo que se querria.

En este sentido, resulta indiscutible que el Practicum es la principal experiencia
de acercamiento a la realidad laboral de un docente. Por ello, la formacion deberia estar
enfocada en la realizacion de tareas progresivamente mas complejas, logrando una

mejora gradual de los resultados desde la practica docente (Lama, 2016).
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En relacion con el tutor del colegio se espera que esta persona sea receptiva,

paciente, que tenga buen manejo del aula y sepa transmitir su experiencia a los futuros

profesores, como puede observarse en los siguientes comentarios:

Del tutor del colegio espero que me ensefie y también que me deje ensefiar.
Del tutor del colegio espero que sea paciente y pueda ensefiarme todo aquello
que por experiencia tendra.

Del tutor del colegio espero poder aprender lo maximo posible y que me ayude.

La labor del tutor del centro escolar es muy importante por todos esos detalles

gue muestran los encuestados en sus respuestas debido a que, durante las practicas sera

la persona méas cercana y que pueda hacer un seguimiento mas exhaustivo de la

evolucion del alumno, remarcando de nuevo la importancia del aprendizaje a través la

préactica y la observacion de docentes con experiencia (De Longhi y Rivarosa, 2015).

Aspectos negativos:

Se han encontrado numerosos aspectos negativos muy diversos, muchos de ellos

relacionados con la experiencia personal de los participantes del estudio en su paso por

el Grado de Educacién primaria. Se han seleccionado algunos de los comentarios mas

representativos para ilustrar estos problemas, como se muestra a continuacion:

Se nos prepara para que funcione el Sistema educativo, recibimos una
formacion igual de mala que nuestros alumnos. No aprendemos a ser criticos a
desarrollar ideas propias ni a probar qué funciona y qué no y luego someterlo a
reflexion (que es como mejor se aprende). Deberia desarrollar las competencias
del buen docente a través de la practica, no ensefiar o exponer contenidos que
olvidaremos mafiana.

Estoy decepcionada con la formacion de la especialidad ya que sélo 2 de los 5
profesores han impartido sus clases en ingles, el resto usaban el espafiol en todo
momento. No es normal que algunas asignaturas y algunos comparieros no
lleguen ni a B1.

No estoy satisfecha puesto que en nuestro Gltimo afio de estudios hemos tenido
problemas a la hora de tener profesores en nuestro itinerario. Considero la
formacion de hoy en dia, concretamente de esta facultad, un poco deficiente en

el tema de los profesores.
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En consonancia con lo remarcado por los encuestados, el programa de formacion
del profesorado deberia modificar algunos aspectos relacionados con los itinerarios. Se
han realizado numerosos estudios relacionados con la importancia de la formacion,
destacando el estudio de Francisco Jose Lama Garcia (2016), galardonado con el
Premio Nacional de la Administracion publica como la mejor tesis doctoral 2015, en el
cual habla de que el valor de una sociedad estd directamente relacionado con la
formacién que reciben sus ciudadanos, asi como con la capacidad de innovacion y
emprendimiento que éstos posean. Por tanto, la formacion de los docentes deberia ser
uno de los objetivos primordiales de cualquier pais, ya que es una herramienta
imprescindible en el desarrollo de una sociedad. Entre otros aspectos, Lama (2016)
remarca la importancia de la formacién permanente y del desarrollo de la creatividad
ya que las personas son el elemento clave para producir conocimiento e innovacion y

por ello desarrollar su educacion se convierte en una importante inversion.

El 58% de los participantes no se siente preparado con su formacion
universitaria, debido en parte a la metodologia empleada, basada en el aprendizaje de
contenidos tedricos en lugar de incidir mucho mas en la préctica y la aplicacion de
los métodos en el aula. Ademads, se critica la formacion en inglés, dado que la
universidad no te acredita para tener el nivel de inglés necesario para dar clase, sino que
se debe obtener esa titulacion fuera de la universidad, como se expone en los siguientes

comentarios:

- Necesito una mayor formacion y dominio de la lengua extranjera.

- No me siento preparado, aprendemos mucha informaciéon que en algunos
casos es innecesaria, dejando pasar la oportunidad de simular situaciones
en clase sobre aquello que podemos encontrarnos en el aula.

- No me siento preparada, [el grado] se ha centrado demasiado en aspectos

tedricos y poco en desarrollar competencias de interaccion.

De nuevo se destaca la incidencia en la importancia de la dimension practica
sobre la vertiente tedrica, tal y como se ha comentado anteriormente, resulta importante

incidir en estos aspectos para lograr una formacion completa.

El 67% de los encuestados estan decepcionados con su formacion durante la

especialidad principalmente por la falta de profesorado en una asignatura, en la cual
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han estado sin profesor durante casi un cuatrimestre entero como se muestra en los

comentarios expuestos a continuacion:

- Ayuda por parte de los superiores cuando la hemos necesitado (nadie da la
cara) y poca facilidad a la hora de hacer cambios en secretaria.
- Opino que es una verguenza que hayamos estado sin profesores de algunas

asignaturas de inglés mas de la mitad del semestre.

En lo relacionado con este problema, se considera una situacion excepcional
debido a la baja de uno de los profesores. Sin embargo, este hecho no es un incidente
aislado, como se muestra en el articulo del periodico “Extremadura 7 dias”, donde el 7
de febrero del 2016 la propia redaccion del periddico realizaba un articulo muy critico
hacia la Universidad de Extremadura titulado Extremadura Unida lamenta “la pésima
imagen de la UEX entre el alumnado”, destacando entre otros aspectos el lamentable
aspecto de las instalaciones de la universidad, o la falta de profesorado en diferentes
Grados. En este caso se referian al doble Grado de Derecho y ADE, donde estuvieron
mas de un mes sin profesor por problemas en el contrato del mismo (Redaccion de
Extremadura 7 dias, 7/2/2016).

Por otra parte, en lo relacionado con la preparacién recibida durante el Grado de

Educacion Primaria se encuentran comentarios como los expuestos a continuacion:

- No me siento preparada y mucho menos en lenguas extranjeras ya que solo he
cursado cinco asignaturas en la especialidad.
- Hay muchas asignaturas que no me van a valer para nada en mi futuro y hay

muchas otras que deberia aprender y no lo sé.

En relacion con la especialidad seria interesante aumentar la oferta de
asignaturas o el tiempo de la misma como muestran los encuestados, con cinco
asignaturas durante el ultimo cuatrimestre del grado no se puede aprender la profesion
que se desempefiara el resto de la vida, por tanto, deberia darse mayor importancia a la
especialidad en la formacion inicial de los docentes. Resulta Ilamativa la propuesta de la
Universidad de Extremadura, mostrada en un articulo del periodico HOY el 6 de Mayo
del 2015 (EFE Extremadura, 2015) respecto a la noticia titulada La UEX impartira el
proximo curso el Grado de Educacion Primaria Bilingle, debido a los problemas
encontrados en el itinerario de inglés, se consideraria prudente solucionar los problemas

del grado que ya se esta impartiendo antes de proponer una titulacion nueva basada en
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la ensefianza bilingiie. Asimismo, seria interesante analizar los requisitos de admision
de este grado en relacion con el nivel de inglés de los estudiantes. Del mismo modo,
destacan las diferencias presentes entre este articulo y otro de El Periddico Extremadura
del 17 de Mayo del 2014 titulado UEX y Junta ponen en marcha un proyecto pionero en

bilinglismo (Redaccion El Periodico Extremadura, 2014).

Respecto a la formacion que deberia impartirse en este grado, el 26% de los
encuestados acentla la importancia de la practica frente a la teoria. En la actualidad se
sigue dando mas importancia a la teoria, con un modelo tradicional donde el examen
es lo més importante, desarrollando en escasa medida los aspectos practicos, todo lo

cual, se aprecia en los siguientes comentarios:

- Es una formacion aceptable, pero creo que deberia enfocarse mas a como
preparar clases reales.

- Estoy satisfecho pero pienso que no me han aportado todos los conocimientos
necesarios para llevar a cabo con fluidez la labor docente.

- Es una formaciéon completa en diferentes ambitos. Aumentaria la historia y
geografia centrada exclusivamente en una comunidad auténoma y daria
conocimiento de cémo llevar a cabo en clase una serie de problemas de

proteccion en caso de emergencia ya que tratamos con personas a diario.

En consonancia con lo expuesto por los participantes del estudio, deberian
equilibrarse las horas tedricas con las practicas, para poder aplicar en un aula real los
conocimientos tedricos expuestos en la universidad lo cual se ve corroborado con lo

expuesto en el estudio realizado por Lama (2016).

El 19% de los participantes aluden al nivel de inglés de otros compafieros que

retrasan la clase, mostrando comentarios como el presentado a continuacién:

Los profesores adecuan sus ensefianzas para que estos alumnos puedan
seguirles, lo que provoca que disminuya el nivel de la clase. Ademas se les dan

facilidades para aprobar, cosa que no comprendo.

En relacidn con estas afirmaciones, es importante destacar el reducido nimero
de alumnos que consideran este aspecto como un problema. Sin embargo, seria
recomendable establecer como requisito para acceder a la especialidad estar en posesion

de un nivel B2 de ingles, dado que es el exigido para poder impartir clases de ingles en
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el aula (BOE, 2013) y, de este modo, se evitarian situaciones como las mencionadas con

anterioridad sobre la diferencia de nivel linguistico entre los alumnos de la especialidad.

Para ilustrar mejor las respuestas obtenidas, se ofrece la Tabla 11 mostrando los

datos mas relevantes de este apartado.

Aspectos positivos Aspectos negativos

32% Formacidn del profesorado universitario 67% decepcionados con la formacién de la
especialidad — falta del profesorado

29% Nivel de inglés impartido en las clases 58% No se sienten preparados con la

formacion universitaria recibida — no tienen
un nivel de idioma adecuado.
17% disponibilidad de profesores fuera del aula 26% Metodologia de clase magistral —
importancia de la teoria sobre la practica
100% Préacticum 19% Nivel desigual de inglés de otros
compafieros

Tabla 11: Aspectos positivos y negativos del programa de formacion del profesorado en Esparfia

Objetivo 3: Recomendaciones y propuestas de mejora destinadas a promover

programas de formacion del profesorado de calidad.

Muchas de las propuestas y recomendaciones de mejora coinciden con lo
expuesto en las limitaciones dentro del objetivo 2, debido a que la mayoria de los
encuestados no solo exponian las limitaciones de su formacién, sino que también
afiadian comentarios sobre posibles soluciones. Por ello, para analizar los resultados
relacionados con el presente objetivo se haré referencia a lo expuesto en el objetivo 2

con la intencidn de evitar repetir informacion.

Es importante destacar que la mayoria de los encuestados realizaron
recomendaciones y propuestas de mejora similares, por ello no se pueden exponer
comentarios y opiniones tan diversas como los mostrados en los objetivos anteriores.
No obstante, destacan aspectos muy significativos como los presentados a través de los

siguientes comentarios:

- [La especialidad] La mejoraria incluyendo simulaciones en el aula de lo
que deberia ser una clase de inglés en primaria.

- [El grado] Se centra mucho en el temario pero a la hora de tener manejo,
perder la verglienza con los alumnos y de mas, no se plasma en el aula.

- Afadiria la asignatura de fonética.

- Dedicaria mas tiempo a la didactica.
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- Seria necesario dedicar un mayor tiempo y dedicacion a estas
asignaturas [refiriéndose al itinerario de inglés] para poder formarse
adecuadamente.

Una de las peticiones mas repetidas a lo largo de todo el cuestionario, en este
caso un 58% de los encuestados, es la de incidir mas en los aspectos préacticos y la
aplicacion didactica en el aula, tal y como se ha expuesto anteriormente en el objetivo 2,

destacando alguno de los cometarios mas caracteristicos:

- Cambiaria tanta carga tedrica por procedimientos para adecuarse a una
metodologia aplicable a un aula real de Primaria.

- En general nos han ensefiado algunas metodologias pero hasta que no
las pongamos en practica, no sabremos si nos son utiles o no.

- Creo que hemos aprendido muchas estrategias, metodologias y
conceptos para ensefiar que son necesarios. Sin embargo, para mi es
totalmente esencial llevarlos a la practica y de eso no ha habido tiempo.
Preferiria aprender menos teoria y mejor, pues cuando se hace mal se

olvida.

Otro de los aspectos destacados es la importancia de mejorar el nivel de idiomas,
dado que un 64% de los encuestados considera que un nivel B2 o superior deberia ser

necesario, como muestran los siguientes comentarios:

- Considero que deberia pedirse minimo el B2, que se pide ahora para
impartir clase en secciones bilingues de instituto. Cuanto mas nivel
mejor. No basta con poder decir lo que los alumnos tienen que aprender,
sino que tenemos que ser capaces de explicarlo todo sin recurrir a la
lengua materna. La calidad y la cantidad de informacién que reciben de
nosotros es lo que determina cuanto y como van a aprender ellos.

- Se deberia requerir un B2/C1 como poco, ya que somos el modelo a
seguir de los alumnos y no podemos cometer errores.

- Se deberia exigir un mayor nivel de inglés, se supone que para impartir
una asignatura debes controlarla TOTALMENTE y con el nivel que nos
dan no es posible.
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En comparacion con lo expuesto anteriormente, una minoria del 25% que piensa
que un B1 es suficiente para la etapa de educacion primaria. Como se expone en los

comentarios mostrados a continuacion:

- Con un nivel B1 es suficiente para desarrollar la asignatura de inglés en
Educacion Primaria, ya que este nivel supera con creces los
requerimientos del curriculo educativo.

- Desde mi punto de vista un nivel Bl es suficiente tanto para infantil
como para primaria ya que se lograrian alcanzar los objetivos

necesarios para estas etapas.

Respecto a estas afirmaciones, y en relacion con lo expuesto en el marco tedrico,
se evidencia la necesidad de aumentar el nivel de idiomas en los profesores de inglés de
educacién primaria. A pesar de la controversia existente, es posible que aquellas
personas que duden sobre el nivel de inglés exigido para un profesor de educacion
primaria, desconozcan lo que realmente conlleva dominar un idioma a un nivel u otro.
Siguiendo el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, la persona que
tenga un nivel B1:

B1: Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de
trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones
que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de
producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que
tiene un interés personal. Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes (Little,
2006).

Si analizamos detenidamente este nivel, se puede observar el gran
desconocimiento que muestra de la lengua. Esto supone que muchas de las dudas que
presenten los alumnos, relacionadas con aspectos que no se expliquen en clase, por
ejemplo expresiones vistas en video-juegos, peliculas, etc., no podran ser explicadas por
el profesor o necesitard consultarlo y explicarselo al alumno/a posteriormente. Por ello,
resulta tan significativo el hecho de tener un nivel del idioma B2 o superior en la

profesidn docente, como sugiere el Consejo de Europa (2001).
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Finalmente, el 48% de los encuestados considera como un aspecto
imprescindible la mejora de la motivacion de profesores y alumnos, asi como

perfeccionar los conocimientos del idioma y saber transmitirlo.

El presente estudio ha destacado en numerosas ocasiones la importancia de la
motivacion de docentes y alumnos con el objetivo de mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Diferentes especialistas en la materia han destacado este aspecto como uno
de los méas importantes en el desempefio de la labor docente, destacando el estudio de
Lama (2016) sobre el funcionariado pablico en general o Garcia-Ramirez (2016) sobre

la labor docente en concreto.

En el presente objetivo se plante6 si se deberia dar el mismo énfasis a la
competencia linglistica y a la competencia docente. Respondiendo el 71% de los
encuestados que ambas cosas son importantes y necesarias para ensefiar un idioma,

ilustrado en el comentario de uno de los encuestados:

- Que una persona domine un idioma o incluso que sea nativo no significa
que esa persona sepa ensefiarlo, y lo mismo sucede en el caso opuesto.
- Creo que deberia dedicar el mismo énfasis a las distintas competencias,

porque para ensefiar algo antes debes controlarlo.

Respecto al dominio del idioma, un 10% de los encuestados opinan que dominar
el idioma es el requisito fundamental, destacando esta caracteristica como necesaria

frente a la competencia docente, como se muestra en los siguientes comentarios:

- Deberia dedicarse mas énfasis a la competencia linguistica ya que la
competencia docente se aprende con la préactica.

- Dominar el idioma es lo mas importante para poder ensefiarlo.

Sin embargo, un 19°3% de los participantes considera fundamental saber cémo

ensefiar un idioma, como se ilustra en los comentarios expuestos seguidamente:

- Creo que es mas importante saber ensefiar un idioma, ya que si no te lo
han ensefiado bien no lo podras llegar a dominar.

- Deberia dedicarse méas énfasis a la competencia docente, puesto que lo
mas importante es saber ensefiar el idioma, porque aungue alguien sepa
mucho inglés, si no sabe ensefiarlo, poco o nada aprenderan los

alumnos.
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En concordancia con los resultados obtenidos por la mayoria de los participantes,
ambas competencias son consideradas necesarias e imprescindibles. Por ello es
importante que los alumnos del Grado de Educacion tengan un nivel de idiomas igual o
superior al B2. De esta forma, durante sus estudios universitarios se centraran en
aprender las técnicas de ensefianza y las diversas metodologias en la ensefianza de

idiomas, manteniendo y mejorando el nivel de inglés.

Para finalizar este apartado, a continuacion se muestra la tabla 12, resumiendo

aquellas propuestas de mejora que los participantes han planteado en sus respuestas.

Propuestas de mejora y recomendaciones

1. Incidir en los aspectos practicos.
2. Mejorar el nivel de idiomas, exigiendo un B2 o superior.
3. Mejorar la motivacion del profesorado y del alumnado.

Tabla 12: Propuestas de mejora de los programas de formacion del profesorado en Espafia.

Objetivo 4: Destacar las claves de una ensefianza linguistica de calidad en el aula

de educacion primaria.

En relacion con este objetivo, el primer aspecto relacionado se encuentra en la
pregunta 4, sobre el nivel de idiomas requerido, donde el 64% de los encuestados
considera que los profesores de lenguas extranjeras de primaria deberian tener un nivel
B2 o superior, frente a un 25% que considera un B1 suficiente. Este aspecto ha sido
desarrollado con mayor detenimiento en objetivo 3, de modo que destacaremos algunos

comentarios de los encuestados, como los mostrados a continuacion:

- Como minimo un B2 porque es el nivel con el que se adquiere realmente
un dominio suficiente del idioma como para dar clase.

- Se deberia requerir un B2/C1 como poco, ya que somos el modelo a
seguir y no podemos cometer errores.

- Desde mi punto de vista creo que un nivel B1 es suficiente para la etapa

de infantil y primaria.

Diferentes estudios exponen la necesidad de impartir clases con al menos un
nivel B2 asi como la actual ley educativa (Consejo de Europa, 2001, Little, 2006, BOE,
2013). Sin embargo, en Espafia s6lo es necesario, por ley, tener un nivel B2 o superior
para impartir clase de inglés en secundaria o en centros bilingties (en cualquier etapa
educativa). En consonancia con lo expuesto por los encuestados, comienza a ser

necesario elevar el nivel de idiomas en las aulas convencionales de inglés, hecho que se
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destaca en numerosas ocasiones en la prensa (EFE Extremadura, 2015), asi como en
diferentes estudios (Marina, 2015).

Encontramos un segundo apartado en la pregunta 5, donde se obtiene que el 48%
de los participantes destacan la importancia que presenta el hecho de que los profesores
sepan expresarse, tengan motivacion y sean capaces de transmitirla. Sobre si el
programa de formacion universitario ayuda a ser un profesional reflexivo y critico,
podemos comprobar que el 45% de los encuestados esta de acuerdo, considerando que
han aprendido a ser profesionales criticos y reflexivos, frente a un 26% que esta en
desacuerdo, asi como el porcentaje restante 29% muestra su indecision. Aquellos
encuestados que se posicionan a favor clarifican que depende de la implicacion que
pongan los alumnos en cada asignatura y de la metodologia de los profesores. Mientras
que los estudiantes que se posicionan en contra destacan que la mayoria de las clases
estan centradas en una metodologia tradicional basada en el aprendizaje teorico, y por
tanto, no se puede ser un profesional reflexivo y critico aprendiendo con esta
metodologia. Es importante remarcar que un 29% de los encuestados no saben qué es
ser un profesional reflexivo y por ello no pueden afirmar o negar que el programa de

formacion actual les prepare para ello.

Finalmente, en la pregunta 13 se concluye que para obtener una ensefianza de
calidad, las clases deben ser divertidas, participativas y dinamicas, concretamente

las clases de idiomas, tal como se aprecia en los siguientes comentarios:

Estar basada en el fomento de la comunicacion y la practica del idioma,
aprendiendo mediante el descubrimiento, desarrollando las distintas
destrezas comunicativas y el uso de las TICS entre otras propuestas.

- Clases alternativas, con gran participacion del alumno y con actividades
practicas novedosas.

- Que el aprendizaje del idioma sea de forma interactiva y puedan darle el
mayor uso posible.

- Lamanera en la que el profesor la imparte. Hay que tener en cuenta los

intereses de los alumnos y ser capaz de sorprenderles siempre que se

pueda.

Se han realizado numerosos estudios relacionados con la formacién del

profesorado de lenguas extranjeras, como el reciente estudio de Fadifio y Bermudez
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(2016), donde se exponen las claves de la formacion docente de profesores de lenguas
extranjeras, asi como el trabajo de Alvarez (2016), centrado en las concepciones que se
tiene sobre el profesorado de inglés, las cuales coinciden en gran medida con los
resultados obtenidos en el presente estudio. Del mismo modo, actualmente se estan
desarrollando numerosos estudios relacionados no solo con la formacion y ensefianza
del inglés como lengua extranjera, sino también sobre la formacion del profesorado de
educacién primaria para la ensefianza bilingtie, como es el caso del estudio de Alonso
(2016) en el cual se expone la evolucion de la sociedad actual y la necesidad de

desarrollar una educacion bilingle y de calidad.

Para concluir, puede observarse que este objetivo es uno de los méas complejos
de los expuestos en el estudio, con un alto grado de controversia y desacuerdo tanto por
parte de los especialistas en la materia como por parte de la sociedad en general. No se
ha llegado a un acuerdo sobre cudl seria una ensefianza de calidad en el aula de inglés
de primaria. Existen numerosos aspectos a tratar, desde el profesorado que imparte las
clases: si debe ser o no nativo, el nivel de idiomas que debe tener, la metodologia
empleada; la metodologia mas acorde a este tipo de ensefianza: AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas) (Pérez et al., 2016), PAR (plan de formacion para
el profesorado de programas bilinglies en Primaria) (Alonso, 2016), teoria de las
Inteligencias Mdltiples (Gardner, 2005), aprendizaje cooperativo (Pere Pujolas i Maset,
2009), Total Physical Response (TPR) (Asher, 1969), el aprendizaje que se centra en la
realizacion de una tarea final, Task based learning (Estaire, 1990). Por tanto, resulta
dificil establecer un modelo y metodologia de ensefianza de inglés que pueda aplicarse
para todos los alumnos. Sin embargo, en funcion de las caracteristicas y necesidades de
los alumnos, el profesorado podra elegir entre una amplia variedad de opciones, optando

por aquello que esté mas acorde a las necesidades de los mismos.

Las propuestas mas repetidas por los participantes del estudio pueden verse en la

tabla 13 mostrada a continuacion a modo de resumen.

Claves de una ensefianza de calidad en el aula de educacion primaria

64% Nivel de inglés B2 o superior

48% Profesores que sepan expresarse y tengan motivacion

45% Profesores reflexivos y criticos — Aprender mediante la practica

28% Clases divertidas, participativas y dinamicas — Fomento de la comunicacion

Tabla 13: Claves de una ensefianza de calidad en el aula de educacion primaria
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MIR de educacion

La pregunta 14 se incluyo posteriormente debido a la realizacion del libro blanco
de Marina (2015), en el cual se reflexiona sobre la creacion de un MIR para profesores
y, por tanto, se considero importante incluir este aspecto en el cuestionario para analizar

la opinion que tienen los futuros docentes.

El 68% de los encuestados considera que el MIR de educacion si deberia ser
una medida adecuada para completar la formacion del profesorado y para la eleccion de
la especializacion. Los futuros profesores estarian mejor formados, tendrian un nivel
mejor y el hecho de que esté remunerado motivaria mas a los alumnos, dado que a la
vez que trabajan y adquieren experiencia estan aprendiendo a mejorar en su profesion.
Respecto a la remuneracion, el 48% de los encuestados considera que en el caso de que
se hiciera un MIR deberia estar remunerado. En relacién con la duracion existen
opiniones diversas aunque la mayoria coincide en que la duracién deberia ser de 2
afos. Dentro de los que opinan que no seria conveniente su realizacion, un 10%
considera, como muestra el siguiente comentario, que solo serviria para tener que
estudiar mas conocimientos inutiles como sucede en la actualidad y que el hecho de no

poder elegir la especializacion motivaria el abandono de la carrera.

Debido a que esta propuesta ha sido considerada recientemente, no se han
encontrado estudios que aborden este tema, a pesar de haber sido uno de los factores
debatidos en el programa electoral de diversos partidos politicos, como Ciudadanos, PP
y PSOE. Una propuesta similar se llevo al congreso en 2013 por el partido de UPyD, sin

embargo, no llego a aprobarse (Sanmartin, 2015).

Como conclusién, a pesar de sus diferencias, la mayoria de los encuestados de la
Universidad de Extremadura consideran que deberia realizarse una serie de cambios en
la formacion de docentes de inglés, desde los requisitos de admision, para que todos los
alumnos de la especialidad partan del mismo nivel de idiomas, la metodologia empleada
en la universidad y el tiempo dedicado a la especializacion, hasta la posibilidad de crear

un MIR para profesores que permita aprender a los docentes a través de la experiencia.

A continuacion se expondran los resultados y conclusiones obtenidos de las

encuestas realizadas a los estudiantes fineses de la universidad de Joensuu.
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4.4.2 Andlisis de las percepciones de los profesores en formacion fineses

Antes de proceder al analisis de las respuestas ofrecidas por los estudiantes
fineses se debe tener en cuenta ciertos aspectos previamente mencionados. En primer
lugar, a consecuencia de la distancia, el método de entrega del cuestionario fue
distinto al de los estudiantes espafioles. Por otra parte, los estudiantes espafoles
contestaron las preguntas en espafiol, lo cual facilito el hecho de expresarse
correctamente, mientras que los estudiantes fineses realizaron el cuestionario en
inglés. Por ultimo, el cuestionario fue voluntario para los fineses mientras que los
estudiantes espafioles lo realizaron durante un examen, donde, aunque también era

voluntario, la situacion incitaba a los alumnos a contestarlo.
Aspectos generales:

En relacion con la informacion general y los aspectos socio-culturales de los
participantes, se comprueba que el porcentaje de mujeres en las carreras relacionadas
con la educacion es superior al de los hombres. En este caso el 87% de los encuestados
eran mujeres. Cabe destacar, que solo un 56% de los alumnos matriculados hicieron el
cuestionario, por tanto, estos datos no pueden ser considerados como concluyentes,

aunque si aportan una cierta perspectiva al respecto. (Ver tabla 9)

Respecto al nivel de idiomas, tal y como muestra el marco teorico, todos los
participantes tienen un nivel C1-C2 de inglés equivalente a un nivel avanzado y nativo,
al ser uno de los requisitos para poder acceder a esta formacion universitaria, superando
los estandares propuestos por el Consejo de Europa (2001). De éstos, el 87% tienen un
certificado oficial que lo acredita. ElI 82,6% de los encuestados se encuentran en el
ultimo curso del grado de educacion, frente al 17,4% que estan realizando el master.
Cabe destacar que muchos de los estudiantes consideran necesario mejorar su nivel de
idiomas, lo cual resulta llamativo dado que todos se encuentran en un nivel muy elevado

del idioma.

En relacion con las preguntas del estudio, se analizara la informacion obtenida

de la misma forma que en los resultados de los estudiantes espafioles.
Objetivo 1: Identificar las debilidades y fortalezas del Sistema Educativo finlandés

A diferencia de los estudiantes espafioles, los estudiantes fineses parecen

conocer bastante bien el Sistema Educativo de su pais y se muestran muy criticos con él.
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Fortalezas: en comparacion con los estudiantes espafioles que presentaban 19
fortalezas, los fineses coinciden en la mayoria y sélo nombran 7, como se muestra en

los siguientes comentarios:

- It's free (also free food).

- Free education.

- Everyone has a chance to apply to upper secondary school and/or
university/polytech.

- The teachers are highly educated (master's degree).

- Equality among students.

- Quality of teaching.

- Inclusive teaching methods.

Como se puede observar, algunos de los aspectos coinciden con los encuestados
espafoles, destacando la importancia de la educacion gratuita, asi como la comida del
centro, la igualdad educativa ofertada para todos los estudiantes con un gran numero
de oportunidades, acentuando los métodos de ensefianza inclusivos o la calidad en la
formacion de los profesores, concretamente la educacion universitaria donde sélo

entran los mejores.

La mayoria de los aspectos destacados eran esperados en relacion con la
informacion obtenida en el marco tedrico a través de diversos estudios (Niemi, 2012;
Baskan, 2013; Andere, 2014), en los cuales se analiza la educacion de Finlandia y la

perspectiva de los estudiantes sobre la educacion que reciben en ese pais.

Debilidades: Los participantes encontraron mas debilidades que fortalezas, al
igual que en el caso de los estudiantes espafioles. Sin embargo, éstas no son tan
numerosas. Se encontraron 11 items, de los cuales se muestran los mas repetidos a

través de los siguientes comentarios:

- In language teaching: it’s the same for everyone so there are lots of students
with different kinds of skills in the same class (difficult to teach).

- Group sizes tend to be pretty big.

- The curriculum might not take into account students from different countries
(immigrants and their background).

- There are more & more students in the classroom.

- Lack of funding for up-to-date equipment.
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- The physical environment in some schools is unhealthy (infrastructure).

Como se puede observar, muchas de las quejas expuestas por estos estudiantes
son similares a las de los estudiantes espafioles, resaltando que en las clases de idiomas
se trata a todos los alumnos igual sin tener en cuenta las necesidades educativas de cada
alumno/a o si éstos proceden de otro pais, asi como el elevado nimero de alumnos por
clase y la falta de equipamiento actualizado. A continuacion, se analizaran con mayor
detenimiento aquellos aspectos que se han repetido en numerosas ocasiones en los

diferentes cuestionarios.

El 40% de los participantes destaca el problema del aumento de alumnos por
clase. En los ultimos afios el gobierno ha incrementado el ratio de alumnos por clase,
por lo que resulta dificil emplear una metodologia adecuada para el tipo de asignatura
que se esta impartiendo (Finnish National Board, 2015). Una de las propuestas de
algunos estudiantes para solucionar este problema es aplicar el método de los desdobles,
es decir, dividir la clase en dos partes para que aquellas asignaturas que requieran una
atencion mas individualizada puedan realizarse con un numero inferior de alumnos
(Andere, 2014). Lo cierto es que resulta dificil establecer un nimero de estudiantes por
aula para todo el pais debido a la gran diversidad existente en los diferentes colegios. En
relacién con lo expuesto en el marco tedrico, existen numerosos colegios rurales en la
zona norte y este del pais, donde en numerosas ocasiones comparten aula alumnos de
diferentes niveles. El motivo de juntar distintos niveles en una misma clase se debe a la
escasez de nifios en la zona (Kalaoja, 2009). Por tanto, resulta dificil llegar a un acuerdo

en relacion a este apartado.

Otro aspecto destacado por el 36% de los participantes es la falta de fondos
para actualizar el material en los centros, principalmente en centros rurales, donde el
material queda obsoleto en poco tiempo, como se expone en el siguiente comentario:
Lack of funding for up-to-date equipment. Esta queja se ha producido en mayor medida
en los ultimos afos. A pesar de que la crisis economica mundial ha afectado a Finlandia
en menor medida, el gobierno ha tenido que tomar medidas al respecto para evitar que
el problema fuese mayor y por ello los fondos publicos se han visto reducidos (Popa et
al., 2015). Es importante destacar en este apartado la gran diferencia que existe entre los
colegios asociados a una universidad y los colegios locales. Las universidades cuentan
con un colegio piloto dotado de una gran variedad de recursos, asi como de grandes
instalaciones. Sin embargo, los colegios locales de los pueblos se asemejan mas a un
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centro escolar espafiol diferenciado por algunas caracteristicas como la existencia de
taquillas para los estudiantes, un patio de recreo dotado de mejores instalaciones y zonas
de descanso en el interior del colegio. Ademas estas instalaciones se presentan de una

forma reducida en los centros escolares rurales (Kalaoja, 2009).

En relacion con las instalaciones de los centros rurales, el 26% de los
encuestados considera que el ambiente fisico de algunos centros no es el adecuado,
destacando la accesibilidad y acondicionamiento como uno de los problemas principales.
Muchos de los estudiantes tienen que acudir al centro en autobus, y las carreteras no
estan suficientemente acondicionadas para el periodo de nevadas, algunos centros
rurales no disponen de comedor, por lo que los estudiantes tienen que comer en el aula,
etc. (Kalaoja, 2009).

Con respecto a la ensefianza del inglés, el 64% de los encuestados inciden en la
necesidad de desarrollar en mayor medida la gramética y la escritura del idioma.
En contraposicion con lo expuesto en los colegios espafioles, en donde estos campos
son los mas trabajados, abandonando practicamente la comunicacion oral. Los
estudiantes lamentan no tener una educacion centrada méas en el desarrollo de la
produccién y comprension escrita. Sin embargo, también se han encontrado casos de
alumnos que destacan el problema contrario, la necesidad de desarrollar las habilidades
orales, como muestra el siguiente comentario: In language teaching: the emphasis is on
the written exercises and grammar, not oral skills (which in my opinion are more
important). En este caso, los estudiantes aluden a la diferencia que existe entre los
colegios piloto de las universidades y los colegios convencionales, por tanto, se deberia
analizar cada caso de forma particular. Numerosos estudios como el de Alvarez (2010)
confirman la importancia de desarrollar las habilidades comunicativas bésicas,
concretamente la produccion oral, antes de desarrollar aspectos mas complejos como las

estructuras gramaticales, etc.

En relacion con los idiomas, el 20% de los encuestados también destaca otro
aspecto importante, el de la inclusion de alumnos con necesidades educativas

especiales en el aula, expresada en comentarios mostrados a continuacion:

- In language teaching: it’s the same for everyone so there are lots of students
with different kinds of skills in the same class (difficult to teach), some people

also see this as strength.
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- How to recognize students with special needs/learning difficulties and how to
deal with that.

Los alumnos consideran que a pesar de la especializacion de la ensefianza de
idiomas se ensefia poco o0 nada la integracién de alumnos con algln tipo de problema o
discapacidad. En relacion con este tema, tras realizar una estancia de un afio en la
ciudad de Joensuu se pudo comprobar que las adaptaciones curriculares de este tipo de
alumnos las realizaban los profesores de educacion especial. Tanto en la escuela
Normaalikoulu, escuela piloto de la universidad de Joensuu, como en diversos centros
escolares de la zona, los alumnos considerados “de educacion especial” se encontraban
en una clase aparte, donde se desarrollaba con ellos un programa especial donde se les
ayudaba a integrarse. Una vez que consideraban que el alumno estaba preparado para
estudiar en un aula convencional, el alumno volvia a la clase correspondiente a su nivel,
con el resto de compafieros de su edad y el profesor-tutor continuaba con la
programacion establecida por los especialistas de educacion especial. A pesar de que en
el curriculo nacional (Finnish National Board, 2015) se establece la necesidad de
desarrollar una escuela inclusiva, la metodologia aplicada en la realidad es muy
diferente a la utilizada en Espafia. Por tanto, se considera necesario que los profesores
de idiomas adquieran formacion sobre la inclusion de alumnos con algin tipo de
problema o discapacidad en el aula de inglés y que esta formacion no sea so6lo

competencia de los especialistas en la materia.

Otro aspecto destacado por el 18% de los encuestados es la falta de adaptacion
para estudiantes procedentes de otros paises. Principalmente se centran en la
integracion de inmigrantes. Es importante destacar que muchas personas de
nacionalidad rusa deben trasladarse a Finlandia por motivos de trabajo, y adaptar a esos
nifios en las aulas de educacion primaria resulta complicado, tal como se evidencia en el
siguiente comentario: “The curriculum might not take into account students from
different countries (immigrants and their background)”. Respecto a esta problematica,
el gobierno de Finlandia estaba creando una propuesta para establecer algin tipo de
programa de adaptacion en estos casos. Sin embargo, debido al reciente cambio de
partido politico en el gobierno del pais, esa propuesta ha quedado pendiente de estudio,
dado que el partido politico actual presenta una ideologia mas conservadora y prefiere
centrarse en los problemas relacionados con la poblacion finesa antes de tratar aspectos

relacionados con la poblacion inmigrante del pais. Estos problemas han despertado
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controversia entre los fineses, sobre todo en relacion con la situacion actual de los
refugiados sirios, dado que el gobierno finés se plantea expulsar del pais a 20.000 de los
32.000 refugiados que han recibido en los ultimos meses (RTVE, 2016) aspecto que fue
tratado por la secretaria del Ministerio de Interior finlandés, Paivi Nerg en numerosas

cadenas de television del pais.

Para concluir el presente objetivo, a continuacion se expone en la tabla 14 un
resumen de los aspectos comentados en este apartado, con los resultados obtenidos en el

cuestionario realizado por los estudiantes fineses.

Fortalezas Debilidades

65% Educacidon gratuita en todos los niveles 40% Aumento del ratio de estudiantes por

educativos clase

31% lgualdad para todos los estudiantes 36% Falta de fondos para actualizar el
material

68% Formacion del profesorado de gran 26% El ambiente fisico de algunos centros no

calidad es sano

12% La comida es gratuita para todos los 64% Enfatizar el desarrollo de las destrezas

alumnos en el colegio. escritas y gramatica

11% Meétodos de ensefianza inclusivos 20% Falta de integracion de alumnos en las

asignaturas de idiomas.
18% EI curriculo no tiene en cuenta
estudiantes procedentes de otros paises

Tabla 14: Fortalezas y debilidades del Sistema Educativo Finlandés

Objetivo 2: Conocer los aspectos positivos y negativos de los programas de

formacion del profesorado.
Aspectos positivos:

Como era de esperar, el 96% de los encuestados destacan la formacion del
profesorado universitario, incidiendo en la ensefianza de idiomas, ya que hay
profesores nativos procedentes de diferentes paises (Niemi, 2012 y Andere, 2014),
como se destaca en el siguiente comentario: Overall I'd say our system is quite good.

The quality of teaching is great.

Sin embargo, al igual que los estudiantes espafioles, los fineses destacan el
problema de tener excesivas clases tedricas, como se ilustra en el estudio de Andere
(2014) y a través de los siguientes comentarios: | think there should be more teaching
and less theory. The perfect idea would be to combine teaching classes and theory so
that they would be at the same time (not theory courses in the fall and teacher training
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at the end of spring). | don't know how that would work but I'm sure it would be better

than the current system.

Por otra parte, el 81% de los encuestados considera que los cuatro periodos de
practicas son la parte mas importante, como exponen los comentarios mostrados a

continuacion:

- The four teaching practices are the best part of our system.
- | think that the only classes I've really learned from are the teacher training
periods where | actually get to teach.

Por tanto, coinciden con los estudiantes espafioles, dado que la totalidad de los
encuestados estaban satisfechos con el periodo de practicas. Sin embargo, los fineses se
quejan del nimero de estudiantes de précticas por aula, asi como de pasar la mayor
parte del tiempo observando en lugar de “ensefiando”. Esta saturacion de alumnos se
asocia a la necesidad de realizar el periodo de practicas en la escuela piloto de la

universidad en lugar de hacerlo en colegios convencionales (Niemi, 2012).

En relacion con el aprendizaje de idiomas, el 88% de los encuestados hace
alusién a la importancia de tener en la universidad un gran nimero de estudiantes
internacionales procedentes de programas de intercambios, hecho que favorece el
intercambio cultural. Ademas se ofertan muchas oportunidades a los estudiantes para

estudiar y trabajar en el extranjero, como muestran los siguientes comentarios:

- Internationality: we have students from countries other than Finland too - this
gives one a different perspective on teaching

- Universities have many native speakers so language teachers are well trained.
There is also a study/work period that you have to do abroad where the idea is
to use the foreign language as much as you can. Therefore language teachers
usually have pretty good language skills. Most teachers also have different

accents which is good. All our studies are in that language so it is great.

Este aspecto ya era destacado en diferentes estudios como Buchberger (2002) y Niemi
(2012). Cuanto mayor sea la diversidad cultural de un pais, asi como la procedencia de
sus ciudadanos, mejor se aprenderan estas caracteristicas culturales, asi como los

aspectos relacionados con el aprendizaje de idiomas (Swallow, 2011).
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Aspectos negativos:

El 49,5% de los participantes considera que la organizacion de las asignaturas no es
adecuada (conflicto de horarios), ademas el 89% de los encuestados destacan la falta de
flexibilidad en los horarios, tanto en las clases magistrales como en los seminarios, lo

que impide escoger asignaturas interesantes como muestran los siguientes comentarios:

- The quality of teaching is great but there are some issues with how courses are
organised and how they are structured in the syllabus (subject teacher training
course timetables often conflict in one’s major courses etc.). I would enjoy a
more flexible system especially for the lecture & seminar courses (no attendance
/ possibility to attend from home / chance to see recorded lectures from home at
a more convenient time etc).

- | would enjoy a more flexible system especially for the lecture & seminar
courses (no attendance / possibility to attend from home / chance to see

recorded lectures from home at a more convenient time etc).

Los alumnos se refieren a la gran oferta de asignaturas que presenta su programa
educativo (Weboodi, 2015), el problema es que muchas de estas asignaturas son
incompatibles con otras, lo que genera gran dificultad a la hora de crear un horario. En
Espafia, todas las asignaturas son obligatorias salvo en la especialidad, donde ya existen
unos horarios preestablecidos. Finlandia ofrece una gran libertad, pero con asignaturas
de 1,5 ECTS, 3 ECTS, 2,5 ECTS, resulta dificil cuadrar los horarios y hacer las cuentas
para tener los créditos necesarios para cada curso. Por lo que finalmente muchos
estudiantes eligen asignaturas que no les interesan demasiado, pero que cuadran mejor

con sus horarios.

Por otra parte, en Espafia todas las asignaturas son presenciales, y la asistencia es
supuestamente obligatoria. Sin embargo, aunque en Finlandia la asistencia presencial
también es obligatoria puede realizarse online (Baskan et al., 2013). Este modelo de
asistencia favorece la conciliacion familiar, como se explicé en el marco tedrico. A
pesar de ello, la gran mayoria de los estudiantes encuestados confirman que esta

flexibilidad no se cumple, ya sea por motivos técnicos o de otro tipo.

Finalmente, el 59% de los estudiantes fineses destaca la repeticién de

contenido en varias asignaturas. Al tener una gran variedad de asignaturas de poca
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duracion a menudo se repite el contenido, tal como expresa uno de los encuestados en el

siguiente comentario:

| think all the other courses are a waste of time. They talk about the same
things over and over again and usually they are things that everyone knows (in the lines
of “you should not swear in class or bully anyone, plan your lessons...”). Therefore I
think there should be more teaching and less theory. The perfect idea would be to
combine teaching classes and theory so that they would be at the same time (not theory
courses in the fall and teacher training at the end of spring). I don't know how that

would work but I'm sure it would be better than the current system.

En relacién con estas afirmaciones es importante enfatizar la diferencia existente
entre las asignaturas impartidas completamente en inglés, las cuales estan creadas con
vistas a los estudiantes extranjeros o los estudiantes del programa Erasmus, y las
asignaturas que se dan en finés. Tal como han expresado algunos de los estudiantes
fineses, las asignaturas que pueden cursar los estudiantes extranjeros presentan un
mayor equilibrio entre carga préctica y tedrica. Sin embargo, no sucede lo mismo con
los programas fineses. No obstante, no se han encontrado estudios que corroboren estas
afirmaciones. En lo que respecta al Sistema Educativo finés y a la programacion del
Grado de Educacidn existe un gran equilibrio entre teoria y practica (Finnish National
Board, 2015 y Weboodi, 2015).

A continuacion se muestra la tabla 15 con las conclusiones extraidas de las

encuestas a estudiantes universitarios fineses en relacion con el presente objetivo.

Aspectos positivos Aspectos negativos

96% Formacion de los profesores 49% Falta de organizacion en la

programacion (conflicto de horarios)

81% Los cuatro periodos de préacticas son la
mejor parte del programa.

23% Los seminarios especializados en la
ensefianza de lenguas.

14% Ejemplos reales “from the field” (de el
propio colegio)

88% Muchos estudiantes
procedentes de otros paises.
34.6% Los proyectos de las asignaturas

internacionales

68% Las universidades disponen de profesores
nativos

75,9% Oportunidades para trabajar y estudiar en
el extranjero.

89%Falta de flexibilidad entre clases y
seminarios

59% Repeticion de contenido en varias
asignaturas

13% Maés practicas y menos horas de
observacion durante el periodo de practicas.
22% Demasiados estudiantes en practicas
en el colegio.

17.9% Falta formacién sobre como ensefiar
adecuadamente un idioma

12.3% No se explican las dificultades de
aprendizaje que pueden tener los estudiantes

Tabla 15: Aspectos positivos y negativos de los programas de formacion del profesorado en Finlandia
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Como podemos observar, en comparacion con lo expuesto en el marco teorico,
hay muchas quejas sobre los programas de formacion del profesorado similares a las
encontradas entre los estudiantes espafioles: piden més préacticas, clases menos teoricas,

aprender “como se ensefian idiomas” y mejorar la organizacion de las asignaturas.

Objetivo 3: Recomendaciones y propuestas de mejora destinadas a promover

programas de formacion del profesorado de calidad.

Es importante remarcar que a lo largo de todo el cuestionario, los estudiantes
fineses ofrecen propuestas de mejora. Todas ellas se encuentran en consonancia con lo
explicado en el resto de apartados. Principalmente destacan la importancia de
aprender a reconocer estudiantes con algun tipo de necesidad educativa especial, y
saber cémo trabajar con ellos e integrarlos en la clase, como se muestran en los

siguientes comentarios:

I would like to learn how to recognize students with special needs/learning

difficulties and how to deal with that.

- Nowadays there are a lot of immigrants especially in the south of Finland so |
would like to learn how to take into account students’ with different cultural
backgrounds etc.

- How to cope with different kind of learners.

- How to motivate both the gifted and the ones who struggle with FL learning.

Otras de las mejoras que proponen seria la realizacion de practicas en colegios
normales. Todas las practicas se realizan en el Normaalikoulu, el colegio piloto de la
universidad, que esta provisto de todo tipo de materiales, con clases acondicionadas
para todo tipo de asignaturas etc. Sin embargo, la realidad no es asi, y se deberia
practicar en un colegio normal para saber a lo que se enfrentan en el futuro, como

destaca el siguiente estudiante en sus comentarios:

| think there's too much going on at the same time. I think there should be more
teaching and less extra things to do. If there are only 13 hours to teach, the period
doesn’t have to be 2 months I think. It should be less so that you’d have a certain flow
with the classes (not just one or two classes a week). | also think that the period outside
of norssi (the training School) is the best as you get to actually see what “normal”
schools in Finland are like. That period could be longer and the others in norssi shorter.

I also think that they should give us some tips on how to teach different kinds of things.
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I don'’t like the fact that we need to create all the materials from scratch (I mean why if
someone has already made the exact thing you would need). It’s so stupid. I also think

that the way you teach depends on the supervisor you have.

Este comentario fue uno de los més completos dado que trataba todos los
aspectos mencionados por sus compafieros y aquellos presentes en el marco teorico del
presente trabajo. Consideran que tienen un periodo de practicas muy largo, pero con
poco tiempo de actuar y ejercer como profesor, la gran mayoria de alumnos se queja de
este aspecto de las préacticas, el tiempo dedicado a observar. Por otra parte, desearian
realizar practicas en colegios normales de la ciudad, dado que los colegios de practicas
disponen de numerosas facilidades que no se encuentran en todos los centros.
Finalmente, destacan de forma critica el hecho de tener que realizar todo el material
que utilizan en clase desde cero. Este hecho fue nombrado en el marco teorico en
relacion con lo expuesto en el estudio de Niemi et al. (2012), donde remarcaban la
importancia de no seguir un libro de texto en el aula y que el profesor elabore el

material y la programacion que llevara a cabo en el aula.

Por otra parte, consideran que los profesores de la universidad deberian estar
en contacto con los colegios e incluso dar clases en ambas partes, universidad y colegio.
La gran mayoria fue profesor de colegio antes de ser profesor de universidad, pero la
realidad ha cambiado, y las necesidades de cada clase también, lo cual queda
representado con el siguiente comentario: Some of the education department staff
haven’t been teaching “on the field” in years (or even decades) and they might not

really have a realistic view on what is actually happening in the classrooms in Finland.

Al igual que los estudiantes espafioles, se insiste en la necesidad de desarrollar
mas los aspectos practicos y conseguir que los profesores de la universidad tengan una
perspectiva real de lo que se necesita en una clase de educacion primaria y asi “ensefiar
desde la experiencia”. En este sentido, destacan el hecho de reducir los trabajos y
proyectos en grupos, como se observa en el siguiente comentario: less projects in
groups (impossible to organise times that are ok with everyone in group), at the moment
most courses have some kind of group project (it’s just too much) Al tener tantas
asignaturas resulta muy dificil organizarse para asistir a todas las clases, y quedar con
los diferentes grupos de cada asignatura para la realizacion de los trabajos y proyectos
de investigacion. Por ello los alumnos piden que se reduzca el nimero de trabajos
grupales o0 que éstos se realicen en clase evitando estos conflictos de horarios.
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Para finalizar, a continuacion, se muestra una tabla resumen con las propuestas

de mejora y recomendaciones expuestas en los comentarios de los participantes fineses.

Propuestas de mejora y recomendaciones de los programas de formacion en Finlandia

1. Incidir en los aspectos practicos.

2. Mejorar la organizacion de las asignaturas y los horarios.

3. Aprender a reconocer Yy trabajar con alumnos con necesidades de apoyo especifico (en
adelante, ACNEAE).

4. Mejorar la motivacion del alumnado en el aprendizaje de idiomas.

5. Aumentar la cooperacion entre los profesores del departamento de lenguas extranjeras.

6. Reducir los trabajos y proyectos en grupos.

Tabla 16: propuestas de mejora y recomendaciones de los programas de formacién en Finlandia

Objetivo 4: Destacar las claves de una ensefianza lingiistica de calidad en el aula

de educacién primaria

En relacion con este apartado, destaca el desarrollo de clases interactivas, en las
cuales hayan muchas actividades que inciten al alumno a participar: juegos de
adivinanzas, pictogramas, tabd, scattergories, etc. EI principal aspecto diferente es el
uso de otro idioma en el aula. En ocasiones hay 2 profesores, uno que so6lo habla en la
lengua extranjera y es el encargado de guiar la clase, y otro que cumple la funcién de

traductor. Como se muestra en el siguiente comentario:

Foreign language classes are very interactive and hands-on classes. The
students get to work in pairs and groups, be vocal and also co-teach each other. They
also get to do a variety of tasks from speaking and listening comprehensions to
reading and writing. The teachers’ role is different because the teacher interacts with

the students a lot and gives lots of personal guidance during the classes.

Otro aspecto importante que nombran los estudiantes fineses es la colocacién de
las clases: se trabaja en grupos de 3 0 4, y en parejas, para fomentar ese trabajo
colaborativo y crear oportunidades de comunicacion. EI alumno necesita utilizar el
idioma y cometer errores, como destacan el estudio de Hyry-Beihammer (2015).
Principalmente se trabaja el desarrollo de las habilidades de comprension y expresion

oral, que son las primeras destrezas que se aprenden en la lengua nativa.

El papel del profesor es diferente al de otras asignaturas, trata de interactuar
con los alumnos y hace de guia personal durante las clases, como remarcan diferentes
estudios como el realizado por Baskan (2013) junto con otros especialistas. El aspecto

mas destacado por la mayoria de los encuestados es la formacion del idioma, destacando
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aspectos tan concretos como la importancia de reconocer diferentes acentos y
connotaciones, como expresan en el siguiente comentario: “there’s always room for
improvement, people can have different accent and non-native speakers of English do
not have to sound like native speakers. However, | think that a teacher has to know how

to pronounce words correctly.

Algunos estudiantes no estan seguros de haber logrado con su formacion ser
profesores reflexivos y criticos, de hecho varios estudiantes consideran que el programa
deberia favorecer mas estos aspectos. Sin embargo, la gran mayoria considera que si
estan preparados para ser un profesor reflexivo y critico, como muestra el siguiente

comentario:

Our training definitely encourages reflection in both the teaching practices and
lecture courses. There’s a heavy emphasis on asking questions such as “what did you
learn?” “Why did you choose this method?”

Finalmente, la tabla 17 muestra a modo de resumen los aspectos méas destacados
del presente objetivo:

Claves de una ensefianza linguistica de calidad en Educacion Primaria

93% clases en otro idioma

37% clases muy interactivas “hands-on”

34% trabajos en grupos o parejas para fomentar la comunicacion

17% proceso de co-ensefianza con 2 profesores y ensefianza entre comparieros

Tabla 17: Claves de una ensefianza lingiiistica de calidad en Educacién Primaria en Finlandia

MIR de educacién

Para responder esta pregunta los estudiantes han tenido algunos problemas. A
pesar de incluir una breve descripcion, explicando en qué consiste el programa MIR y la
adaptacion que se pretende hacer en el campo de la educacion (Marina et al., 2015),
muchos de los estudiantes no han sabido contestar a la pregunta. La gran mayoria 76%
coincide en que el programa MIR parece bastante complicado. Dado que los afios de
formacion para un profesor en Finlandia es de una media de 6 afios, no comprenden la
necesidad de aumentar esa formacion. Por otra parte, consideran que un examen de este
tipo obliga a los estudiantes a prepararse mucho mejor, lo cual aumentaria la calidad
profesional del profesorado, y debido a su complejidad s6lo aquellos profesores que
estén muy motivados y muy preparados lograrian pasar el examen, lo cual puede

resultar beneficioso. Ofrecen una descripcion de su propio programa de formacion en el
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cual entre grado y master los estudiantes realizan 5-6 afios de preparacion como se

muestra en el siguiente comentario:

The MIR system sounds quite complicated. Would all Spanish teachers study in
a teacher training program for 6 years first and then take the MIR exam and
choose their specialisation (language, maths, geography etc)? On the other
hand the exam might improve the quality of teaching as only the really
motivated aspiring teachers might end up passing the exam. However, I don’t
have enough  knowledge about the current teacher training
program/qualifications in Spain to really give an answer to this. As to the
Finnish system, I think the 5-6 year BA+MA degree in Finland already makes

one a really qualified teacher. Why fix something that isn’t broken?

El principal aspecto que destacan es la motivacion de los profesores para
desempefiar su labor docente y sus cualidades de exposicion en el aula, ya que no
consideran que todas las personas que llegan a ser profesores sean, en realidad, buenos
profesores, incluso disponiendo de excelentes habilidades comunicativas en el idioma.
Por tanto, desde su punto de vista realizar un examen escrito basado en conocimientos

tedricos no solucionaria el problema como muestran en el siguiente comentario:

I don’t really know how teacher’ instruction is in Spain so I don’t know if they
will need an MIR. | think that what we have in Finland right now is enough.
However, I don’t think that all students who become teachers are really
suitable for teachers (even if they had excellent language skills, it doesn’t mean
they are good at teaching). So maybe there could be a teaching test? I don't
know. Or maybe not.

Como se puede observar, se han encontrado diferentes opiniones y propuestas de
mejora desde la perspectiva de alumnos que estdn terminando su formacion
universitaria y pasaran a ejercer como profesores en pocos meses. A traves de estas
preguntas se ha tratado de obtener una opinion globalizada para conocer qué opinan de
su formacion universitaria, qué deberia mejorarse y como se podrian realizar esas
mejoras. Los estudiantes de cada pais han mostrado un enfoque distinto en algunos
apartados y similares en otros. A continuacion, el siguiente apartado se centrara en el
contraste de los resultados obtenidos por ambas muestras de poblacion, junto con sus

conclusiones y/o propuestas de mejora.

112



4.4.3 Contraste de ambos modelos de formacion del profesorado

Para proceder a analizar conjuntamente los resultados obtenidos se ha realizado

tabla resumen mostrada a continuacion:

Finlandia

Espafia

Fortalezas

Debilidades

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Propuestas de
mejora

Claves de calidad
en materia de
formacion del
profesorado

¢MIR?

Formacion del profesorado.
Educacidn gratuita.

Comida gratuita en el centro.
Métodos inclusivos.

Desarrollar mas la gramatica.
Aumento ratio de alumnos.
Falta de fondos para material.
Ambiente fisico inadecuado.
No se integran a los alumnos.
Adaptacion de extranjeros.
Formacién del profesorado.
Estudiantes internacionales.
Periodo de précticas.
Profesores nativos.

Proyectos de las asignaturas.
Seminarios de idiomas.

Falta de flexibilidad.
Organizacion de horarios.
Repeticion de contenidos.
Demasiados estudiantes en
précticas.

Falta formacion sobre cémo
ensefar.

Falta méas practicas.

Incidir en aspectos préacticos.

Mejorar  organizacion y
horarios.
Aprender a trabajar con
ACNEAE.

Mejorar la motivacion.
Reducir los trabajos en grupos.
Clases en otro idioma

Clases interactivas “hands on”
trabajos en grupos o parejas
proceso de co-ensefianza
Ningun estudiante esta a favor
0 en contra. Consideran que
aumentarian las cualidades del
profesorado
Incidir en la
docente

motivacion

El Sistema Educativo Espafiol no
presenta fortalezas.
Variedad de
universitarias.
Variedad de recursos.
Educacion publica y gratuita.
Desmotivacion de alumnos vy
profesores.

Formacion del profesorado.
Cambio de leyes educativas.
Métodos tradicionales.

opciones

Précticum.

Preparacién Prof. Universitarios.
Nivel de inglés de las clases.
Disponibilidad de profesores.

Falta de profesorado.

Nivel de inglés insuficiente.
Metodologia clase magistral.

Nivel de inglés de otros
comparieros.

Incidir en los aspectos practicos.
Mejorar la expresion y transmision
del idioma.

Mejorar el nivel de idiomas (B2 o
superior).

Mejorar la motivacion.

Nivel de inglés B2 o superior
Profesores y alumnos motivados
Profesores reflexivos y criticos
Clases divertidas, dinamicas

No se establece una valoracion
concreta

Un elevado numero de estudiantes
se posicionan a favor, sin llegar a
un acuerdo sobre su duracion y
remuneracion.

Tabla 18 Contraste de los resultados y propuestas de mejora en materia de formacion del profesorado,

partiendo de la realidad de ambos paises (Espafia y Finlandia).
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Tras analizar los resultados de los participantes del presente estudio podemos
observar que se confirman muchos de los aspectos mostrados en el marco tedrico, a
pesar de encontrar ciertos conflictos entre las respuestas de los alumnos. En el caso de
los estudiantes espafioles, este problema se ha encontrado en los aspectos asociados al
sistema educativo y la metodologia aplicada en el aula. En el caso de los fineses, se ha
asociado tanto a la metodologia aplicada en el aula como a los conflictos
administrativos encontrados en las universidades. En el caso de los estudiantes
espanoles, las diferencias pueden asociarse al desconocimiento de la materia, como es el
caso de la metodologia tradicional, ya que durante el grado universitario y
concretamente durante la especialidad, se ensefian diferentes metodologias para aplicar
en el aula de lenguas extranjeras mencionadas con anterioridad. Por tanto, existe un
gran nimero de métodos y técnicas a seguir y el empleo de una metodologia u otra
dependera del profesor, las caracteristicas de los alumnos, asi como de los materiales e
instalaciones disponibles en el centro escolar. Concretamente, el uso de la metodologia
tradicional en la ensefianza de idiomas no deberia ser el modelo principal como
remarcan diversos estudios (Delors, 1996). Asimismo, durante el periodo de préacticas
los alumnos podran observar las diferentes metodologias aplicadas por su tutor en el
aula, asi como experimentar y desarrollar diversas estrategias cuando tengan que

impartir una clase.

En el caso de los fineses, las diferencias se asocian al desarrollo de las
practicas, dado que las clases de un aula convencional y las del colegio piloto o “norssi”
(en finlandés) son diferentes y, por tanto, no tienen las mismas necesidades, por esa
razon, los estudiantes sugieren realizar periodos de practicas extensos en colegios
convencionales. Como se observa en los comentarios de los estudiantes, en la
universidad se intenta formar a los futuros educadores utilizando los mejores medios e
instalaciones para desarrollar la creatividad de los alumnos. Sin embargo, esta
excelencia puede generar una utopia sobre el ejercicio real de la labor docente. Por ello,
seria productivo desarrollar las practicas escolares en centros educativos convencionales,
para conocer ambas perspectivas de ensefianza. Asimismo, en relacion con el periodo de
practicas, los participantes destacan el elevado namero de alumnos en practicas por
aula, hecho que aumenta el periodo de observacion de estos alumnos y genera que las

actuaciones reales como docentes sean menores. Esto se relaciona con el hecho de que
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todos los alumnos realicen las practicas en el mismo centro, provocando una sobrecarga

de estudiantes universitarios en las aulas.

El otro aspecto polémico es el relacionado con la inclusion de alumnos
ACNEAE en las aulas de idiomas extranjeros. A pesar de disponer de una metodologia
innovadora en el campo de la inclusion educativa, esta se desarrolla principalmente en
la especialidad de “educacion especial” del grado de educacion. Por tanto los alumnos
que trabajen otras especialidades tendran una o dos asignaturas de formacion general
relacionada con alumnos ACNEAE dentro de los estudios pedagdgicos. Los
participantes en el estudio ven necesario desarrollar en mayor medida estos aspectos en
cualquier especialidad para poder estar preparados. Consideran que Finlandia dispone
de una gran metodologia inclusiva y un buen trato a personas que presenten algun tipo
de discapacidad o problema ya sea cognitivo, fisico o psiquico. Sin embargo, las clases
cada vez tienen mas alumnos, debido a que se elevé el ratio de alumnos en educacion
primaria (Finnish National Board, 2015), y la diversidad de los alumnos es cada vez
mayor, destacando el elevado nimero de estudiantes extranjeros y de inmigrantes que
deben adaptarse a las aulas. Por ello, la ensefianza de este tipo de contenidos en todas

las especialidades se hace necesaria para poder desarrollar una educacion de calidad.

Otro de los aspectos destacados por los alumnos espafioles es la falta de
formacion en la especialidad, considerando que con 5 asignaturas no se puede
aprender a desempefar el trabajo que se realizara en un futuro proximo. Este aspecto
también aparece resaltado en el libro blanco (Marina et al., 2015), sin embargo, la
alternativa finlandesa también tiene aspectos a mejorar en relacion con la organizacion
administrativa, como se muestra mas adelante. A pesar de ello, un gran numero de
estudiantes espafioles resaltan la buena formacién y disponibilidad de los profesores
de la especialidad, incluso con el problema sufrido el presente curso relacionado con la
ausencia de profesores en algunas asignaturas durante un largo periodo de tiempo

debido a una baja.

En relacién con la falta de organizaciébn mencionada por los estudiantes
espafioles, los estudiantes fineses presentan un problema similar. Disponen de mayor
libertad a la hora de elegir las asignaturas durante todo el Grado, pero esa libertad queda
mermada debido a la incompatibilidad de horarios y el elevado nimero de tareas en
grupo. Asimismo, el sistema finlandés muestra otro problema afiadido, la repeticion de
temario. El hecho de no tener un programa preestablecido obligatorio para todos los
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alumnos permite que éstos decidan qué asignaturas cursar, sin embargo, al no ser las
mismas para todos, los profesores se ven obligados a repetir contenidos basicos que se
ofertan en otras asignaturas para asegurar su adquisicion. Esto puede interpretarse desde
la perspectiva de Georghiou (et al., 2003), el cual expone que cualquier intento de
generar conocimientos Gtiles va acompafiado de un alto nivel de riesgos. En el caso del
modelo educativo finés se realizan constantes cambios ofertando numerosas asignaturas
y temaéticas. Se da la oportunidad de conseguir que los alumnos aprendan aquello que
mas les interesa, a pesar de repetir informacion en algunos casos o de tener ciertos
problemas con los horarios, tratando de obtener el mayor beneficio para todos (Finnish
National Board, 2015). Relacionando el estudio de Georghiou el al. (2003) con esta
problematica, se obtiene que Finlandia ha desarrollado su educacion desde la
perspectiva de una inversion de futuro, tanto de forma directa como indirecta. De forma
directa por la gran importancia que ha adquirido la educacion finesa en el mundo,
concretamente el desarrollo de idiomas (Marsh et al., 2012), lo cual ha fomentado el
turismo educativo, profesores y alumnos de numerosos paises que deciden viajar y
estudiar en Finlandia para aprender las “claves del éxito finés en educacion”. Esto
permite que las universidades finesas dispongan de un gran ndmero de estudiantes
internacionales, asi como de estudiantes nativos de otros idiomas de los cuales, un
namero considerable de profesores nativos de idiomas, ingleses, australianos, alemanes,
etc., quienes se quedaran en Finlandia para desarrollar su profesion, dotando tanto a
centros escolares como a centros universitarios de una amplia gama de docentes,
nacionales e internacionales, lo cual beneficia a la educacion del pais. En comparacion
con Espafia, esto supone una gran ventaja en favor de los finlandeses, permitiéndoles
disfrutar de las ventajas de profesores nacionales e internacionales, ofreciendo una

amplia vision de las posibilidades educativas.

Por otra parte, el hecho de preparar exhaustivamente a profesores y alumnos
permite generar estudiantes de calidad en todas las especialidades. Estas personas
lograran desarrollar sus destrezas y habilidades en el trabajo que desempefien
convirtiéndose en trabajadores eficientes, lo cual conlleva beneficios al propio pais de
manera indirecta. Por tanto, Finlandia fomenta el desarrollo de buenos trabajadores con
mayor productividad, lo cual generard mas beneficios econdmicos, sociales y personales.
De esta forma se destaca, entre otros aspectos, la necesidad de aprender idiomas y de

mejorar los niveles de competencia o dominio linglistico para ofertar una ensefianza
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lingliistica de calidad y poder exportar su materia prima a otros paises. Tal como
concluye el estudio de Buchberger (2002), el finlandés no tiene un elevado nimero de
hablantes y por ello el aprendizaje de idiomas es tan importante en este pais. A pesar de
que los estudiantes espafioles tienen una idea similar sobre la importancia de aprender
idiomas, exigiendo una mejor formacion (B2 o superior) al no sentirse suficientemente
preparados (principalmente en la transmision y expresion oral), aunque una parte de los
estudiantes espafioles considera que un B1 de inglés es un nivel suficiente para impartir
este idioma en las aulas de educacion primaria. Esta afirmacion no se esperaba debido a
que en la actualidad se exige un B2 para ciertos niveles educativos y se espera exigir esa

calidad del idioma en todos los niveles educativos en un futuro proximo (BOE, 2013).

Uno de los aspectos destacados por los estudiantes de ambos paises es la
posibilidad de tener una educacion publica y gratuita para todos desde los 6 afios
hasta los 16. En el caso de Finlandia destacan también la importancia de comer gratis en
el colegio y el hecho de que la educacion sea gratuita en todas sus etapas, incluyendo
universidad o formacién profesional pues se muestra como una diferencia importante de
progreso educativo, que ofrece grandes ventajas a la poblacidn finesa. No obstante,
estas ventajas no marcan una diferencia tan significativa como muestra el articulo de
Siivonen el al. (2015). En ese articulo se analiza la situacion educativa de dos
estudiantes fineses durante un periodo de 8 afios, desde el instituto hasta finalizar la
carrera universitaria. Cada estudiante pertenece a una clase social distinta, uno es de
clase trabajadora y otro de clase media. Con ese estudio se pretende analizar las grandes
dificultades que tienen las personas con menos recursos para conseguir una buena
formacion educativa asi como las mismas oportunidades laborales. Estudiar en la
universidad no solo depende de la matricula, hay que pagar el alquiler de una vivienda,
asi como otros gastos dificiles de abordar por una persona de clase trabajadora sin

apoyo econdmico por parte de su familia.

Finalmente, tanto espafioles como fineses no se definen claramente por la
creacion del MIR educativo, pero resaltan otros aspectos importantes tanto para la
formacion docente como para la motivacion de los mismos y es la posibilidad de
promocionar en el trabajo. En la mayoria de trabajos existe una jerarquia, premiando
experiencia y formacion, esta situacion sucede en Finlandia en relacion con las horas de

trabajo o responsabilidad dentro del centro, pero no ocurre en Espaiia (Alvarez, 2015).
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5. Conclusiones y propuestas de mejora

Con este estudio se han analizado los programas de formacion del
profesorado en dos paises, Finlandia y Espafia, destacando las diferencias mas
relevantes de ambos. Se han encontrado numerosas fortalezas y debilidades en los
programas de formacion del profesorado, lanzandose consecuentemente una serie de
recomendaciones y/o propuestas de mejora para incrementar la calidad de los mismos
(ver tabla 18). Se ha constatado la existencia de mas similitudes de las esperadas entre
las respuestas ofrecidas por los estudiantes de ambos paises de las esperadas. Esto
demuestra que el hecho de que los programas de formacion y los sistemas educativos se

aborden desde distintas perspectivas no indica que sean mejores.

Finlandia se ha tomado como pais de referencia en el campo educativo. El
motivo de su éxito radica en su evolucion historica como nacién y el hecho de tener una
lengua joven (Eurydice, 2011) hablada por una poblacién reducida, lo cual implica la
necesidad de aprender idiomas (Buchberger, 2002). Sin embargo, esa implicacion
idiomética no se ha mostrado en la sociedad espafiola, debido a la falta de necesidad de
hablar en otros idiomas y la falta de oportunidades para practicarlos (Marina et al,
2015).

Respecto a la formacion del profesorado, se constata la existencia de ciertas
limitaciones o carencias significativas, hecho que se muestra a través de las encuestas,
los informes PISA, y otros estudios sobre la materia (Marina et al., 2015), asi como
diversos articulos en la prensa local (EFE Extremadura (6/5/2015), Sanmartin, O.
(7/12/2015), Varela et al, (2010)).

Finalmente, en relacion con los objetivos propuestos, se encontraron similitudes
entre las debilidades y fortalezas de ambos sistemas educativos. En el caso de Espafia,
destaca el desconocimiento del sistema educativo por parte de los encuestados,
mostrando contradicciones en algunos aspectos como la falta de recursos, la
desmotivacién de alumnos y profesores, asi como el constante cambio de leyes
educativa debido al cambio de partidos politicos en el gobierno. Asimismo, Finlandia
destaca aspectos similares como la importancia de tener una educacion publica, gratuita
y de calidad ofreciendo las mismas oportunidades a toda la poblacion en el ambito
educativo. Sin embargo, los fineses resaltan también diversos aspectos negativos, como

la masificacion de alumnos en las aulas de centros escolares o la falta de formacién del

118



profesorado de lenguas extranjeras, en este caso, en relacion con la formacion de

alumnos con necesidades educativas especiales.

En relacion con los aspectos positivos y negativos de los programas de
formacién del profesorado de ambos paises se destaca la formacion y disponibilidad
del profesorado universitario de la especialidad, tanto en Finlandia como en Espafia, a
pesar de los problemas encontrados por la sustitucién de profesores en el caso de
Espafia y la escasez de tiempo dedicado a la especialidad, o la falta de organizacion y

flexibilidad de horarios y contenido de las asignaturas en Finlandia.

Se ofrecen numerosas recomendaciones y propuestas de mejora en los
programas de formacion del profesorado en relacion con las limitaciones
detectadas en ambos paises, destacando la importancia del Practicum, programa que
deberia ampliarse y, en el caso de Finlandia, desarrollarse también en centros
convencionales, o la mejora del nivel de inglés (B2 o superior) en el caso de los

estudiantes espafioles.

Finalmente, en relacion con las claves de una ensefianza lingiistica de calidad
en el aula de educaciéon primaria, los profesores en formacién de ambos paises
coinciden en la importancia de desarrollar clases interactivas, divertidas y dindmicas

mediante el desarrollo de trabajos en grupos o con propuestas innovadoras.

Debido a que el tamafio de la muestra no ha sido suficientemente representativa,
las conclusiones no pueden extrapolarse a toda la poblacion espafiola y finesa,
aunque aportan una cierta perspectiva que contribuye al entendimiento de la realidad de
ambos paises en materia de sistema educativo y de las fortalezas y debilidades de los
programas de formacion del profesorado de las universidades estudiadas. No obstante,
las conclusiones obtenidas en este estudio pueden utilizarse con el objetivo de obtener
una vision global sobre la situacion actual de los planes de estudio de la universidad en
relacion con la formacion de profesores de lenguas extranjeras. En consecuencia, este
estudio puede abrir nuevas lineas de investigacion para la realizacion de
investigaciones futuras, como el hecho de poner en practica alguna de las propuestas
expuestas en el presente trabajo y analizar los resultados que se obtengan. Asimismo, el
estudio se enriqueceria tomando en cuenta la perspectiva de los profesores
universitarios encargados de la formacion del profesorado de lenguas modernas quienes

aportarian una vision diferente de la realidad.

119



Bibliografia:

Aho, E., Pitkdnen, K. and Sahlberg, P. (2006): Policy development and reform principles of
basic and Secondary Education in Finland since 1968. Washington, D.C. U.S.A.
The World Bank.

Alonso, M. (2016): Eficacia de un programa de formacién del profesorado de primaria
para la ensefianza bilingue (Tesis doctoral). Universidad de Sevilla. Dialnet. Pagina
web: https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=47850 [15/5/2016]

Alvarez, M. (2010): El inglés mejor a edades tempranas. Pedagogia magna. 5, 251-256.
Pagina web: file:///C:/Users/Alba/Downloads/Dialnet-
ElinglesMejorAEdadesTempranas-3391524.pdf [15/5/2016]

Alvarez, Z. (2016): Estudiantes dispuestos a aprender: algunas concepciones sobre la
ensefianza y el aprendizaje de segundas lenguas desde la formacion del profesorado
de inglés. Revista Entramados, educacion y sociedad. (3). Pagina web:
http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/entramados/article/view/1617 [15/5/2016]

Andere, E. (2014): Teachers perspectives on Finnish School Education. Creating learning

environment. New York. USA.

------- (2015): Are teachers crucial for academic achievement? Finland educational success
in a comparative perspective. Epaa apee. 23(39). 1-27. Pagina web:
http://dx.doi.org/10.14507/epaa.v23.1752 [26-04-2016]

Arus, J. (2015): Desarrollo y puesta en practica de recursos educativos digitales para
laboratorios de idiomas (tesis doctoral). Madrid. Espafia. Universidad Complutense
de Madrid.

Asher, J. (1969): The Total Physical Response Approach to Second Language Learning.
The modern language Journal, 53(1), 3-17.

Baskan, G., Yildiz, E. and Tok, G. (2013): Teacher training system in Finland and
comparisons related to Turkey. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 83 (1),
1073 - 1076.

120



Bell, R., Smetana, L. and Binns, I. (2005): Simplifying inquiry instruction: Assessing the
inquiry level of classroom activities. The Science Teacher, 72(7), 30-33.

BOE (1970): Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion Financiamiento de la
Reforma Educativa. Pagina web:
https://www.boe.es/boe/dias/1970/08/06/pdfs/A12525-12546.pdf [26-04-2016]

------ (1985): Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacién.
Pagina web: http://www.boe.es/boe/dias/1985/07/04/pdfs/A21015-21022.pdf [26-
04-2016].

------ (2002): Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion. nam.
307, de 24 de diciembre de 2002. Pagina web:
http://www.boe.es/boe/dias/2002/12/24/pdfs/A45188-45220.pdf [26-04-2016].

------ (2006): Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Pagina web:
https://www.boe.es/buscar/pdf/2006/BOE-A-2006-7899-consolidado.pdf  [26-04-
2016].

------ (2013): Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa. Pagina web: https://www.boe.es/boe/dias/2013/12/10/pdfs/BOE-A-2013-
12886.pdf [26-04-2016].

Broek, S. y Van den Ende, I. (2013): The implementation of the Common European
Framework for Languages in European Education Systems. Policy Department B:

Structural and Cohesion Policies. European Parliament. B-1047 Brussels.

Buchberger, 1. (2002): A multilingual ideology in a monolingual country: Language
education in Finland. Cauce, Revista de filologia y su didactica, 1(25), 185-202.

Bybee, R. (1997): Achieving scientific literacy: From purposes to practices. Portsmouth,
NH: Heinemann. USA. Greenwood Publishing Group.

Comision Europea (2013): Nota informativa. Press Release Database. Pagina web:
http://europa.eu/rapid/press-release. MEMO-13-825 es.htm [26-04-2016].

121



Consejo de Europa, (2001): Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Subdireccion General de Cooperacion Internacional, para la edicion impresa en
espanol. Madrid. Pagina web:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf [26-04-2016].

De Longhi, A. y Rivarosa, A. (2015): Los nuevos estandares para la formacion docente:

reflexiones y tensiones. Revista de Educacion en Biologia, 18(2).

Delors, J. (1996): Los cuatro pilares de la educacion. La educacion encierra un tesoro.
UNESCO (ed.) Informe a la UNESCO de la Comision internacional sobre la
educacién para el siglo XXI (pp. 91-103). Madrid: Santillana/UNESCO.

DOE (2014): DECRETO 103/2014, de 10 de junio, por el que se establece el curriculo de
Educacion Primaria para la Comunidad Auténoma de Extremadura. Pagina web:
http://doe.juntaex.es/pdfs/doe/2014/11400/14040122.pdf [22/5/2016].

------ (2015): ORDEN de 3 de febrero de 2015 por la que se convoca el procedimiento para
la obtencion de la acreditacidn y habilitacion linguistica en lengua extranjera para el
desempefio de puestos bilingties en centros docentes publicos no universitarios de la
Comunidad Auténoma de Extremadura. Pégina web:
http://doe.gobex.es/pdfs/doe/2015/3700/15050023.pdf [22/5/2016].

Dominguez, D., Sandoval, M., Cruz, F. y Pulido, A. (2014): Problemas relacionados con la
eficiencia terminal desde la perspectiva de estudiantes universitarios. REICE.
Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 12(1), 25-
34.

Dornyei, Z. and Ushioda, E. (2013): Teaching and researching motivation (Second Edition).
New York (USA). Taylor &Francis group.

Estaire, S. y Zandn, J. (1990): El disefio de unidades didacticas para la ensefianza de una

segunda lengua. Comunicacion, lenguaje, y educacion, 7 (8), 55-90.

Eurydice (2011): National System Overview on Education System in Europe and ongoing
reforms. European commission. Pagina web:
http://cordis.europa.eu/pub/germany/docs/national-system-overview-de_en.pdf
[15/5/2016].

122



Fandifio, Y., Bermuadez, J., (23/2/2016): Formacion Docente En Lengua Materna Y
Extranjera: Un Llamado Al Desarrollo Profesional Desde EI Empoderamiento.
Revista Virtual Universidad Catolica del Norte, 47, 38-63.

Ferndndez, E. (2016): El profesor novel universitario y sus primeros dias en el aula. El
Guiniguada. Revista de investigaciones y experiencias en ciencias de la educacion,
25 (1), 22-31. Pagina web:
http://ojsspdc.ulpgc.es/ojs/index.php/ElGuiniguada/article/view/465/431[12-5-2016].

Finnish National Board of Education (2015): Amendments and additions to the National
Core Curriculum for Basic Education. Unofficial translation Regulation valid only
in Finnish and Swedish. Pagina web:
http://www.oph.fi/download/132551_amendments_and_additions_to_national_core
_curriculum_basic_education.pdf [26-04-2016].

Garcia, M. (2011): OECD, Pisa and Finnish and Spanish comprehensive school. Procedia
Social and Behavioral Sciences, 15(1), 2858-2863.

Gardner, H. (2005): Teorias de las inteligencias multiples. La teoria en la préctica.
Barcelona. Espafia. Paidés. Péagina web: http://ict.edu.ar/renovacion/wp-
content/uploads/2012/02/Gardner_inteligencias.pdf [15/5/2016].

Gentile, A., Trinidad, A. y Fernandez, F. (2016): Las reformas educativas en Espafia desde
la transicion democratica. Observatorio de Educacion. Madrid. Espafia. Consejo de

la Juventud de Espafia.

Georghiou, L., Smith, K., Toivanen, O. y Yla-Anttila, P. (2003): Evaluation of the Finnish
Innovation Support System. Helsinki. Finland. Ministry of Trade and Industry
Finland.

Ginés, J. (2004): La necesidad del cambio educativo para la sociedad del conocimiento.
Revista Iberoamericana de Educacion, 35(1), 13-37.

Hamaléinen, J. and Eriksson, L. (2016): Social Pedagogy in Finland and Sweden: A

comparative analysis. Pedagogia Social. Revista Interuniversitaria, 27, 71-93.

123



Hyry-Beihammer, E. and Hascher, T. (2015): Multi-grade teaching practices in Austrian
and Finnish primary schools, International Journal of Educational Research, 74,
104-113. Pagina web: http://dx.doi.org/10.1016/j.ijer.2015.07.002 [26-04-2016].

Jiménez, O., Batista, J., Bagarotti, Y., CAmbara, M. y Espinosa, T. (2015): La estrategia
curricular de idioma inglés, a través de la disciplina teoria y metodologia social.
Pedagogia Universitaria, 20(4), 49-76. Pagina web:
http://cvi.mes.edu.cu/peduniv/index.php/peduniv/article/view/700/pdf 73
[14/5/2016].

Garcia-Ramirez, J. (2016): La motivacion de logro mejora el rendimiento académico (Tesis

doctoral). Universidad de Granada. Granada. Espafia.

Kalaoja, E. y Pietarinen, J. (2009): Small rural primary schools in Finland: A pedagogically
valuable part of the school network. International Journal of Educational Research,
48(1), 109-116.

Kantelinen, R., (2015): CEFR and ELP. Subject: Basics of Teaching Foreign Languages to
Young Learners 2015. It4&-Suomen yliopisto (University of Eastern Finland).

Joensuu, Finland.

Kim, M., Lavonen, J., Juuti, K., Holbrook, J. y Rannikmée, M. (2013): Teacher’s reflection
of inquiry teaching in Finland before and during an in-service program: examination
by a progress model of collaborative reflection. International Journal of Science
and Mathematics Education, 11, 359-383.

Konu, A., Joronen, K. y Lintonen, T. (2014): Seasonality in School Well-being: The Case
of Finland. Child Ind Res, 8, 265-277.

Lama, F. (2016): Formacion orientada a la transferencia. Elementos de intervencion en la
formacion para el incremento de la transferencia del aprendizaje (Tesis Doctoral).

Instituto Nacional de Administracion Publica. Madrid. Espafia.

Little, D. (2006): The Common European Framework of Reference for Languages: Content,

purpose, origin, reception and impact. Language Teaching, 39, 167-190.

Lopez, J. y Céceres, M. (2012): Impacto del idioma inglés en la transferencia del
conocimiento en las investigaciones de posgrado de ingenieria de computacion y

sistemas en la Universidad de San Martin de Porres. Revista cultura.com. Pagina

124



web: http://www.revistacultura.com.pe/imagenes/pdf/12_caceres_lopez.pdf [26-04-
2016].

Marina, J., Pellicer, C. y Manso, J. (2015): Libro blanco de la profesion docente y su
entorno escolar. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Gobierno de Espafa.
Pagina web: http://www.mecd.gob.es/mecd/gl/dms/mecd/destacados/libro-
blanco/libro-blanco-profesion-docente.pdf [10-12-2015].

Moradiellos, E (2013): Clio y las aulas. Ensayo sobre Educacion e Historia. Badajoz.
Espafia. Diputacion de Badajoz, Area de Cultura, Departamento de Publicaciones.

Marsh, D., Nikula, T., Takala, S., Rohiola, U. y Koivisto, T. (2012): Language teacher
training and bilingual education in Finland. Jyvéskyld. Finland. University of

Jyvaskyla.

McNulty, J., Rainford L., Bezzina P., Henner A., Kukkes, T., Pronk-Larive D. y Vandulek,
C. (2016): A picture of radiography education across Europe. Elsevier, 22, 5-11.

Ministerio de Educacién Cultura y Deporte (2004): El Sistema Educativo esparfiol. Madrid:
MECD/CIDE. Péagina web: http://uom.uib.cat/digital Assets/202/202199 6.pdf [26-
04-2016].

National Research Council (NRC) (1996): National Science Education Standards.
Washington, DC. USA: National Academy Press.

Niemi, H. and Jakku-Sihvonen, R. (2006): Teacher education in Finland. Finnish National

Board of Education, Finland.

Niemi, H., Toom, A. y Kallioniemi. A. (Eds.) (2012): Miracle of Education: The Principles
and Practices of Teaching and Learning in Finnish Schools. Helsinki, Finland.

University of Helsinki.

Pavon, F. y Cancelas y Ouvifia, L. (2002): Nuestras asignaturas pendientes: Inglés e
informatica de un modo flexible y a distancia. Revistas de medios y educacion. (18).

Universidad de Cadiz.

125



Pellika, I. (2015): Finnish Educational System Organisation. Subject. University of Eastern

Finland.

Pere Pujolas i Maset (2009): La calidad en los equipos de aprendizaje cooperativo. Algunas
consideraciones para el célculo del grado de cooperatividad. Revista de Educacion,
349, 225-239.

Pérez, M., Avila, N., Camacho M., Carballo, R., Gonzélez, R., Solbes, 1., Steele, A. (2016):
Formacion de futuros maestros en AICLE: actividades interdisciplinares para
fomentar el desarrollo de inteligencias multiples en el aula de primaria. (Proyecto

de Innovacion Docente). Universidad Complutense. Madrid. Espafia.

Pieri, M. y Diamantini, D. (2010): Teachers of Life and ICT. World Journal on Educational
Technology, 2(3), 158-168.

PISA (2000): Ministerio de Educacion Cultura y deporte. Instituto nacional de evaluacion
educativa. Pagina web: http://www.oecd.org/pisa/39817007.pdf [22/5/2016].

------ (2003): Ministerio de Educacion Cultura y deporte. Instituto nacional de evaluacion
educativa. Pagina web: http://www.oecd.org/pisa/39732493.pdf [22/5/2016].

------ (2006): Ministerio de Educacion Cultura y deporte. Instituto nacional de evaluacion
educativa.  Pagina  web:  http://www.mecd.gob.es/multimedia/00005713.pdf
[22/5/2016].

------ (2009): Ministerio de Educacion Cultura y deporte. Instituto nacional de evaluacion
educativa. Pagina web:
http://www.mecd.gob.es/dctm/ievaluacion/internacional/informe-espanol-pisa-era-
2009.3.pdf?documentld=0901e72b80d5a81e [22/5/2016].

------ (2012): Ministerio de Educacion Cultura y deporte. Instituto nacional de evaluacion
educativa. Pagina web: http://educalab.es/inee/evaluaciones-
internacionales/pisa/pisa-2015 [22/5/2016].

Popa, C., Laurian, S. y Fitzgerald, C. (2015): An insight perspective of Finland’s
educational system. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 180 (1), 104-112.

126



Sans-Martin, A., Guardia, J. y Triadd-lvern, X. (2016): Educational leadership in Europe: A

transcultural approach. Revista de Educacion, 371, 78-100.

Sogel, N. y Jaccard, P. (eds.) (2008): Governance and Performance of Education Systems.

Dordrecht. Nederland. Springer.

Sanchez, A. (2009): La ensefianza de idiomas en los ultimos cien afios metodos y enfoques.
Alcobendas (Madrid). Espafia. SGEL — Educacién.

Sanmartin, O. (7/12/2015): ;{Qué dicen del MIR educativo los programas electorales? EL

MUNDO. Pagina web:
http://www.elmundo.es/sociedad/2015/12/07/56655808e2704e282f8b45ba.html
[15/5/2015].

Siivonen, P., Komulainen, K., Raty, H., Korhonen, M., Kasanen, K. y Rautiainen, R.
(2015): Salvation or a Broken Promise? Two Adult Graduates’ Social Positioning in
Education and Working Life. Educational research, 60 (1), 110-125.

Spinthourakis J., Lalor, J. y Berg, W. (2011): Cultural Diversity in the Classroom: a
European Comparison. Heidelberg. Germany. VS RESEARCH.

Swallow, D. (2011): Culture Shock! Finland: A Survival Guide to Customs and Etiquette
(4th edition). New York. EE.UU. Marshal Cavendish Corporation. Pagina web:
https://pdf.yt/d/v86tF-98qo_8d- 4 [19/11/2015].

The Constitution of Finland (1999): 731/1999 Suomen perustuslaki. Pagina web:
http://publicofficialsfinancialdisclosure.worldbank.org/sites/fdl/files/assets/law-
library-files/Finland_Constitution_2000_en.pdf [26-04-2016].

University of Cambridge (2011): Using the CEFR: Principles of Good Practice. Cambridge

University Press.

University of Helsinki (2015): Class teacher Education: Studies in the program. Helsinki.
Finland. Pagina web:
http://www.helsinki.fi/teachereducation/education/classteacher/studies.html[15/5/20
16].

127



Vainikainen, M., Hautamaki, J., Hotulainen, R. y Kupiainen, S. (2015): General and
specific thinking skills and schooling: Preparing the mind to new learning. Thinking
skills and creativity. Elsevier. Web page: http://dx.doi.org/10.1016/j.tsc.2015.04.006
[22/5/2016].

Vainikainen, M., Thuneberg, H., Greiff, S. y Hautam, J. (2015): Multiprofessional
collaboration in Finnish schools. International Journal of Educational Research,
72(1), 137-148.

Varela, L., Huete, C. y Bustabad, L. (2010): El dificil camino del inglés en las aulas. [En
linea]. Madrid. ELPAIS. Disponible en:
http://elpais.com/diario/2010/01/24/galicia/1264331894 850215.html [15/5/2016].

Vez, J. (2009): Multilingual Education in Europe: Policy Developments. Porta Linguarum,
12, 7-24.

Villota A. (2015). Efectos de la migraciéon de estudiantes y trabajadores en los paises
receptores. Propuestas de mejora de esta migracion. (Tesis doctoral). Universitat
Politecnica de Valéncia. Pagina web: http://hdl.handle.net/10251/59546 [14-5-2016].

Ziegler, G. (2013): Multilingualism and the language education landscape: challenges for
teacher training in Europe. Multilingual Education 3(1). Pé&gina web:
http://www.multilingual-education.com/content/3/1/1 [14/5/2016].

Webgrafia:

Alvarez, P. (19-11-2015): Marina plantea que la relacion con la familia sirva para evaluar al
profesor. EL PAIS. Recuperado de:
http://politica.elpais.com/politica/2015/11/19/actualidad/1447956938 217606.html
[28-11-2015].

Carra, A. (4-11-2015): Grabar las clases para evaluar al profesor, la Gltima propuesta para
Educacion. ABC-sociedad. Recuperado de: http://www.abc.es/sociedad/abci-grabar-
clases-para-evaluar-profesor-ultima-propuesta-para-educacion-

201511040133 _noticia.html [28-11-2015].

EFE Extremadura (6/5/2015): la UEX impartira el proximo curso el Grado de Educacion
Primaria BilingUe. HOY. Pagina web:

128



http://www.hoy.es/extremadura/201505/06/impartira-proximo-curso-grado-
20150506172101.html [14/5/2016].

Finnish National Board (2015): Core curricula of Basic Education. (CCBE). Chapter 8
Pupils assessments Pagina web:
http://www.oph.fi/download/47674 core_curricula_basic_education_5.pdf
[14/5/2016].

Jan, C. (14-5-2015): Deberes, ¢rutina necesaria o condena? EL PAIS. Recuperado de:
http://politica.elpais.com/politica/2015/05/13/actualidad/1431523305_412764.html
[14/5/2016].

Mora, M. y Aunion, J. (2-4-2012): Rebelion contra los deberes para casa. EL PAIS.
Recuperado de:
http://sociedad.elpais.com/sociedad/2012/04/02/vidayartes/1333390053_270755.ht
ml [14/5/2016].

Redaccion de El Periddico Extremadura (17/6/2014): UEX y Junta ponen en marcha un
proyecto pionero en bilingliismo. El peridédico Extremadura. Pagina web:
http://www.elperiodicoextremadura.com/noticias/sociedad/uex-junta-ponen-marcha-
proyecto-pionero-bilinguismo_809745.html [14/5/2014].

Redaccion de Extremadura 7 dias (7/2/2016): Extremadura Unida lamenta "la pésima
imagen de la UEX entre el alumnado”. Extremadura 7 dias. Pagina web:
http://www.extremadura7dias.com/noticia/extremadura-unida-lamenta-yla-pesima-

imagen-de-la-uex-entre-el-alumnadoy [14/5/2016].

Redaccion de Libertad digital (25/11/2005): Ni examenes, ni premios ni castigos: solo
Espafia y México no controlan a sus maestros. Libertad digital. Recuperado de:
http://www.libertaddigital.com/espana/2015-11-24/la-ocde-vuelve-a-senalar-a-los-

profesores-espanoles-no-hay-evaluacion-ni-incentivos-1276562233/ [28-11-2015].

RTVE (28/1/2016): Suecia y Finlandia planean expulsar a 100.000 solicitantes de asilo.
RTVE. Pagina web: http://www.rtve.es/noticias/20160128/suecia-planea-expulsar-
80000-inmigrantes-denegado-asilo/1291740.shtml [14/5/2016].

UEF University of Eastern Finland (26/11/2015):
https://www2.uef.fi/en/filtdk/skope/osaston-esittely [14/5/2016].

129



UNEX pégina oficial, competencias del Grado de Educacion Primaria. Recuperado de:
http://www.unex.es/conoce-la-

uex/centros/educacion/titulaciones/info/competencias?id=0617 [14/5/2016].

WBL-TOlI  Manual  2008-2010:  Finnish  National Board web  page:
http://www.oph.fi/english/education_development/quality_assurance_and_evaluatio
n/wbl-toi [14/5/2016].

Weboodi, UEF (26/11/2015): https://weboodi.uef.fi/weboodi/frame.jsp?Kieli=6
[14/5/2016].

130



ANEXOS

ANEXO 1: CUESTIONARIO

INFORMACION DEL ESTUDIO:

Se esté realizando un estudio sobre la formacién universitaria que reciben los profesores de
lenguas extranjeras de inglés. Por ello, se solicita su participacion en la realizacion de este
cuestionario a través del cual podran exponer sus propuestas de mejora para conseguir que los
estudiantes espafioles tengan una educacion en lenguas extranjeras de calidad.

Gracias por su colaboracion.

CUESTIONARIO
Edad: Sexo: hombre- mujer

¢ Qué nivel de inglés tiene? A1-A2-B1-B2-C1-C2

¢Esta en posesion de algun certificado académico que lo acredite? (EOI, certificado de
Cambridge, ILM, etc.) ¢En caso afirmativo, cual?

1. ¢Cudles son las fortalezas y debilidades del sistema educativo Espafiol? (enumere 5
aspectos de cada apartado en orden de importancia) (Cémo lo mejoraria?

Fortalezas:

OB~ WN -

Debilidades:

g~ wWN -

¢Cémo lo mejoraria? Explique su respuesta.

2. (Qué opina de la formacién recibida en el Grado de Educacion Primaria de su
Universidad? ¢Esta satisfecho con su preparacion profesional? ;Qué aspectos
cambiaria?

3. ¢Cuales son las principales fortalezas y debilidades del programa de formacion del
profesorado en lenguas extranjeras de su universidad? (Enumere 5 aspectos de cada
apartado)

Fortalezas:
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OB~ WN -

Debilidades:
1
2
3
4
5
4. ¢Considera que su nivel de inglés es adecuado para impartir esta asignatura en el
colegio? ¢/Qué nivel deberia ser requerido para ensefiar inglés en educacion primaria?
¢Por qué?
5. ¢Cuales son los principales retos o problemas que puede tener que afrontar para llegar a
ser un buen profesor de idiomas? (Enumere 5 en orden de importancia)
1
2
3
4
5

6. ¢Qué opina sobre el programa del Practicum? ;Considera que su duracién es adecuada?
¢Qué aspectos deberian mejorarse? ;Por qué? ;Qué espera realmente del tutor del
colegio?

7. ¢Considera que la formacion del profesorado en lenguas extranjeras deberia dedicar el
mismo énfasis a la competencia lingiistica que a la competencia docente? En su
opinidn, qué es mas importante ;dominar el idioma o saber cémo ensefiarlo? ;por qué?

8. ¢Cree que su programa de formacion le ayuda a ser un profesional reflexivo y critico?
¢por qué?
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9. ¢Considera que las asignaturas dedicadas a la ensefianza del inglés como lengua
extranjera durante el Grado de Educacion Primaria le han formado adecuadamente en
cémo ensefiar inglés en el aula? ;Qué aspectos cambiaria/ mejoraria?

10. ¢Considera que su formacién en lenguas extranjeras realmente responde a tus
expectativas y necesidades como futuro profesor en esa area? ¢Por qué?

11. ;Cudles son las principales carencias o limitaciones en su formacion académica tras
haber finalizado sus estudios universitarios? (Enumere 5 caracteristicas en orden de
importancia)

1
2
3
4
5
12. ;Qué aspectos mejoraria del programa de formacién en lenguas extranjeras de su
universidad? (enumere 5 aspectos en orden de importancia)
1
2
3
4
5

13. ¢Qué hace que una clase de inglés sea distinta 0 Unica? ;Qué sugerencias tiene para
mejorar la calidad de la educacion en el aula de inglés?

14. ;Considera necesario incluir en la formacion docente una prueba tipo “MIR”? ;Por

qué? (El MIR es un examen a nivel nacional que realizan todos los estudiantes de
medicina de Espafia tras acabar la carrera universitaria, y es requisito indispensable para
elegir la especialidad. En funcion de la nota obtenida eligen la especializacion y
realizaran 4 afios de préacticas trabajando en un hospital)

En caso afirmativo, ¢qué duracion deberia tener? ¢ Deberia estar remunerado?
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