*" i

FACULTAD DE
FILOSOF|AY LETRAS

UNIVERSIDAD DE EXTREMADURA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

~=

n

FACULTAD DE

FILOSOFIAY LETRAS

Trabajo presentado para optar al titulo de

Master Universitario en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria

TRABAJO FIN DE MASTER

Practicas realizadas en el Centro |.LE.S. Universidad Laboral

Con el tutor D. José Manuel Fuentes Garcia (Profesor del Dpto. de Lenguay

Literatura)

Presentado por
David Dominguez Manzano
Dirigido por
Miryam Libran Moreno / Area de Filologia Griega / Departamento de Ciencias de la

Antigliedad

Curso Académico 2013-2014







INDICE

Indice

A. Programacion de la materia y desarrollo de una Unidad Didactica.

1. INTRODUCCION.

2. CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO Y DEL GRUPO DE ESTUDIANTES.
2.1. El centro
2.2. El alumnado
2.3. El grupo de 22 de ESO C

3. CORRESPONDENCIA DE LA PROGRAMACION DE LA UD CON LOS DIFERENTES NIVELES DE

CONCRECION CURRICULAR.
4. COMPETENCIAS BASICAS

5. OBJETIVOS
5.1. Objetivos Generales de Etapa
5.2. Objetivos Generales de Area

5.3. Objetivos Didacticos

6. CONTENIDOS: SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL
6.1. Contenidos curriculares
6.2. Bloques de contenidos
6.3. Temporalizacién y secuenciaciéon
6.4. Desarrollo de 1a UD obligatoria:
Tipos de actividades realizadas

Recursos utilizados

7. METODOLOGIA
7.1. Principios metodolégicos generales
7.2. Atencion a la diversidad y actividades de refuerzo y ampliaciéon

7.3. Uso de las nuevas tecnologias

8. EVALUACION
8.1. Criterios de evaluaciéon
8.2. Técnicas e instrumentos de evaluacion

8.3. Criterios de calificacién

O© O 3 3

11

14

17
17
20
22

24
24
26
28
28
29
30

30
31
33
34

35
35
40
41



TRABAJO FIN DE MASTER
DAVID DOMINGUEZ MANZANO

9. EDUCACION EN VALORES E INTERDISCIPLINARIDAD

10. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS.

B. Autoevaluacion
1. INTRODUCCION
2. ANALISIS CRITICO DE LA UNIDAD DIDACTICA
2.1. Competencias Basicas
2.2. Objetivos
2.3. Contenidos: secuenciacion y distribucién temporal
2.4. Metodologia
2.4.1. Principios metodoldgicos generales
2.4.2. Atencion a la diversidad
2.4.3. Uso de las nuevas tecnologias
2.5. Evaluacién

2.6. Educacién en valores e interdisciplinaridad

3. VALORACION GENERAL DE LAS PRACTICAS

C. Bibliografia utilizada

D. Anexos
I. DESARROLLO DE LA UD OBLIGATORIA
II. DESCRIPCION DE LA PROGRAMACION DE AULA DE 22 DE ESO
III. ACTIVIDADES DE INICIACION AL ESTUDIO DEL LENGUAJE FIGURADO

IV. PROPUESTA DE PRUEBA DE EVALUACION ESCRITA

42

43

44
44
44
44
46
49
51
51
55
56
56
59

59

61

63
63
68
70
71



RESUMEN

RESUMEN

En este trabajo realizo una descripcion y
analisis Unidad
DidActica impartida a un grupo de 22 de
ESO durante mi periodo de practicas en el
L.E.S. Universidad Laboral.

exhaustivos de una

El trabajo esta dividido en dos partes. En la
primera me centro en la descripcion de los
diversos elementos curriculares de mi
Unidad, justificando cada una de mis
decisiones metodoldgicas por referencia al
Curriculo Oficial y la Programacién de Aula
del Departamento de Lengua y Literatura
del L.E.S. Universidad Laboral.

En la segunda parte procedo a analizar
criticamente mi Unidad. Destaco como
elementos positivos su enfoque en el
proceso de enseflanza-aprendizaje y el
papel otorgado en ella a la evaluacion
formativa. En cambio, critico su falta de
integracion y la insuficiente implemen-
tacion del enfoque comunicativo.

Finalizo mi trabajo con una valoracién
general de este Master y de su periodo de
practicas.

Palabras clave: cronica, sintaxis, lenguaje
narraciones, enfoque

proceso de

figurado,
comunicativo, ensefianza-

aprendizaje, evaluacion formativa

ABSTRACT

In this paper I carry out a thorough
description and analysis of a Didactical Unit
taught to a 2nd ESO group during my
internship in the L.E.S. Universidad Laboral.

This paper is divided in two parts. In the
first one, I focus on the description of the
different curricular elements of my Unit,
grounding every single methodological
decision in the Official Curriculum and the
Course Plan of the Department of Spanish
Language and Literature of the LE.SS.
Universidad Laboral.

In the second part I proceed to analyze my
unit from a critical point of view. [ highlight
as positive features
teaching-learning process, as well as the
role given to formative assessment. On the
other hand, I criticize its lack of integration
and the insufficient implementation of a
communicative approach.

its focus on the

[ finish this paper
assessment of this
internship program.

with a general
Master and its

Key words: chronicle, syntax, figurative
language, narration,
approach,  teaching-learning
formative assessment.

communicative
process,
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A. PROGRAMACION DE LA MATERIA Y DESARROLLO DE UNA UNIDAD DIDACTICA.

1. INTRODUCCION

Para la realizacion de las practicas docentes del Master de Formacion del Profesorado
en Educacion Secundaria se me adjudico el L.E.S. Universidad Laboral, de la localidad de
Caceres, en cuyo departamento de Lengua y Literatura permaneci entre el 14 de Marzo y
el 13 de Mayo. Era este precisamente el centro que yo habia elegido como primera opcién
al solicitar plaza, fundamentalmente por tres razones: sus peculiares caracteristicas, que
hacen de él un centro unico en toda la provincia; su cercanifa a mi domicilio habitual; y el
hecho de que fue precisamente alli donde conclui mis estudios de secundaria, con lo cual
contaba ya con una importante familiaridad con las instalaciones del centro y una gran
parte de su personal docente y no docente.

El tutor que se me asign6 dentro del departamento de Lengua y Literatura fue el
profesor D. José Manuel Fuentes Garcia, quien durante el curso 2013-2014 ha impartido
clases de Lengua Castellana y Literatura a tres grupos de 22 de ESO y dos grupos de 22 de
Bachillerato.

Alo largo de mis ocho semanas como alumno en practicas, las actividades formativas
que pude llevar a cabo fueron las siguientes:

— Lectura de documentos oficiales (Proyecto Educativo del Centro, Programacion
General Anual, Programacion del Departamento).

— Reuniones informativas con la direccién y con el Departamento de Orientacion.

— Visita guiada por las instalaciones del centro.

— Participacién en las reuniones semanales del Departamento de Lengua y
Literatura.

— Asistencia a la junta de evaluacién del grupo de 22 de ESO C correspondiente al
segundo trimestre.

— Asistencia a un claustro de profesores.

— Observacion de la practica docente del Prof. Fuentes e intervencion docente en
todos los grupos en los que impartia clase.

Como es obvio, la actividad a la que dediqué mas tiempo y mayores esfuerzos —asi
como la que ha tenido un efecto mas relevante en mi formaciéon— fue la intervencion
docente. Aunque acometida en cinco grupos de dos niveles distintos (22 de ESO y 22 de
Bachillerato), fue con el grupo de 22 de ESO C con el que desarrollé una labor mas
prolongada y exhaustiva, llegando a impartir con ellos una Unidad Didactica completa.

A lo largo de este trabajo mi propoésito principal sera describir y analizar la labor

realizada en torno a dicha Unidad DidAactica, titulada «Hechos unos zorros». En esta

6



INTRODUCCION

primera parte me centraré en justificar y fundamentar las decisiones tomadas en su
planificacién y en su traslado al aula. Dejaré la evaluacion y el analisis de los resultados de
la intervencién, asi como las posibles propuestas de mejora, para la segunda parte del
trabajo.

Justificar las decisiones tomadas en mi intervenciéon docente me llevara mas adelante
a referirme a la legislacion y los documentos reguladores en los que esta ha de hallar
necesariamente su fundamento; concretamente —y como explicaré en el §3 de esta
primera parte—, tendré que referirme al Decreto 83/2007, de 24 de abril, y a la
programacién de aula elaborada por el Departamento de Lengua y Literatura del LE.S.
Universidad Laboral para la materia de Lengua Castellana y Literatura. Pero la accion del
docente no se ve limitada tan solo por la legislacidn y la regulacion a la que debe atenerse,
sino también por los recursos materiales con los que cuenta y por las peculiares
caracteristicas del centro educativo en el que trabaja. El tipo de alumnado al que se
imparte clase también es un condicionante importantisimo, y ha de tenerse en cuenta.

Sera necesario, por tanto —y antes de entrar en materia con otras cuestiones—, hacer
alguna referencia al contexto en que se desarrollaron mis practicas, y sefialar en qué

medida este ha podido condicionar mis decisiones.

2. CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO Y DEL GRUPO DE ESTUDIANTES.

2.1. EL CENTRO

El LE.S. Universidad Laboral es un centro publico de ensefianza secundaria situado en
la periferia de la ciudad de Caceres; concretamente en su extremo este, colindando con la
carretera nacional 521 (Trujillo - Valencia de Alcantara). Su direccién es: Avda. de la
Universidad, n253, 10003 Caceres. Se trata de una zona bastante alejada del centro
urbano, y en el entorno mas préximo tan solo hallamos la Comandancia de la Guardia Civil
(situada justo enfrente del centro), el Campus de la UEx y el Residencial Universidad - una
de las barriadas de Caceres que aportan alumnos al centro, junto a Pinilla, La Mejostilla y
el extremo este del casco antiguo. La comunicacién con el centro de la ciudad se establece
a través de las lineas de autobuses LC, RC y L3, que se dirigen al campus universitario (las
dos primeras) y al Centro Penitenciario Caceres II (la tercera).

El relativo aislamiento fisico del centro es uno de los factores que condicionan el
funcionamiento de su comunidad educativa, pues impide que exista el mismo nivel de
implicacidn por parte de las familias de los alumnos en la vida del centro que podria haber,

por ejemplo, en un instituto situado dentro del mismo barrio en el que residen sus
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alumnos. Esta circunstancia se ve agravada por el hecho de que el LE.S. Universidad
Laboral recibe a numerosos alumnos en régimen de internado o que llegan desde otras
localidades mediante rutas de transporte escolar. Es significativo que la Asociaciéon de
Madres y Padres de Alumnos no se constituyera hasta fecha tan tardia como 2008.

Otra de las peculiaridades del LE.S. Universidad Laboral es su tamafo. Al igual que
otras sedes de la antigua Universidad Laboral Hispanoamericana, la de Caceres cuenta con
unas amplisimas instalaciones, pensadas originalmente para cubrir todas las necesidades
de un alumnado muy numeroso que debia residir en el mismo centro. Por ello, junto a
instalaciones tipicas como son las aulas, los laboratorios y talleres, la biblioteca, el salén de
actos, el polideportivo o la cafeteria —instalaciones que podemos encontrar en casi
cualquier centro educativo de una dimensién mediana— el LE.S. Universidad Laboral
cuenta con algunas infraestructuras bastante menos corrientes, como un observatorio
astrondmico, una piscina climatizada, un huerto escolar o una pista de atletismo. Tiene
ademas tres alas de residencia, y anexas a ellas encontramos una enfermeria, una
lavanderia, una cocina y un comedor, asi como numerosos almacenes.

Las enormes dimensiones del centro —que ocupa una superficie aproximada de 80.000
m2, de los cuales 30.000 estan edificados—, unidas a la diversidad de sus instalaciones, dan
cuenta de su enorme potencial, pero también de las severas dificultades de mantenimiento
que conlleva su gestion.

Por lo que respecta a la oferta educativa, en el LE.S. Universidad Laboral se imparten
estudios de ESO, Bachillerato y Formacién Profesional, ademdas de varios Programas de
Cualificacion Profesional Inicial (PCPI):

— En la etapa de ESO se cuenta con una Seccion Bilingiie en Inglés, en
funcionamiento para todos los cursos, y un Programa de Diversificacion
Curricular para los dos ultimos cursos. La oferta de asignaturas de los tres
primeros cursos se ajusta escrupulosamente a lo estipulado por el articulo 7 del
Decreto 83/2007, de 24 de abril, del DOE.

— Para la etapa de Bachillerato se ofrecen las modalidades de Humanidades y
Ciencias Sociales y de Ciencia y Tecnologia.

— En el centro se imparten, ademas, diversos Ciclos de Formacién Profesional, tanto
de grado medio como de grado superior, en las familias de Hosteleria y Turismo,
Edificacion y Obra Civil, y Textil.

— Por ultimo, el L.E.S. Universidad Laboral imparte varios programas de PCPI: hay
dos aulas profesionales (“Auxiliar de Restaurante y Bar” y “Ayudante de Cocina”),
un aula experimental (Auxiliar de Albafiileria y de Revestimientos en la

Construccion”), talleres especificos para Alumnos con Necesidades Educativas
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Especiales (“Limpieza de Alojamientos y Auxiliar de Catering” y “Auxiliar de
Reprografia”), y médulos de PCPI voluntarios.

La oferta de actividades complementarias y extraescolares incluye: la Revista IRIS, el

Dia del Centro, el Viaje Cultural de Segundo de Bachillerato, las Actividades de la

Residencia y el Viaje Cultural de 42 de ESO en la Seccién Bilingiie.

2.2. EL ALUMNADO

Una de las singularidades del L.E.S. Universidad Laboral es que no solo recibe alumnos
de Caceres, sino que, al contar con un internado y diversas rutas de transporte escolar,
estd preparado para acoger —y, de hecho, acoge— a alumnos de diversos puntos de la
regidn. Asi, de los mas de 1000 alumnos que cada afio cursan estudios en el centro?, 100
de ellos suelen ser internos, y alrededor de 300 de transporte escolar.

Los centros adscritos al LE.S. Universidad Laboral en la etapa de ESO son los
siguientes:

— De adscripcion unica: CRA “Los Cuatro Lugares” (Talavan, Hinojal, Monroy y
Santiago del Campo), CEIP “Virgen de Monfragiie” (Torrejéon el Rubio), CEIP
“Santisimo Cristo del Risco” (Sierradefuentes).

— De adscripcién multiple: Todos los colegios de la Zona 1 de Caceres: CEIP “Las
Delicias”, CEIP “Extremadura”, CEIP “Castra Caecilia”, CEIP “Gabriel y Galan”, CEIP
“Francisco de Sande”.

En definitiva, el L.E.S. Universidad Laboral recibe a un alumnado de procedencia
geografica muy diversa. En lo que respecta a su extraccién social, sin embargo, hay una
mayor uniformidad: casi todos los alumnos que acuden al centro proceden de un entorno
socioecondémico medio-bajo —o como solia decirse en otros tiempos: pertenecen a familias

de clase trabajadora.

2.3.EL GRUPO DE 22 DE ESO C

El grupo de 22 de ESO C del L.E.S. Universidad Laboral en el curso 2013/2014 estaba
conformado por 19 alumnos. Dos de ellos tenian adaptaciones curriculares significativas,
con sesiones de refuerzo externo en Lengua y Matematicas. Tres de ellos asistian a la
asignatura optativa Destrezas Basicas Matemadticas, mientras que otros cinco recibian

clases de Lengua como Herramienta de Aprendizaje. El resto de alumnos cursaban Francés

1 Este curso de 2013/2014, en concreto, se matricularon en el centro 1190 alumnos.
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como asignatura optativa. El grupo, por otro lado, no estaba adscrito a la seccién bilingiie
del centro.

El hecho de haber tenido la oportunidad de asistir, durante mi primera semana de
practicas, a la junta de evaluacion en la que se discutieron los resultados obtenidos por
este grupo en el segundo trimestre, me permitié hacerme una idea aproximada de las
caracteristicas de estos alumnos, de su evolucion, de sus carencias y de sus dificultades de
aprendizaje. Contar con semejante conocimiento previo me resulté extremadamente util
de cara al momento inminente en que tuviera que trabajar con ellos en el aula. Asi, por
ejemplo, de los comentarios y las discusiones del profesorado colegi —y pude comprobarlo
luego en la practica— que se trataba de un grupo poco problemdtico a nivel de
comportamiento, con el que no era dificil trabajar en el aula, pero que sin embargo
manifestaba una severa falta de interés por el trabajo continuado en casa —lo cual se
reflejaba en su rendimiento y en sus calificaciones?2. Tener conciencia de este hecho fue
relevante de cara a la planificacion de mi Unidad Didactica, como explicaré mas adelante.

Finalizo esta secciéon con un breve comentario sobre el aula en el que imparti mis
clases a este grupo. Aunque esta contaba con todo el equipamiento basico (pupitres para
todos los alumnos, pizarra tradicional, murales de corcho, perchas, papelera, buena
iluminacién y calefaccién), su equipamiento digital se reducia al ordenador del profesor y
unos cuantos ordenadores portatiles guardados a buen recaudo en un armario metalico.
No habia pizarra digital, y los ordenadores de sobremesa que la Junta de Extremadura
instalé en todos los centros publicos de nuestra comunidad hace once afios fueron
jubilados hace tiempo. Por lo que respecta a los portatiles, el protocolo interno que
regulaba su uso suponia perder tal cantidad de tiempo que al final resulté ser disuasorio.
Por todo ello, las decisiones metodoldgicas a las que mas tardé haré referencia tuvieron

que adaptarse a un entorno educativo integramente analégico.

2 En la segunda evaluaciéon hubo una media de casi tres asignaturas suspensas por cada alumno, y solo tres
alumnos se hallaban limpios de suspensos de cara a la tercera evaluacion. En la asignatura que a mi me
concernia, Lengua Castellana y Literatura, hubo en principio ocho suspensos, pero tres alumnos recibieron el
aprobado a modo de voto de confianza por parte del profesor.
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3. CORRESPONDENCIA DE LA PROGRAMACION DE LA UD CON LOS DIFERENTES NIVELES

DE CONCRECION CURRICULAR

Si entendemos, con Casanova (2012: 25), que el disefio curricular es «la propuesta
tedrico-practica de las experiencias de aprendizaje basicas, diversificadas e innovadoras
que el centro docente, en colaboracién con el entorno, ofrece al alumnado para que
consiga el maximo desarrollo de sus capacidades y dominio de competencias», entonces lo
que hacen los profesores de un centro al elaborar las Programaciones de Aula de sus
respectivas materias y planificar las distintas Unidades Didacticas en las que se desglosara
su imparticién no es otra cosa que disefiar un curriculo concreto para sus alumnos —es
decir, establecer cuales son las experiencias de aprendizaje que deben recibir. Ahora bien,
;en qué deben basarse los profesores para disefiar sus programaciones? ;Cuales han sido
mis referencias a la hora de elaborar mi Unidad Didactica?

En un Estado democratico y de derecho, donde la regulacién de las ensefianzas basicas
es prerrogativa de los organismos publicos, el referente primero de nuestras acciones
educativas ha de ser la Ley de Educaciéon en vigor. Aunque las camaras legislativas
aprobaron recientemente la nueva Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa3,
su implantacion solo empezara a hacerse efectiva a partir del curso 2014/2015, de modo
que la ley vigente durante mi periodo de practicas era todavia la Ley Organica de
Educacién (LOE 2/2006, de 3 de mayo).

El art. 6 de la LOE —titulado precisamente «Curriculo»— contiene las directrices basicas
sobre como han de concretarse los disefios curriculares bajo su norma. Partiendo de una
definicion del curriculo como «conjunto de objetivos, competencias basicas, contenidos,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacidn de cada una de las ensefnianzas reguladas en
la presente Ley» (apartado 1), en el segundo apartado del articulo se establece que
compete al Gobierno central fijar «los aspectos basicos del curriculo que constituyen las
enseflanzas minimas». Por su lado, «las administraciones educativas [de las comunidades
auténomas] estableceran el curriculo de las distintas ensefianzas reguladas en la presente
Ley [...]. Los centros educativos desarrollaran y completaran, en su caso, el curriculo de las
diferentes etapas y ciclos en uso de su autonomia» (apartado 4).

Las ensefianzas minimas para la etapa que nos concierne (la Educacién Secundaria
Obligatoria) quedaron fijadas en el RD 1631/2006, de 29 de diciembre. En él se recogen
los principios generales, fines y objetivos de la etapa (articulos 1-3) —que habian sido

establecidos ya en el Capitulo III del Titulo I de la LOE—; se establecen una serie de

3 Cf. Espafia. Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad de la Ensefianza. Boletin
Oficial del Estado, 10 de diciembre de 2013, ndm. 295, pp. 97858-97921.
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directrices en torno a aspectos como la organizacién de los cursos (articulos 4 y 5), los
horarios (articulo 9), la promocién (articulo 11) o la atencidn a la diversidad (articulo 12);
y por ultimo, en una serie de anexos, se describen las competencias basicas que debe
alcanzar el alumnado al finalizar la etapa (Anexo I), se desglosan los objetivos, contenidos,
y criterios de evaluacién que han de constituir las enseflanzas minimas de cada materia
(Anexo II), y se fija el nimero minimo de horas anuales que ha de dedicarse a cada una de
ellas (Anexo III).

Estas ensefianzas minimas —segiin quedé ya fijado en la LOE*— han de abarcar el 65%
de los horarios escolares en aquellas Comunidades Auténomas que —como es el caso de
Extremadura— carecen de lengua cooficial. La fijaciéon del 35% restante queda al albedrio
de las consejerias de educacién de las diversas comunidades, que son las que han de
concretar los disefios curriculares basicos establecidos por el Gobierno en el RD
1631/2006, de 29 de diciembre, en un curriculo que regule la ensefianza de las diversas
materias de la Educacion Secundaria Obligatoria en todos los centros de la comunidad.

En Extremadura, el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria quedd
establecido en el Decreto 83/2007, de 24 de abril. Por él han de regirse los centros
docentes a la hora de elaborar —en virtud de su autonomia, y siempre «de acuerdo con las
caracteristicas de su entorno y de su alumnado»>— aquellos documentos regulativos que
constituyen la concrecién ultima del curriculo: el Proyecto Educativo del Centro y la
Programacion General Anual — en la cual se recogen, precisamente, las programaciones de

aula que elaboran los distintos departamentos.

Una vez hecho este repaso por las distintas concreciones curriculares, estamos ya en
condiciones de responder a las preguntas que planteaba al principio de este epigrafe.

(En qué deben basarse, aqui en Extremadura, los profesores a la hora de elaborar sus
programaciones de aula? Es evidente que en el Decreto 83/2007, de 24 de abril, y, en su
caso, en las directrices generales que sus centros incorporen al PEC y/o a la Programacion
General Anual.

.Y cuales han sido mis referencias a la hora de elaborar mi Unidad Didactica? La
primera y fundamental ha sido (como no podia ser de otra manera) la programacion de
aula elaborada por el departamento de Lengua y Literatura del L.E.S. Universidad Laboral

para la asignatura de Lengua Castellana y Literatura de 22 de ESO¢. Esta programacidn es

4 Cf. art.6, apartado 2 LOE 2/2006, de 3 de mayo.
5 Cf. art. 19 Decreto 83/2007, de 24 de abril.

6 Este trabajo incluye como Anexo II la descripcién de esta Programacién de Aula que realicé para mi
Informe de Practicas.
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el curriculo concreto que el departamento en el que he realizado las practicas queria que
llegase a los alumnos, y yo no podia sino cefiirme a él.

En materia de legislacion, mi referencia exclusiva fue el Decreto 83/2007, de 24 de
abril, pues es el curriculo en vigor para la Ensefianza Secundaria Obligatoria en
Extremadura. Hubiera sido trivial consultar el RD 1631/2006, de 29 de diciembre, pues
todo lo incluido en él aparece reproducido o concretado en el decreto extremefio. Y la LOE,
por su parte, no incluye en su texto disefio curricular alguno —tan solo directrices sobre
cémo debe llevarse este a cabo.

Dado que estos dos documentos fueron los que me sirvieron para diseflar mi Unidad
Didactica?, a ellos apelaré en las paginas siguientes para justificar y fundamentar las
decisiones tomadas con respecto a cada uno de los elementos constituyentes de la misma.
Puntualmente, me apoyaré también en un tercer punto de referencia: los conocimientos de
didactica y metodologia adquiridos en el Master de Formacidn del Profesorado, que fueron

de utilidad para planificar algunos aspectos de mi intervencidn.

7 Aunque el Proyecto Educativo del Centro y la Programacion General Anual son concreciones del curriculo
elaboradas por los propios centros educativos, su utilidad como referencia para elaborar una Unidad Didactica
dentro de una materia concreta y para un nivel determinado es méas bien escasa. Segtin leemos en el art. 121 de
la LOE, el PEC debe recoger los valores, objetivos y prioridades de actuacién del centro, asi como la forma de
atencion a la diversidad y de accidn tutorial y el plan de convivencia. Y en efecto, el PEC del L.E.S. Universidad
Laboral incluye un apartado de principios educativos, el Reglamento de Organizacién y Funcionamiento, el
Plan de Atencién a la Diversidad y el Plan de Accién Tutorial del Centro. Ahora bien, en el apartado 1 del citado
articulo de la LOE se dice también que el PEC «incorporara la concreciéon de los curriculos establecidos por la
Administracidon educativa que corresponde fijar y aprobar al Claustro, asi como el tratamiento transversal en
las areas, materias o médulos de la educacidn en valores y otras ensefianzas». ;Co6mo se aborda este asunto en
el PEC del LE.S. Universidad Laboral? Ademas de los apartados ya citados, lo inico destacable que incluye es la
descripcién pormenorizada de la oferta de estudios del centro y de los proyectos educativos y actividades
extraescolares que este suele poner en marcha. La Programaciéon General Anual, por su parte, no hace sino
concretar y pormenorizar para cada curso especifico los diversos elementos abordados en el PEC.

Entiendo que todos estos aspectos que vienen recogidos en el PEC y la PGA son concrecién del curriculo en
la medida en que constituyen el armazén de una oferta educativa concreta basada en las directrices de la
legislacion en vigor. Pero si queremos ir mas abajo y buscar las concreciones de los elementos curriculares de
una materia determinada —es decir, las concreciones de las competencias, los objetivos, los contenidos, la
metodologia y los criterios de evaluacién de cada asignatura para cada nivel-, entonces tenemos que
remitirnos a las programaciones de aula.
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4. COMPETENCIAS BASICAS

Segun leemos en el art. 5, apartado 1 del Decreto 83/2007, de 24 de abril, «Las
competencias basicas [..] constituyen el referente fundamental para determinar los
aprendizajes que se consideran imprescindibles para el alumnado desde un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacion de los saberes adquiridos».

Con la incorporacién, a partir de la implantacion de la LOE, de las competencias
basicas a los disefios curriculares del sistema educativo espaiol, la ensefianza obligatoria
en nuestro pais se decanté por un modelo que favorece la busqueda de aprendizajes mas
funcionales, susceptibles de aplicacién por parte de los alumnos y tiles de cara a su futura
insercion en la vida social y laboral de los adultos. Sin embargo, y al mismo tiempo, la
insercion de las competencias genera una suerte de duplicidad en el curriculo, pues obliga
a las diversas materias a articularse a partir de la necesidad de conseguir dos tipos de
fines educativos heterogéneos: los objetivos especificos del area, y las competencias
comunes a todas las areas. Quizas sea la dificultad de conciliar estos dos tipos de fines una
de las razones por las que la implantacién de las competencias a la planificacion de la
acciéon educativa es todavia bastante deficiente. En la Programacion de Aula de mi
asignatura, por ejemplo, no hay ningin apartado en el que se aborde de manera explicita y
diferenciada el tratamiento de las competencias; y aunque se las tiene en cuenta, lo cierto
es que no se puede aseverar ni que constituyan el «referente fundamental» de los
aprendizajes, ni que exista un propoésito claro de hacer de ellas la herramienta para la
integracion de los saberes de nuestra materia con los de otras areas distintas.

Como mi Unidad Didactica debia responder a las necesidades impuestas por la
Programacion —y lo que se esperaba de mi era, badsicamente, que impartiese una serie de
contenidos previstos en ella—, no vertebré el diseio de mi intervenciéon sobre las
competencias basicas, sino sobre los contenidos que necesariamente debian integrarla. Sin
embargo, tampoco quise desaprovechar la oportunidad de trabajar con las competencias
en aquellos casos en los que los contenidos impartidos podian contribuir a su desarrollo, y
me impuse una serie de pautas metodoldgicas para optimizar este aprovechamiento.

En la medida en que en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se ensefia a los
alumnos a ejercer un dominio consciente y reflexivo sobre su capacidad para comprender
y expresarse en su lengua materna —y dado que la lengua es el medio indispensable para
todos los conocimientos y para una gran parte de las acciones humanas—, se podria decir
que nuestra materia contribuye al desarrollo de todas y cada una de las competencias
bésicas recogidas por nuestra legislaciéon educativa. Ahora bien, resulta evidente que

algunas de ellas son susceptibles de recibir un tratamiento mas directo e intenso que
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otras. Segun se recoge en el apartado dedicado al area de Lengua Castellana y Literatura

del Anexo Il del Decreto 83/2007, de 24 de abril (pp. 8069-70), de las ocho competencias

basicas que contempla la legislacién espafiola, las seis a cuya adquisicién mas contribuye

nuestra asignatura son las siguientes:

Competencia en comunicacidn lingiiistica (por razones mas que obvias).
Competencia para aprender a aprender (porque «el curriculo de nuestra materia
es eficaz para acrecentar la capacidad de adquisicién de nuevos conocimientos»).
Autonomia personal (porque la lengua es «una ayuda eficaz en el andlisis y
solucion de problemas, en la elaboracion de planes y en la toma de decisiones»).
Competencia social y ciudadana (porque «aprender lengua ayuda a comunicarse
con los demas y a respetar las lenguas y culturas de los otros»).

Competencia artistica y cultural (porque se ve acrecentada «a través de la lectura,
analisis e interpretacion de las obras literarias»).

Tratamiento de la informacién y competencia digital (porque saber lengua puede
«proporcionar conocimientos y destrezas en la bliisqueda, seleccion, tratamiento

y elaboracién de informacion de acuerdo con necesidades diferentes»).

En la planificacién de mi Unidad Didactica tuve en cuenta la posibilidad de trabajar

con algunas de estas competencias, ademas de otra —la competencia en el conocimiento y la

interaccién con el mundo fisico - no contemplada en el curriculo de la asignatura:

Para contribuir a la competencia en comunicacion lingiiistica me propuse adoptar
un enfoque comunicativo en la imparticién de aquellos contenidos que asi lo
permitian, procurando que los alumnos aplicasen los conocimientos adquiridos
al uso real de la lengua, y privilegiando por tanto los ejercicios de comprension y
de produccion lingiiistica sobre las actividades de caracter mas mecanico o mas
desvinculadas del ambito de la comunicacién. La adopcién de este enfoque —en
cuya idoneidad para nuestra asignatura tanto habia insistido el Prof. Martin Gijon
en sus clases de Metodologia— no fue posible a la hora de abordar los contenidos
relacionados con la sintaxis, pero intenté hacerlo efectivo en el desarrollo del
resto de contenidos de la Unidad.

Me propuse ayudar a los alumnos a mejorar su competencia para aprender a
aprender mediante el trabajo exhaustivo con los textos de los temas tedricos
incluidos en su libro de texto. Lejos de limitarme a explicarlos y mandar

ejercicios, o de leerlos en clase y preguntar si se habia entendido, procuré
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afianzar su comprensién, una vez leidos, mediante preguntas, propiciando un
didlogo que pudiera suscitar en los alumnos una toma de conciencia en torno a la
manera en que procesan, jerarquizan y almacenan la informacién. En el fondo se
trataba de afianzar la comprension lectora —pues comprender bien lo que se lee
es conditio sine qua non para aprender, ya sea en nuestra asignatura, en las otras,
0 de manera informal en la vida diaria.

El trabajo en torno a la competencia social y ciudadana no fue objeto de
planificacidn, pero si contemplado y previsto mediante una pauta metodoldgica
clara: no tolerar ningun tipo de transgresiéon de las normas de convivencia
basicas, y aprovechar las situaciones de esa indole —en el caso de que se dieren— o
cualquier otra en que aspectos conflictivos de la convivencia social y politica
salieran a colacién para propiciar un debate constructivo en torno a los que los
alumnos, el curriculo o este humilde docente en practicas consideran que
debieran ser los valores éticos y politicos que regulen el buen funcionamiento de
la sociedad.

El profesor de lengua se encuentra en una situacién privilegiada para contribuir
no solo a la competencia artistica y cultural de sus alumnos, sino también a su
competencia para el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico. Dado que
ademas de trabajar con la lengua como sistema debe abordar también —y cada
vez se le da mas importancia a esto— la lengua como producto, uno de sus
cometidos fundamentales es el de seleccionar textos para trabajarlos en clase —ya
sean literarios (que habran de contribuir siempre a la primera de las dos
competencias sefialadas), periodisticos o de otra indole. Y puestos en esa tesitura,
;qué mejor que buscar textos que puedan servir a los alumnos para mejorar sus
conocimientos culturales o de su entorno? Eso, justamente, hice yo al planificar
mi unidad, procurando seleccionar crénicas y narraciones adecuadas para el
desarrollo de estas competencias.

El tratamiento de la informacién y la competencia digital no fueron objeto de
planificacidn, y la inica reflexion realizada con respecto a ellas fue para descartar
abordar esta competencia en el desarrollo de la Unidad Didactica. Careciamos de
un entorno tecnoldgico adecuado en el aula para trabajar en torno a ella, y su
abordaje mediante trabajo para casa no me parecia especialmente efectivo: aun
cuando un numero suficiente de alumnos realizase las tareas eventualmente
encomendadas a este respecto, el hecho de no poder regular el tratamiento de la
informacién por parte de los alumnos en el acto, sino solo a posteriori,

dificultaria enormemente el desarrollo de la competencia.



COMPETENCIAS BASICAS

— Tampoco se tomd decision alguna para abordar explicitamente el desarrollo de la
autonomia personal. En cualquier caso sobrentiende que todo lo que el alumno
aprende en esta etapa educativa contribuye a su consecuciéon -y muy

especialmente el desarrollo de la competencia comunicativa.

5. OBJETIVOS

Como ya sefialamos mas arriba, de los cinco elementos que conforman el Curriculo
Oficial hay dos que funcionan como fines educativos: los objetivos y las competencias
basicas. Los otros tres —los contenidos, la metodologia y los criterios de evaluacién— son
medios al servicio de la consecucion de dichos fines.

El curriculo establecido en el Decreto 83/2007, de 24 de abril, incorpora dos tipos de
objetivos: los objetivos generales de la etapa (incluidos en el articulo 3), y los objetivos
propios de cada area (especificados en el Anexo III del decreto).

A diferencia de los contenidos, que se presentan distribuidos por cursos, los objetivos
de area aparecen en el curriculo adscritos al conjunto de la etapa: se sobreentiende que, al
finalizar esta, el alumno debera haber alcanzado todos los objetivos. En las
Programaciones de Aula del departamento de Lengua y Literatura del L.E.S. Universidad
Laboral, esta circunstancia permanece inalterada: no se ha optado por una concrecién de
los objetivos de etapa en objetivos para los diversos cursos.

Asi pues, a la hora de elegir los objetivos didacticos para mi UD, fueron dos los
criterios que segui: por un lado, procurar que se ajustaran a los contenidos impuestos por
la programacidn; y por otro lado, cuidar de que su consecucion contribuyera a alcanzar los

objetivos mas generales establecidos por el curriculo.

5.1. OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA

De los diversos objetivos recogidos en el art. 23 de la LOE 2/2006, de 4 de mayo, y
reproducidos en el art. 3 del Decreto 83/2007, de 24 de abril, aquellos a los que mas he

intentado contribuir a través de mi Unidad Didactica han sido los siguientes:

b) Desarrollar y consolidar hdbitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo: la consecucion de este objetivo ha de estar siempre en mente de todos los
docentes. Ademas de impartir los contenidos de nuestras materias, nuestra tarea es
formar a ciudadanos responsables y auténomos, capaces de dirigirse a si mismos en

el cumplimiento de sus deberes y obligaciones y preparados para colaborar con los
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demas en la consecucidén de metas colectivas. Yo intenté contribuir a ello generando
un ambiente de trabajo continuado en clase, proponiendo tareas para casa y
valorando de manera explicita su realizacion. Me faltd, sin embargo, planificar
alguna tarea que exigiera a los alumnos trabajar en equipo; pero no me veia

preparado para mantener el control del aula en semejantes circunstancias®.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos: en la clase
de Lengua Castellana y Literatura, el trabajo con este objetivo puede planificarse
mediante la seleccion de textos adecuados a él, o proponiendo debates en torno al
asunto. También podemos, sin planificarlo previamente, prepararnos para
trabajarlo cuando se presenten situaciones propicias. A este respecto, me remito a lo
ya dicho mas arriba con respecto a la competencia social y ciudadana —pues aquella

es en cierta medida identificable con este objetivo.

h) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades: de la ristra de actitudes,
valores o capacidades que incluye este objetivo, aquellos a los que me propuse
prestar mas atencion fueron:

— La confianza en uno mismo: como vimos en la asignatura de Psicologia y
Educacién del Adolescente del Master, el docente debe ser consciente de hasta
qué punto la autoestima y el autoconcepto del alumno condicionan su
rendimiento académico. Por ello, es importante que intentemos transmitir a
nuestros alumnos que no se pide de ellos un imposible, que lo que se propone
en clase es alcanzable por todos. También es necesario que ayudemos a los
mas rezagados para que se den cuenta de que también ellos pueden progresar.
Y es que la confianza en uno mismo, ademas de ser en si un valor apreciable,
es un requisito indispensable para el éxito escolar, y yo fui consciente desde el
principio de la necesidad de guiarme en la interaccién con mis alumnos de tal
manera que ninguno terminara por bajar los brazos, siendo concienzudo en

las explicaciones (en la medida en que el tiempo me lo permitiese), animando

8 Pude comprobar la dificultad de dirigir a un grupo de 22 de ESO en una sesién de trabajo por equipos
después de haber finalizado la imparticién de mi UD, cuando, en mi dltima sesién con ellos, les propuse jugar a
las palabras tabu. La tendencia a la dispersidn de los alumnos de esta edad es alta, y hace falta experiencia y
preparacion para mantenerlos centrados en la tarea.
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a los alumnos con dificultades a salir a la pizarra y resaltando siempre la
utilidad del error como medio para el aprendizaje.

— El sentido critico: dado que considero que el desarrollo de la capacidad critica
deberia ser uno de los objetivos fundamentales de la ensefianza obligatoria,
puse mucho empefio —sobre todo al programar el trabajo con los textos— en
incitarles a poner en tela de juicio la presunta validez incuestionable de
algunas de sus opiniones o idea preconcebidas, animandoles asi a la reflexion
sobre la forma en que vemos el mundo que nos rodea.

— La capacidad para aprender a aprender (véase lo dicho mas arriba con
respecto a la competencia para aprender a aprender).

— La capacidad para planificar y asumir responsabilidades: este fue uno de los
objetivos que me propuse al encomendar a mis alumnos, con suficiente

antelacion, la redaccion de una croénica.

i) Comprender y expresar con correccion textos y mensajes complejos, oralmente y por
escrito, en la lengua castellana, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de
la literatura: si los objetivos comentados hasta ahora comentados son en gran
medida comunes a todas las materias, la consecucién de este es, si no prerrogativa
exclusiva, si al menos una tarea a la que la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura contribuye mucho mas que todas las demas. Como se vera mas adelante,
todos los contenidos de mi Unidad Didactica —incluso aquellos que se centran mas
en el estudio de la lengua como sistema que en la comunicacién lingiiistica sensu
stricto— estan encaminados a la consecucion de este objetivo, y en los criterios de
evaluacién procuré que las destrezas comunicativas basicas (expresion y

comprension oral y escrita) ocupasen un lugar destacado.

k) Conocer, analizar los rasgos bdsicos y apreciar el patrimonio natural, cultural,
lingiiistico e histdrico, priorizando las particularidades de la Comunidad Auténoma de
Extremadura como referente y punto de partida para mejorar el futuro de nuestra
comunidad y abordar realidades mds amplias, contribuyendo a su conservacion y
mejora: sin entrar en particularidades extremefias, intenté introducir, mediante la
seleccion de textos y la eleccion de ejemplos para ilustrar mis explicaciones,
referencias al patrimonio natural, cultural e histérico que pudieran ampliar los

conocimientos de mis alumnos.
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m) Apreciar la creaciéon artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresién y representacion:
en la medida en la que en nuestra asignatura lidiamos con el estudio de la literatura,
desde ella contribuimos continuamente a la consecucién de este objetivo. En
concreto, los contenidos relativos a la narrativa incluidos en mi unidad son de ayuda
para que los alumnos comprendan los medios de expresion de uno de los grandes

géneros de la creacion literaria.

5.2. OBJETIVOS GENERALES DE AREA

De los objetivos para el area de Lengua Castellana y Literatura recogidos en el Anexo

III del Decreto 83/2007, de 24 de abril (pp. 8069-70), estos son los que mi Unidad

Didactica —en virtud de los contenidos que se tratan en ella y del modo en que estos se

abordan-— contribuye a conseguir:

20

1. Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad
social y cultural: en la UD se trabaja la comprensiéon de cronicas periodisticas y
narraciones breves. Se sobreentiende, ademas, que el alumno debe comprender las
explicaciones e instrucciones del profesor, asi como los textos en los que se plasman

los contenidos tedricos de la Unidad.

2. Expresarse oralmente y por escrito de forma coherente y adecuada en los diversos
contextos de la actividad social y cultural: en la UD se prevé trabajar con la narraciéon
oral de relatos tradicionales y con la redaccién escrita de una crénica. Ademas, se
sobreentiende que el alumno debera responder adecuadamente a las preguntas que
se le formulen en clase, asi como expresar sus eventuales dudas con claridad y

correccion.

3. Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de cooperacion:
se le pide al alumno que, en las situaciones enumeradas en relacién al objetivo
anterior, emplee un registro lo mas adecuado posible, y que en la interaccién en el
aula hable y se comporte con educacidn, respetando turnos de intervenciéon y

empleando un lenguaje correcto.
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4. Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la comunicacion
con las instituciones publicas, privadas y de la vida laboral: en mi UD se prevé la

elaboracion de uno de tales escritos — una croénica.

5. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacién y para redactar textos propios del dmbito académico y, en
general, para adquirir nuevos conocimientos: como se explicd con relaciéon a la
competencia para aprender a aprender, en la UD se intent6 ejercitar con los alumnos
la comprension lectora en su aplicacion al estudio de los propios contenidos tedricos

de la Unidad.

7. Conocer los principios bdsicos de la norma lingiiistica del castellano y aplicarlos con
cierta autonomia para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar con
adecuacion, coherencia y correccion: mi UD incluye una serie de contenidos
relacionados con el conocimiento de la lengua (sintaxis de la oracién simple, el uso
del punto y coma y los puntos suspensivos) cuyo dominio deberia reflejarse en la

comprension lectora y la expresion lingtiistica de los alumnos.

11. Hacer de la lectura y la escritura una fuente de placer, de enriquecimiento personal
y de conocimiento del mundo y consolidar hdbitos lectores: es una obligacién del
docente de Lengua Castellana y Literatura intentar que los contenidos de literatura
que imparte no sean sentidos por los alumnos como una imposicién pesada y
penosa, sino como algo valioso y placentero. Por mi parte, en mi UD intenté adoptar
un enfoque lidico en el tratamiento del lenguaje figurado, e hice lo que estuvo en

mis manos por despertar el interés de los alumnos por los contenidos de literatura.

12. Comprender textos literarios utilizando los conocimientos sobre las convenciones
de cada género, los temas y motivos de la tradicion literaria y los recursos literarios:
mi UD preveia el tratamiento de algunos elementos del género de la narracién (el
espacio, el tiempo y los personajes?), asi como de las diferencias entre el relato

tradicional oral y la narrativa escrita.

13. Aproximarse al conocimiento del patrimonio literario y valorarlo como un modo de
simbolizar la experiencia individual y colectiva de diferentes contextos historico-

culturales: aunque el enfoque de la ensefianza de la literatura en 22 de ESO se centra

9 El narrador habia sido trabajado en una unidad previa.
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en los géneros y no en la historia literaria, el hecho de trabajar sobre los relatos de

tradicion oral podia contribuir, en mi opinién, a la consecucién de este objetivo.

5.3. OBJETIVOS DIDACTICOS

Como expliqué mas arriba, los objetivos didacticos de mi Unidad fueron elaborados a
partir de los contenidos de la Programaciéon de Aula y planteandolos de tal manera que
que hallasen justificacidon en los objetivos del curriculo.

En el siguiente cuadro enumero los objetivos de mi UD y sefialo con cudles de los

objetivos ya comentados guardan relacion:

OBJETIVOS GENERALES )
OBJETIVOS GENERALES DE AREA
DE ETAPA

Conocer las caracteristicas
definitorias del género
periodistico de la crénica, y
ser capaz de usar este
conocimiento para
comprenderlas.

Expresarse con correccion en
la redaccion escrita de una
cronica, ateniéndose a las
normas gramaticales y
ortograficas, adecuandose a la
intenciéon comunicativa y
cuidando la presentacion del
escrito.

Reconocer la estructura
sintactica basica de las
oraciones simples, siendo
capaces de identificar el
sujeto, el predicado y sus tipos
(verbal y nominal), y algunos
de sus complementos
principales: el atributo, el
complemento directo, el
complemento indirecto y el
complemento de régimen
preposicional.
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OBJETIVOS GENERALES

DE ETAPA

OBJETIVOS GENERALES DE AREA

Entender el concepto de
lenguaje figurado, reconocer
ejemplos de suempleoy
utilizarlo en las propias
producciones

Aplicar adecuadamente las
reglas de puntuacion relativas
al punto y coma y los puntos
suspensivos.

Expresarse con correccion y
coherencia en la narracion
oral de un relato tradicional,
adecuando el uso de la lengua
a la situacién comunicativa
del aula.

Reconocer la diferencia entre
relatos de tradicion oral y de
relatos escritos.

Conocer los elementos
fundamentales de la
narracidn: el espacio, el
tiempo y los personajes.

Leer y comprender textos
narrativos. identificando las
expresiones que nos indican
su marco espacial y su
situacion y desarrollo
temporal.

10.

Valorar los textos leidos en
clase y mostrar interés por el
aprendizaje

11.

Mostrar respeto hacia las
intervenciones orales del
profesor y de los compaferos
y contribuir al mantenimiento
de una buena dindmica de
aprendizaje en el aula.
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6. CONTENIDOS: SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL

La Programacion de Aula con la que trabajé para la realizaciéon de mi Unidad Didactica
tiene como referente fundamental para las intervenciones didacticas lo que toda la vida se
ha llamado un temario —es decir, un conjunto de contenidos divididos por bloques y
secuenciados para los distintos trimestres. Asi pues, los contenidos elegidos para la UD no
fueron sino los previstos por el departamento de Lengua y Literatura del centro para el
momento del curso en el que nos encontrabamos, de tal modo que mi tinico cometido fue
darles un poco mas de concrecién y clasificarlos —siguiendo las indicaciones que nos
proporcion6 el Prof. Rosado en la asignatura de Procesos Educativos del Master— en
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Antes de detallar los contenidos de mi unidad, procederé a enumerar los contenidos
curriculares con los que estan relacionados —y en los cuales reside, por tanto, su

justificacion.

6.1. CONTENIDOS CURRICULARES

De los numerosos contenidos consignados en el Anexo IlI del Decreto 83/2007, de 24

de abril, fueron contemplados como objeto de trabajo en mi UD los siguientes:

Bloque I. Hablar, escuchary conversar.

6. Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de aprendizaje compartido.

Bloque Il. Leery escribir
COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS
2. Comprension de textos de los medios de comunicacién, incluyendo la estructura
del periédico digital (secciones y géneros) y atendiendo a la informacién de hechos
en noticias y crénicas.
5. Actitud reflexiva y critica ante los mensajes que suponen cualquier tipo de
discriminacion.
COMPOSICION DE TEXTOS ESCRITOS
1. Composicidn de textos propios de los medios de comunicacién, especialmente

crénicas, destinadas a un soporte impreso o digital, a audio o a video.
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2. Composicién, en soporte papel o digital, de textos propios del ambito académico,
especialmente resimenes, exposiciones y explicaciones sencillas, glosarios e
informes de tareas y aprendizajes efectuados.

4. Interés por la composicién escrita como fuente de informaciéon y aprendizaje,
como forma de comunicar las experiencias y los conocimientos propios y como
forma de regular la conducta.

5. Aprecio por la buena presentacion de los textos escritos tanto en soporte papel

como digital, con respeto a las normas ortograficas y tipograficas.

Bloque 11l La educacion literaria

2. Lectura comentada y recitado de poemas, prestando atencion al valor simbdlico
del lenguaje poético, al sentido de los recursos retoricos mas importantes,
reconociendo los procedimientos de versificacion y valorando la funcién de estos
elementos en el poema.

3. Lectura comentada de relatos, comparando y contrastando temas y elementos de

la historia, formas de inicio, desarrollo cronolégico, desenlaces...

Bloque 1V. Conocimiento de la lengua

6. Reconocimiento del funcionamiento sintactico del verbo a partir de su significado;
identificando el sujeto y los complementos del predicado; transformando oraciones
para observar diferentes papeles semanticos del sujeto; utilizacion de una
terminologia sintactica basica: oracion; sujeto y predicado; predicado nominal y
predicado verbal; nicleo y complementos; agente, causa y paciente.

10. Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas, apreciando su valor

social y la necesidad de ceilirse a la norma lingiiistica en los escritos.

Se trabajé con contenidos de todos los bloques porque asi acostumbran a hacerlo en el
departamento de Lengua y Literatura del LE.S. Universidad Laboral —una pauta
metodoldgica que lo que quiere es evitar el tedio que podria provocar a los alumnos el
tener que trabajar de manera continuada y durante demasiado tiempo con contenidos de

la misma indole.
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6.2. BLOQUES DE CONTENIDOS

Divido los contenidos de mi Unidad Did&ctica en los mismos tres bloques que estipula

la Programacién de Aula: un primer bloque dedicado al uso de la lengua (en el que se

aunan los bloques I y II del curriculo); otro dedicado al conocimiento de la lengua; y un

ultimo bloque de literatura. Ademas, dentro de cada uno de ellos clasifico los contenidos

en conceptuales, procedimentales y actitudinales.

A continuacion enumero los contenidos de mi UD y justifico su eleccion

relacionandolos con los contenidos del curriculo enumerados mads arriba. También sefalo

cudles son los objetivos didacticos con los que se relaciona cada uno.

BLOQUE I: USO DE LA LENGUA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

Contenidos actitudinales

1. Conocimiento de las
caracteristicas que definen
al género de la cronicay de
su clasificacién geografica
(local, nacional o
internacional) y tematica
(de espectaculos,
deportiva, politica, etc.).
Bloque II, Comprension de

textos escritos, §2 / 0.D. §1

2. Comprensién de cronicas
reales y reconocimiento de
su asunto, su estructura y
su tipo.

Bloque 1I, Comprensién de
textos escritos, §2 / 0.D. §1

3. Composicién de
resumenes sobre las
cronicas leidas.

Bloque II, Composicion de
textos escritos, §3 /0.D. §1

4. Composicion escrita de
una crénica sobre un
asunto cualquiera.
Bloque II, Composicion de
textos escritos, §2 / 0.D. §2

5. Aprecio por la escrituray
por la buena presentacion
de los textos escritos, con
respeto hacia las normas
ortograficas.

Bloque II, Comprensién de
textos escritos, §§ 4y 5; Bloque
1V,§10/0.D.§2

6. Actitud respetuosa al
intervenir en clase y al
escuchar las
intervenciones de los
demas.

Bloque I, §6 / 0.D. §11

BLOQUE II: CONOCIMIENTO DE LA LENGUA

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

1. Conocimiento de la diferencia entre
predicados verbales y nominales.

2. Conocimiento de las funciones sintacticas
de sujeto, atributo, complemento directo,
complemento indirecto y complemento de
régimen preposicional.

3. Conocimiento de algunos de los verbos mas
comunes que rigen proposicion, de cara a la
identificacidon del complemento de régimen
preposicional.

Todos ellos relativos a Bloque IV, §6 / 0.D. §3

4. Comprension del concepto de lenguaje

. Identificacién del sujeto en la oracién

simple mediante la regla de la concordancia.

. Identificacion del atributo en la oracién

copulativa simple mediante la sustitucion
pronominal.

. Identificacién del complemento directo en

la oracidn predicativa simple mediante la
sustitucién pronominal y la transformacion
alavoz pasiva.

. Identificacién del complemento indirecto en

la oracién predicativa simple mediante la
sustitucién pronominal.
Todos ellos relativos a Bloque 1V, §6 / 0.D. §3
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figurado.
Bloque I11, §219 / 0.D. §4 10. Identificacion de expresiones en
lenguaje figurado en muestras de la lengua
5. Conocimiento de las situaciones en que han cotidiana.
de usarse el punto y comay los puntos 11.  Uso consciente del lenguaje figurado en
suspensivos. las propias producciones lingiiisticas.
Bloque 1V, $§10 / 0.D. §5 Bloque 111, §2 / 0.D. §4

12. Empleo adecuado del punto y comay
los puntos suspensivos en las propias
producciones.

Bloque 1V, §10 / 0.D. §5

BLOQUE III: LITERATURA

Contenidos conceptuales Contenidos procedimentales Contenidos actitudinales

4. Narracion oral de relatos
tradicionales.
Bloque 111, §3 / 0.D. §6
1. Comprensién de la 5. Clasificaciéon de los
diferencia entre la personajes de las
narracion de tradicién oral narraciones en principales
y las narraciones escritas. y secundarios.
2. Conocimiento de algunas Bloque I11, $3 / 0.D. §8

variaciones en relatos

6. Composicion de 8. Actitud receptiva y de
populares famosos y de i ) )
resiumenes de las interés por los textos
SUS causas. narraciones leidas leidos en clase
Bloque 111, §3 / 0.D. §7 '
oque I1l, $3/ g Bloque 11, Composicién de Bloque 111, §3 / 0.D. §10
textos escritos, §3; Bloque 111,
3. Conocimiento de los §3/0.D.§9
elementos fundamentales
de la narracidn: el espacio, 7. Identificacion, a través de
el tiempo y los personajes. las marcas del texto, del
Bloque 111, §3 / 0.D. §8 espacio en que se ubican

las narraciones y de su
situacién y desarrollo
temporal.

Bloque 111, §3 / 0.D. §9

Como puede comprobarse, la Unidad Didactica que llevé al aula aglutina contenidos
bastante heterogéneos. Le proporciona unidad el tenue hilo tematico reflejado en su titulo:
«Hechos unos zorros». Se trata de una expresion de lenguaje figurado que alude a un
animal, el zorro, que hace acto de presencia en varios momentos de la secuencia formativa

—concretamente al trabajar las crénicas, pues la primera que se propuso para leer trataba

10 Aunque el estudio del lenguaje figurado no encuentra una fundamentacién explicita en los contenidos
del Bloque IV del Curriculo Oficial, se puede justificar su imparticion —ademas de por la evidente utilidad de
que los alumnos aprendan a distinguir entre usos connotativos y denotativos del idioma— por su contribucién
a este contenido del Bloque III, en el que se hace mencién explicita a los recursos retéricos. Mi foco de
atencion en esta UD fue el uso del lenguaje figurado en situaciones cotidianas, pero no cabe duda de que todo
lo aprendido sobre los tropos en este contexto es aplicable luego al estudio de la poesfa.
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sobre los zorros que pueblan las calles de Londres; y al trabajar las narraciones, pues al
hablar a los alumnos de las variaciones en los relatos para el ptblico infantil tomé como

ejemplo, entre otros, la pelicula de Disney El zorro y el sabueso.

6.3. TEMPORALIZACION Y SECUENCIACION

Una de las limitaciones que el docente en practicas percibe tan pronto como entra en
el aula es la del tiempo: las programaciones exigen que se impartan muchos contenidos en
muy pocas sesiones —sobre todo en casos como el de mi grupo, que por diversas
circunstancias (sobre todo algunas excursiones y actividades extraescolares realizadas
unas semanas antes) iba ligeramente retrasado con respecto a la planificacién—, y aunque
a veces uno desearia detenerse mas largamente en determinados puntos, lo cierto es que
la mayoria de las veces esto no es posible.

Asi pues, mi Unidad Didactica fue planificada para su imparticiéon en nueve sesiones,

con una décima sesién reservada para la evaluacion sumativa:

Sesion 1: La cronica (I).

e Sesion 2: La crénica (II). Sintaxis (I).
e Sesion 3: Sintaxis (II).

e Sesion 4: Sintaxis (I11).

e Sesion 5: El lenguaje figurado (I).

e Sesion 6: El lenguaje figurado (II).

e Sesion 7: Ortografia. La narracién (I).
e Sesion 8: La narracién (II).

e Sesion 9: La narracion (I11). Repaso.

e Sesion 10: Prueba de evaluacion escrita.

6.4. DESARROLLO DE LA UD OBLIGATORIA:

Para una descripcién pormenorizada de las acciones realizadas durante la aplicaciéon
de la UD me remito al apartado correspondiente de mi Informe de Prdcticas, incluido aqui
como Anexo I. Por lo demas, aqui me limitaré a consignar la tipologia de actividades
propuesta para cada uno de los bloques de contenidos de mi UD, y a referir los recursos

con que contaba y los que utilicé para su imparticion.
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Tipos de actividades realizadas

He aqui las actividades que propuse a los alumnos en el desarrollo de mi Unidad

Didactica:

BLOQUE I

— Resumen oral y escrito de las crénicas leidas en clase.

— Preguntas cerradas de comprensidon lectora sobre las crénicas: reconocimiento de
temas principales y secundarios, busqueda de informaciones concretas.

— Clasificacion de textos, siguiendo las tipologias ensefiadas en clase.

— Preguntas abiertas en torno a las cronicas: eleccion de titulares alternativos,
debates en torno a asuntos conflictivos y/o de interés tratados en los textos.

— Ejercicio de redaccion de una crénica.

BLOQUE II

Sintaxis El lenguaje figurado Ortografia

— Clasificacién del
predicado de oraciones
simples (predicado
verbal o nominal).

— Identificacion de
metaforas en oraciones
coloquiales y
reconocimiento de su

— Complecio6n libre de significado,

oraciones inacabadas

— Reconocimiento del
con un Atr, un CD, un CI mi

significado de

o un CReg. ) .,
L . locuciones y frases — Colocacién de punto y
— Sustituciéon pronominal
hechas. coma y puntos
de complementos. . o, i
., — Ejercicios de distincion suspensivos en
— Transformacion de ) .
, ) entre usos literales y oraciones o textos a los
oraciones activas en , ) ,
) _ o figurados de una misma que se les han sustraido
pasivas para identificar .
1CD palabra. estos signos de
e . sz
— Ejercicios de empleo de puntuacion.

— Analisis sintactico de
oraciones simples:
identificacion de
determinados

las expresiones en
lenguaje figurado
aprendidas:

ejemplificacion;
complementos, o del jemp

sujeto y todos los
complementos del
verbo estudiados.

descripcion de un
personaje mediante
metaforas.

BLOQUE III

— Narracioén oral de relatos populares.

— Identificacién de los elementos de la narracién en relatos —literarios, televisivos o
cinematograficos— conocidos por los estudiantes.

— Resumen oral y escrito de narraciones leidas en clase.

— Preguntas cerradas de comprension lectora: reconocimiento de temas principales y
secundarios, de la estructura de la narracién y de sus elementos, de las ensefianzas
que se extraen de €], etc.

— Preguntas abiertas en torno a las narraciones leidas: propuesta de finales
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alternativos, debate en torno a las acciones de los protagonistas, o en torno a la
moraleja que se desprende del relato, etc.

No justifico todavia la propuesta, pues considero que esto debe hacerse cuando hable
de la metodologia empleada en mi UD. Fundamentar las actividades por remision a los
contenidos es baladi: se da por sentado que seleccionamos actividades con las que se
trabajen los contenidos que hemos elegido, y eso es algo que no merece mayor
comentario. Sin embargo, la eleccién de unos principios metodolégicos determinados
condiciona que, de entre todas las actividades que se podrian realizar en torno a un mismo
contenido, optemos por las de un tipo concreto en detrimento de las otras —y esto si es una

decisiéon pedagdgica relevante.

Recursos utilizados

Como ya expliqué en el segundo epigrafe de este trabajo, mis clases se desenvolvieron
en un entorno integramente analdgico. Por tanto, los recursos empleados fueron los
siguientes:

— Ellibro de texto empleado por el departamento de Lengua y Literatura: Alsina,
R, Fortuny, ]J.B., Marti, R. y Picé, C. (2008). Lengua castellana y Literatura 22
ESO. Barcelona: Editorial Teide.

— Materiales fotocopiados de elaboracion propia.

— El cuaderno del alumno.

— La pizarra analdgica.

7. METODOLOGIA

Si entendemos que la metodologia concierne a los medios que han de movilizarse para
conseguir determinados fines, entonces en la docencia las decisiones sobre los contenidos
que se van a impartir, la secuencia formativa que se va a implementar o el modo en que se
va a evaluar serian, todas ellas, de cardcter metodoldgico. Sin embargo, todas estas
cuestiones tienen un apartado propio dentro del disefio curricular; asi que cuando
hablemos aqui de metodologia, nos referiremos fundamentalmente cémo se pretende
trabajar en el aula: cudl va a ser el papel del profesor y cudl el de los alumnos; cémo van a
interactuar estos entre si y con el docente; o como va a explicar el profesor, y qué tipo de

actividades va a proponer.
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7.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

El Decreto 83/2007, de 24 de abril, incluye como Anexo II un documento titulado
«Principios Metodolégicos Generales» (pp. 7999-80000), en el que se ofrecen una serie de
pautas metodoldgicas aplicables a todas las areas del curriculo.

La primera de ellas es que debemos trasladar nuestros contenidos al aula «desde una
perspectiva integradora y funcional», reforzando «su aplicacién practica en situaciones
procedentes del entorno del alumno o de la realidad escolar», y asumiendo «la inevitable
diversidad» con la que nos vamos a encontrar. A ese objetivo se encamina, precisamente,
la inclusién en el curriculo de las competencias basicas: ellas vertebran el conjunto de las
ensefianzas de la educacion obligatoria.

Por lo que respecta a nuestra materia, considero que solo podremos integrar todas las
enseflanzas que se imparten en Lengua Castellana y Literatura y hacerlo, ademas, desde
una perspectiva funcional, si situamos como horizonte final de todos los aprendizajes el
objetivo final de lograr que los alumnos adquieran una competencia comunicativa
aceptable. Por eso, al planificar mi Unidad Didactica intenté elaborar y plantear
actividades que respondieran a un enfoque comunicativo y que, por lo tanto, insistieran en
la comprension lectora y en la produccién linglistica. Consideré necesario, por ejemplo,
que de cada texto leido en clase se extrajeran las ideas principales e intentdsemos entre
todos elaborar un resumen oral —sobre cuya base debian luego los alumnos hacer un
resumen escrito en casa. A las actividades sobre las crénicas y narraciones incluidas en el
libro de texto, que eran en su mayoria de respuesta cerrada, intenté afiadir otras de
respuesta abierta, o que no pudieran contestarse sencillamente buscando una informacién
precisa en el texto. Por lo demas, incorporé a la evaluaciéon sumativa la redaccién de una
crénica y un ejercicio de comprension de un texto narrativo.

Una segunda pauta que encontramos en el decreto es la siguiente: «El profesor
facilitara la construccion de aprendizajes significativos». Para ello, «los contenidos deben
presentarse con una estructuracion clara de sus relaciones tanto internas, entre partes de
la propia materia, como externas, con otras materias».

El concepto de integracién de aprendizajes y el de aprendizaje significativo son
correlativos, pues el segundo de ellos —acufiado, como vimos en las asignaturas de
Didactica de la Lengua y Psicologia y Educacion del Adolescente, por el pedagogo
constructivista David Ausubel- lo empleamos para referirnos a aquellos aprendizajes que
solo se pueden adquirir cuando los conocimientos que adquirimos presentan una
estructura légica clara —es decir, estdn integrados entre si— y son asimilables desde nuestra

estructura cognitiva previa —o lo que es lo mismo: son integrables de manera organica con
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el resto de nuestros conocimientos. Dicho esto, es evidente que la adopcién de un enfoque
comunicativo ayuda a generar aprendizajes significativos en el 4rea de Lengua Castellana
y Literatura. En todo caso, teniendo en cuenta las especiales caracteristicas del alumnado
con el que trabajé —un grupo que se caracterizaba por su escasa motivacion, y por tanto
por tener una facilidad pasmosa para olvidar incluso las cosas que habian visto el dia
anterior— puse especial cuidado en llevar a cabo una intensiva labor de andamiaje en todas
mis explicaciones. Cada vez que presentaba un contenido nuevo empezaba con preguntas
sobre otros contenidos que habian visto anteriormente y con los que el nuevo estaba
estrechamente vinculado, haciéndoles ver en todo momento dicha vinculacién y
apoyandome en ella para ayudarles a afianzar mejor el aprendizaje.

Otra indicacién que encontramos en el Anexo II del curriculo es que hay que
«mantener en el alumnado una intensa actividad mental». El constructivismo y la
psicologia cognitiva nos han ensefiado que el aprendizaje no es mera recepcién, que hay
que estar activos para aprender, y es necesario que apliquemos esto en el aula. En este
sentido, yo me propuse reducir al maximo las actividades mecanicas, que requieren una
menor concentracion por parte de los alumnos, e intenté que la interaccién con ellos en el
aula fuera lo mas constante posible, para evitar cualquier tipo de distraccién. Optar por
implementar el aprendizaje por descubrimiento —del cual también hablamos en las
asignaturas de Didactica de la Lengua y Psicologia y Educacién del Adolescente, y que si
bien exige una actividad cognitiva mucho mayor que otros métodos, conlleva el riesgo de
que el alumno se desoriente o no sea capaz de reconocer lo que se le estd intentando
ensefar— optar por este método de ensefianza-aprendizaje, digo, me parecié poco viable,
dadas las caracteristicas de mi grupo: lo ensayé con la crénica, con escaso resultado. De
cara a contenidos posteriores, como los relativos al lenguaje figurado y la narracidn, segui
optando por emplear un método inductivo —pues considero que si partimos desde el
trabajo con las realidades (con los textos, en el caso de nuestra asignatura) y desde ellas
nos elevamos a la teoria, propiciamos un aprendizaje mas activo y mas significativo que si
tomamos el camino contrario—, pero sin dejar el descubrimiento de los conocimientos al
albedrio de los alumnos. En el caso de los contenidos de ortografia y sintaxis, por otro
lado, segui un método deductivo mas tradicional: primero la teoria y luego los ejercicios.

El curriculo recoge indicaciones sobre otras cuestiones, tales como la necesidad de
mantener la autoestima de los alumnos o incitar su sentido critico, acerca de las cuales ya
me he extendido mas arriba. Quisiera cerrar este apartado mencionando un aspecto que
deberia tener una relevancia metodolégica fundamental, y que sin embargo no es tratado

con la atencién que se merece: la motivacion.
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Motivar a los alumnos nunca ha sido tarea facil, y mucho menos en edades como las
que cubre la Educacién Secundaria Obligatoria. Pero podriamos afirmar, sin temor a
equivocarnos, que hoy la empresa es ain mas dificil; pues cuando los jévenes entran en las
aulas, dejan fuera un mundo cotidiano que las nuevas tecnologias han plagado de
entretenimientos y de distracciones, mermando su capacidad de concentracién y su
predisposicion hacia el arduo trabajo que supone aprender unos contenidos impuestos y
que seguramente no les interesen demasiado.

Siendo consciente de esta circunstancia, en el desarrollo de mi Unidad Didactica
intenté tener presente la necesidad de motivar a los alumnos apelando a sus propios
gustos e intereses, siempre que ello fuera posible. Por ejemplo, mi explicacién de los
elementos de la narracién la preparé valiéndome mdas de ejemplos de la cultura
cinematografica y televisiva que pensé que podrian resultarles familiares que de
narraciones literarias propiamente dicha. Los resultados de este ensayo —que comentaré

en la autoevaluacidon— fueron bastante curiosos e inesperados.

7.2. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y ACTIVIDADES DE REFUERZO Y AMPLIACION

En el segundo apartado del articulo 14 del Decreto 83/2007, de 24 de abril, titulado

«Medidas de atencidn a la diversidad» leemos lo siguiente:

2. Para atender a las diferentes capacidades, motivaciones o intereses del alumnado en
esta etapa, los centros estableceran medidas de atencién a la diversidad orientadas a
responder a sus necesidades educativas concretas, asegurando una ensefianza
individualizada, y a conseguir las competencias basicas y los objetivos de la Educacién
secundaria obligatoria; dichas medidas no podran, en ninglin caso, suponer una
discriminacién que les impida alcanzar dichos objetivos y la titulacién correspondiente.
Entre estas medidas se contemplaran los agrupamientos flexibles, el apoyo en
grupos ordinarios, el apoyo individual o en pequefo grupo, los desdoblamientos de
grupo, la oferta de materias, las medidas de refuerzo, las adaptaciones del curriculo, la
integracién de materias en ambitos, los programas de diversificacion curricular, los
programas de cualificaciéon profesional inicial y otros programas de tratamiento
personalizado para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Todo ello

con la dotacién de los recursos necesarios (pp.7986-87).

Ninguna de las medidas de atencion a la diversidad consignadas en este articulo

concierne directamente al docente en practicas, que cuando llega al centro se encuentra ya
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con las adaptaciones curriculares hechas y los alumnos que lo necesitan asignados a
sesiones de refuerzo.

Como ya comenté mas arriba, en mi grupo habia dos alumnos con adaptaciones
curriculares significativas, que recibian ingentes sesiones de apoyo de Lengua y
Matematicas, impartidas por el PT y el AL del Departamento de Orientacion: de las nueve
sesiones que duro la imparticion de mi UD, estos dos alumnos solo estuvieron presentes
en tres. Su presencia en el aula durante esas tres clases fue la tnica situacion derivada de
la diversidad que precis6 un verdadero reajuste de la docencia —y en tanto que constituyé
una situacion significativa, la comentaré mas largamente en la parte de este trabajo
dedicada a la autoevaluacion. Mas alla de ella, mi Uinica decision con respecto a la atencion
a la diversidad fue procurar estar atento a las necesidades de los alumnos y actuar en
funcién de las dificultades percibidas a través de la evaluacion formativa —por ejemplo,
explicando dudas de manera individualizada a determinados estudiantes, o animandolos a
salir a la pizarra a intentar hacer, bajo mi supervisiéon y con la ayuda de sus compaifieros,
alguna actividad del tipo de las que le suelen salir mal.

El timido progreso del grupo —en el cual, ademas, ningin alumno destacaba de manera
significativa sobre el resto— me llevd a decidir no proponer actividades de ampliacion?l.
Por otro lado, su desdén por el trabajo fuera del aula indicaba poca predisposicién a
realizar actividades de refuerzo en casa, razén por la cual opté por programar la ultima
sesion de manera que pudiéramos dedicar gran parte de la misma al repaso y a insistir en
la practica de las actividades con las que los alumnos habian mostrado tener mas

problemas a lo largo de la secuencia formativa.

7.3.USO DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

Como ya avancé, el uso de las TIC no fue tenido en cuenta en la planificacién de la
Unidad Didactica, pues no se contaba con los medios necesarios para incorporarlas.

En la segunda parte de este trabajo incluyo algunas propuestas sobre como podrian
haberse empleado las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién para impartir los

contenidos de mi unidad, de haber contado con la posibilidad de utilizarlas.

11 En el grupo de 22 de ESO F, por el contrario, si tuve un alumno sobresaliente, siempre dispuesto a
realizar cuantas actividades de ampliacidn se le propusiesen.
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8. EVALUACION

En el apartado 1 del articulo 10 —titulado «Evaluacién»— del Decreto 83/2007, de 24
de abril, leemos que los aprendizajes del alumnado deben evaluarse de manera «continua,
formativa y diferenciada segin las distintas materias».

Segun Salinas (2002: 51-52), llamamos funcién formativa de la evaluacién a «la
potencialidad para definir o delimitar el aprendizaje del alumno a lo largo del proceso de
enseflanza y utilizar esa informaciéon para mejorar la ensefianza y el aprendizaje»; la
distinguimos de la funcién sumativa de la evaluacion, consistente en «la normalizacion de
un juicio [evaluativo] en forma de calificacion».

Es evidente que todo el proceso evaluativo debe culminar en momentos de evaluaciéon
sumativa, pues el rendimiento de los alumnos —su grado de consecucién de los objetivos y
de adquisicién de las competencias basicas— debe concretarse en unas calificaciones
numeéricas que puedan servir de referente para la toma de decisiones sobre la promocion y
la titulacién. Sin embargo, el Curriculo Oficial nos advierte de que lo mas relevante del
proceso evaluativo es su funciéon formativa —funcién que no ha de concentrarse en
momentos especificos, sino que debe ejercitarse de manera continua: evaluar ha de ser,
ante todo, recabar informacién de manera diaria sobre cémo se estd desarrollando el
aprendizaje; mantenernos informados continuamente sobre como estdn aprendiendo
nuestros estudiante, para asi tomar conciencia de qué deficiencias hay que atajar, en qué
contenidos hemos de insistir, o qué alumnos precisan de un incentivo mayor o de mas
trabajo si queremos que logren los objetivos didacticos.

Ala hora de disefiar mi Unidad Didactica tuve muy en cuenta esta necesidad de hacer
un seguimiento formativo continuo de los aprendizajes, y muchos de los criterios de
evaluacion recogidos aqui fueron aplicados diariamente a lo largo de las nueve sesiones,
tanto mediante la observacidon directa como a través de continuas preguntas. También
tuve oportunidad de emplear algunos mecanismos de evaluacion sumativa, que me
sirvieron no solo para calificar a mis alumnos, sino para tener una referencia fiable sobre

la calidad de mi desempefio como docente en préacticas.

8.1. CRITERIOS DE EVALUACION

El tercer apartado del ya citado articulo 3 del Decreto 83/2007, de 24 de abril,

establece lo siguiente:
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3. Los criterios de evaluacién de las materias seran referente fundamental para valorar
tanto el grado de adquisicion de las competencias basicas como el de consecucién de los
objetivos. Los criterios de evaluacion deberan concretarse en las programaciones
didacticas, expresando de manera explicita los niveles imprescindibles para superar las
correspondientes materias, que vendran sefialados por su relacion con las competencias

basicas. (p.7985).

Teniendo en cuenta esta directriz, elaboré los criterios de evaluacién de mi Unidad
Didactica tomando como referencia tanto los que vienen incluidos en el Curriculo Oficial,
como los que el departamento de Lengua y Literatura del LE.S. Universidad Laboral recoge
en su Programacion de Aula. De todos ellos, seleccioné los que méas se avenian a mis
objetivos y contenidos. A la hora de adaptarlos, tuve muy en cuenta también en los niveles
minimos de aprendizaje que incluye la Programacion de Aula: decidi formular algunos de
mis criterios en forma de escalas graduadas, construyendo sobre la base de esos niveles
minimos una jerarquia de aprendizajes. De este modo, pensé, no solo lograria hacerme una
idea mas exacta de ddénde estaban los alumnos con respecto al grado éptimo de
aprendizaje previsto, sino que me facilitaria a mi mismo la tarea de cara a la evaluacién
sumativa y podria encararla con mayor transparencia.

A continuacion enumero los criterios de mi UD, seflalando los criterios del curriculo

en los que se fundamentan2:

1. Reconocer la idea general y las ideas secundarias en las explicaciones del profesor,
asi como captar el propdsito de sus instrucciones y ser capaz de seguirlas (Criterio
§1).

2. Comprender cabalmente una crdnica escrita de los medios de informacién
generalistas (Criterio §2). La escala, de menor a mayor grado de aprendizaje,
seria la siguiente:

i. El alumno reconoce los elementos que componen la estructura formal
de la crénica (titular, primer parrafo, cuerpo) y es capaz de identificar
el tema o idea principal de la misma. Es capaz de responder a
preguntas de comprension que solo requieren buscar una informaciéon
concreta en el texto.

ii. El alumno es capaz de clasificar la crénica segin su asunto y

procedencia. Capta ideas secundarias en el texto, y sabe responder a

12 Cf. Extremadura. Decreto 83/2007, de 24 de abril, Anexo III, pp.8076-78.
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preguntas de comprensiéon que requieren razonar a partir de una o
dos informaciones del texto.

iii. El alumno capta las ideas principales de la crénica y el propoésito de su
autor. Es capaz de dividir el texto en partes en funciéon de su
contenido, y sabe responder a preguntas de comprensiéon que
requieren razonar a partir del sentido general del texto.

3. Analizar oraciones simples desde el conocimiento de una terminologia sintdctica
bdsica (Criterio §9). La escala seria la siguiente:
i.  El alumno discierne el sujeto del predicado, y es capaz de sefialar si
este ultimo es verbal o nominal.

ii. El alumno suele identificar correctamente los complementos del

predicado, con errores en casos de especial ambigiliedad.

iii. El alumno identifica correctamente todos los complementos

estudiados.
4. Aplicar los conocimientos adquiridos sobre el lenguaje figurado a la comprension y
composicion de textos (Criterio §8):
i.  El alumno discierne las expresiones empleadas en sentido figurado
de las utilizadas en sentido literal.

ii. El alumno identifica el significado de las expresiones de sentido

figurado estudiadas en clase.

iii. El alumno emplea conscientemente las expresiones estudiadas en

clase en sus propias producciones lingiiisticas.
5. Aplicar los conocimientos adquiridos sobre las reglas de uso del punto y coma y los
puntos suspensivos a la composicién de textos (Criterio §8).
6. Narrar oralmente y de manera clara relatos tradicionales (Criterio §4).
i.  El alumno narra con diccién clara y siguiendo un orden reconocible.
Su vocabulario no es inadecuado.

ii. El alumno narra con buena entonacién, de manera cohesionada y

empleando un vocabulario adecuado.

iii.  El alumno narra con fluidez y soltura, empleando un vocabulario rico

e hilando el discurso con naturalidad y versatilidad (sin repetir
siempre los mismos conectores).
7. Aplicar los conocimientos adquiridos acerca de los elementos de la narracién a la
comprension de textos narrativos breves (Criterio §6):
i.  El alumno, ademas de identificar el tema de la narracion y sintetizar

su argumento, es capaz de clasificar los personajes que aparecen en
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ii.

iil.

él en principales y secundarios. También identifica el espacio y el
tiempo en el que acontece la narracién, siempre que no haya
ambigiiedades al respecto.

El alumno es capaz de hacer un resumen aceptable de la narracion,
diferenciando el planteamiento, el nudo y el desenlace. Con respecto
al espacio, sabe indicar si hay en ella dinamismo o inmovilidad, o si
transcurre en espacios abiertos o cerrados. También es capaz de
indicar cuanto dura su desarrollo.

El alumno sabe resumir la narracion. Ademads, cuando hay
ambigiiedad, sabe distinguir los espacios meramente mencionados
en ella de aquellos en los que la narracion efectivamente acontece.
Asimismo, sabe clasificar las expresiones que nos dan cuenta del

tiempo y su transcurso en directas e indirectas.

8. Mostrar una actitud respetuosa y participativa en clasel3:

I

il.

iii.

El alumno asiste a todas las clases, respeta al profesor y sus
compafieros y realiza las actividades propuestas para casa.

El alumno participa regularmente en las actividades del aula y
muestra interés por la asignatura a través de esporadicas preguntas
al profesor.

El alumno participa continuamente y muestra una continua

dedicacion a la asignatura.

9. Redactar con correccion y pulcritud una crénica sobre un asunto cualquiera

(Criterio §3). Al ser la redaccién una actividad compleja, y que ademas fue objeto

de evaluacién sumativa, apliqué a su correccién varios criterios combinados

(algunos graduados y otros no) que recojo en el cuadro de la pagina siguiente.

Todos estos criterios reflejan, como no podia ser de otra manera, los objetivos

didacticos de mi Unidad. Sin embargo, puse mucho cuidado en todo momento en no

equiparar ambos elementos: el propésito de los criterios de evaluacién ha de ser el de

servir de referencia para juzgar la evoluciéon de los aprendizajes, no el de presentarse

como su meta final. Y aunque los niveles minimos deben estar claros, por encima de ellos

la evaluacion deberia de ser flexible: hemos de tener en cuenta que no todas las variables

involucradas en la ensefianza estan bajo nuestro control —y que, por lo tanto, a veces no

resulta posible alcanzar del todo los objetivos que nos hemos propuesto.

13 Curiosamente, no hay ningun criterio en el Curriculo Oficial referido a la evaluacién de la actitud. Yo he
basado el mio en los niveles minimos incluidos en la programacidn, referentes a asistencia, puntualidad,
participacion, interés, trabajo diario y respeto hacia las instalaciones y la comunidad educativa.
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CRITERIOS DE EVALUACION DE LA CRONICA

El alumno se cifie a las convenciones formales y
CONOCIMIENTO DEL GENERO de contenido de la crénica, tal y como han sido

estudiadas en clase.

i.  El texto es legible a pesar de carecer de
una estructura clara.

ii. El texto presenta una estructura
tripartita discernible.

TR iii. El texto estd bien ordenado, con una
buena distribucion de las ideas en

parrafos y marcadores discursivos que

introducen las distintas partes.

i. Los enunciados que componen el texto
presentan un cierto grado de cohesion.

ii. El alumno emplea algunos conectores

COHESION discursivos para enlazar sus ideas.

iii. El texto estd debidamente cohesionado
mediante el empleo consciente de

marcadores discursivos.

i.  El alumno emplea un vocabulario pobre y
repetitivo, pero adecuado.

ii. El alumno emplea un vocabulario
suficientemente amplio y procura
emplear sindénimos para no repetir

RIQUEZA LEXICA palabras,

iii.  El alumno emplea un vocabulario rico y
variado, haciendo wuso puntual del
lenguaje figurado (Cf. el grado [iii] del

cuarto de mis criterios).

Se valorara la originalidad del contenido,

CONTENIDO , L.
ademas de su adecuacion a la tarea.

El alumno tendra que respetar las normas
ortograficas. Ello supondrd, por un lado, que se
le aplique el sexto de mis criterios de
CORRECCION ORTOGRAFICA . ,
evaluacién, y por otro, que se le aplique el
criterio de penalizacién por faltas recogido en

mis criterios de calificacion.

La mala presentacion o la falta de pulcritud sera
PRESENTACION

objeto de evaluacién desfavorable.
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8.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Desde la perspectiva de la evaluacion formativa, es trivial distinguir entre actividades
de desarrollo y actividades de evaluacién: todas las actividades realizadas en clase son de
evaluacién, pues de su correccion se desprende siempre una informaciéon sobre el
progreso y el estado del aprendizaje de los alumnos.

Lo que haré aqui, por tanto, no sera inventariar una serie de actividades especiales,
distintas a las realizadas durante la intervenciéon docente. En primer lugar, explicaré cémo
intenté recabar informacién para hacer un seguimiento de mis alumnos durante la

docencia; y en segundo lugar, indicaré qué medios empleé para la evaluacién sumativa.

Técnicas de evaluacién formativa

— Observacién directa: como procedimiento de evaluacién formativa estandar
decidi adoptar el de la observacién. Aunque no es un método exhaustivo,
proporciona un conocimiento bastante fiable de como se esta desarrollando el
aprendizaje de los alumnos. Para optimizar su efectividad, procuré incentivar la
participacién de todos los alumnos del grupo el maximo posible.

Los resultados de la observacion decidi trasladarlos a un registro anecdatico,
dejando constancia tan solo de los hechos mas significativos observados durante
la docencia —es decir, aquellos que podrian motivar una decisién metodoldgica
relevante en sesiones subsiguientes. Descarté el empleo de listas de control, pues
la brevedad de mi intervenciéon docente no aconsejaba el uso de un instrumento
que requiere de un seguimiento bastante continuado para resultar practico y
fiable.

— Preguntas: como ya he sefnalado mas arriba, en el desarrollo de mi Unidad
Didéctica insisti mucho en la continua realizacién de preguntas a los estudiantes.
Y es que las preguntas —ademas de favorecer el aprendizaje significativo, como ya
he explicado— son una utilisima e indispensable fuente de informacién sobre los
conocimientos de nuestros alumnos: realizadas antes de impartir nuestros
contenidos, equivalen a una evaluacién diagnoéstica, pues de ellas colegimos los
conocimientos previos de los estudiantes; formuladas durante nuestras
explicaciones, nos sirven para comprobar si se nos esta siguiendo; y planteadas al

final de la clase, nos ayudan a evaluar si nos han entendido.
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Instrumentos de evaluacion sumativa

— Prueba de evaluacion escrita: incluida en este trabajo como Anexo IV, la prueba
escrita que propuse a mis estudiantes constaba de una pregunta teérica sobre la
crénica, una bateria de actividades de sintaxis y ortografia, y una serie de
preguntas en torno a un texto narrativo.

— Recogida de cuadernos: el dia de la prueba escrita recogi los cuadernos de los
alumnos para evaluar si efectivamente habian estado trabajando activamente
durante el periodo de mi intervencién docente, asi como la calidad, correcciéon y
pulcritud en la presentacion de sus actividades.

— Crénica: la redaccion de la crénica fue encomendada en la segunda sesién. Los

trabajos fueron recogidos el dia de la prueba escrita.

8.3. CRITERIOS DE CALIFICACION

En lo relativo a los criterios de calificacién, segui rigurosamente las pautas del

departamento de Lengua y Literatura en su Programaciéon de Aula:

— Actitud: «Se valorardn en un 30% la asistencia, la participacién, interés,
motivacién, atencion, esfuerzo, educacion, respeto, urbanidad, tolerancia». Para
calificar la actitud me servi de la observacion directa y de la evaluacion de los
cuadernos de clase.

— Procedimientos y contenidos: «Se valoraran en un 50% las pruebas escritas y en
un 20% los trabajos individuales o en grupo, léxico, redacciones, fichas de
lecturas, preguntas orales, exposiciones orales, debates, concursos, etc.». En
virtud de estas indicaciones, otorgué un valor del 50% de la nota final a la prueba
escrita, un 15% a la cronica, y un 5% a la correccion de las actividades de los
cuadernos.

— Criterios de ortografia: «20% de errores en las pruebas especificas (con
flexibilidad atendiendo a la diversidad), y en el resto de pruebas se baja un punto
por cada 4 faltas y 0,25 por cada 2 errores de acentuacion». En el caso de los dos

alumnos con adaptacion significativa, reduje la penalizacidn a la mitad.

41



TRABAJO FIN DE MASTER
DAVID DOMINGUEZ MANZANO

9. EDUCACION EN VALORES E INTERDISCIPLINARIDAD

El apartado 5 del articulo del Decreto 83/2007, de 24 de abril, establece que «La
educacién en valores, con especial referencia al valor del esfuerzo personal, la igualdad
entre hombres y mujeres, el respeto a las diferencias individuales, sociales o culturales, la
educacion para la salud, la educacién afectivo-sexual, la educacién ambiental, la educacion
del consumidor y la educacidn vial se trabajaran en todas las materias».

Como ya dijimos mas arriba, la LOE 2/2006 regula, en su articulo 121, que sea en el
Proyecto Educativo del Centro donde se establezca «el tratamiento transversal en las
areas, materias o modulos de la educacion en valores y otras ensefianzas». Y en efecto, en
el PEC del L.E.S. Universidad Laboral encontramos una secciéon dedicada a los principios,
valores y objetivos educativos del centro, que incluye un apartado dedicado a la educacién
en valores —y donde se enumeran, como valores susceptibles de tratamiento docente, los
siguientes:

— Lapaz.

— El cuidado del medio ambiente.
— Elrechazo del sexismo.

— Lasalud.

— Latolerancia.

— Lasolidaridad y el desarrollo.

La Programacién de Aula del departamento de Lengua y Literatura, por su parte,
afirma que para el enfoque practico de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se
habra de intentar seleccionar, en la medida de lo posible, textos que incorporen «aspectos
y contenidos de gran importancia social», y que estos textos son los que servirdn de
soporte a la educacion en valores dentro de la asignatura.

En mi Unidad Didactica trabajamos con dos crénicas y una narracion extraidas del
libro de texto de la asignatura. Una de las crénicas versaba, como ya he sefialado, sobre la
sobreabundancia de zorros callejeros en la ciudad de Londres; la segunda tenia como tema
el uso abusivo que hacemos de los mdviles en los transportes publicos; en cuanto a la
narracion, se trataba de un relato fantastico de corte edificante, en el que una mujer pobre
que se veia favorecida por el azar recibia una recompensa de parte de una bruja por
ayudar a los mas necesitados. Todos estos textos podian ser aprovechados para educar en
valores, y al finalizar las actividades de comprension en torno a ellos intenté siempre guiar
a los alumnos hacia una discusion sobre temas conflictivos. Asi, a partir del primer texto
debatimos sobre la higiene publica en las ciudades y sobre los derechos de los animales;

del segundo surgié una discusion en torno al uso de los moviles y las normas basicas de
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convivencia; y tomando pie en el tercer texto, lancé a mis alumnos dos preguntas que
dieron bastante juego: ;somos recompensados por nuestras buenas acciones?; y si
supiéramos que no fbamos a ser recompensados por ellas de ninguna de las maneras,
(tendria sentido que siguiéramos obrando bien?

Al finalizar cada sesidn, les encomendé como tarea para casa que, junto a los
resumenes de los textos, expusieran brevemente por escrito su opinién respecto a los
temas debatidos. Estos escritos serian luego evaluados, al entregarme los alumnos sus

cuadernos el dia de la prueba escrita.

10. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS

En el LES. Universidad Laboral existe un Departamento de Actividades
Complementarias y Extraescolares, coordinado por el profesor Valérico Romero. Su
actuacion se regula cada afio en la Programaciéon General Anual, donde se recogen,
ademas, las actividades propuestas por cada departamento didactico.

Para el curso 2013/2014, el Departamento de Lengua Castellana y Literatura tan solo
propuso dos actividades: la realizacién de una ruta literaria con los alumnos de 42 de ESO
y la representacién de una obra de teatro en el Salén de Actos del centro. Mientras que la
primera se realizé en un nivel en el que yo no estaba desarrollando mis practicas, la

segunda actividad no tuvo lugar durante mi estancia en el centro.
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B. AUTOEVALUACION
1. INTRODUCCION

Una vez descrita mi Unidad Didactica y explicadas las razones que justificaban cada
una de las decisiones tomadas en su disefio, ha llegado el momento de valorar los posibles
aciertos y errores de su planificacién. Para ello partiré de la experiencia ya culminada de
su aplicacién en el aula y de las lecciones extraidas de ella, pero también de algunas
referencias bibliograficas que, consultadas a posteriori, me han abierto nuevas
perspectivas sobre determinados aspectos que —percibo ahora— podria haber planteado
mucho mejor. A partir de estas reflexiones, intentaré poner sobre la mesa una serie de
propuestas de mejora. También sera este el lugar para hacer mencién a aquellas ideas
surgidas durante la planificacién que se quedaron en el tintero por la imposibilidad de
llevarlas a la practica.

Culminaré esta segunda parte de mi trabajo con un epigrafe dedicado a la valoracion

general del Master y del periodo de practicas.

2. ANALISIS CRITICO DE LA UNIDAD DIDACTICA

2.1. COMPETENCIAS BASICAS

Al hablar en la primera parte de este trabajo de las competencias basicas, sefialé como
su inclusién en los curriculos oficiales se habia justificado en su capacidad para integrar
los diferentes saberes y otorgarles una orientacion practica. Esto mismo es destacado por
Casanova (2012: 23), quien sefala que las competencias son una novedad importante
«porque sirven para cohesionar los saberes y, ademas, permiten que estos se apliquen y se
demuestren en la vida habitual —en buena parte—, evidenciando la funcionalidad de los
aprendizajes».

Sin embargo, la propia Casanova reconoce que la implementacién de las competencias
basicas no es tarea facil, pues para hacerla efectiva seria necesario que todas las
competencias se trabajen en todas las areas curriculares y, por tanto, que «todas la areas
curriculares contribuyan al logro de las competencias» (2012: 44). Por tanto, su desarrollo
ha de ser transversal para ser efectivo: no compete a cada docente por separado, sino a
todo el profesorado de un centro. Por eso yo, en mi intervencidén docente, me limité a
planificar timidas aportaciones al desarrollo de las competencias basicas; era lo tnico que

estaba en mi mano. Ahora bien, también he de reconocer que, dentro de mi estrecho
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margen de maniobra, hay dos aspectos en mi tratamiento de las competencias que podrian
haberse mejorado.

El primero de estos aspectos esta relacionado con la funcionalidad de los aprendizajes.
Si las competencias son capacidades actualizadas que permiten desarrollar una accién en
forma 6ptima, entonces la enseflanza tiene que virar del ‘saber qué’ hacia el ‘saber como’
(Casanova, 2012: 14 y 16). Ello implica, como bien sefiala Millet (2010), que el aprendizaje
por competencias es un aprendizaje de la accién mediante la accién —y ademas de un tipo
de accion util para la vida real: «El aprendizaje por competencias consiste en que el
alumnado aprenda practicando y que lo que aprenda le sirva para utilizarlo en la vida
fuera del ambito escolar» (Millet 2010: 341). En resumidas cuentas, bajo el modelo
competencial los aprendizajes deberian caracterizarse por su aplicabilidad, y por tanto ser
constatables en algin tipo de producto real (una conducta, una practica, un texto)
realizado por los alumnos.

El problema con mi Unidad es que su presunta contribucién a las competencias
raramente se ajusta a este tipo de condiciones. En el caso de la competencia social y
ciudadana, la competencia artistica y cultural o la competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico, esto es especialmente patente; pero también la
competencia en comunicacidn lingliistica y la de aprender a aprender —aunque trabajadas
mas concienzudamente que las otras— podrian haber sido objeto de un tratamiento mas
efectivo. Si nos centramos en la primera de ellas, he de decir que mi intento de adoptar un
enfoque comunicativo en la ensefianza fue poco ambicioso, con demasiadas actividades de
respuesta cerradal* y muy pocas que exigieran que los alumnos produjeran textos.
Ademas, la actividad mas comunicativa de todas las que realicé —la redaccion de la
crénica— vio severamente mermada su utilidad formativa por el hecho de que no abordé
antes con los alumnos la ensefianza de estrategias de escritura. En el fondo, no les ensefié
a escribir, sino que me limité a pedirles que me escribieran como ya sabian. Tan solo a
posteriori, con las indicaciones surgidas de la evaluacidn, pudo adquirir esta actividad
algan caracter formativo.

En cualquier caso — y como bien sefiala Millet (2010: 342)—, la docencia por
competencias en el area de Lengua Castellana y Literatura exigiria, para ser realmente
efectiva, la adopcion de un enfoque por tareas. Esto supondria integrar todos los
contenidos de nuestras unidades en secuencias formativas organicas, en las cuales todos

los aprendizajes, sin excepcion, estuvieran encaminados a la consecuciéon de un producto

14 Esta deficiencia es especialmente acusada en el segundo bloque de mis contenidos. En el apartado de
ortografia, por ejemplo, todos los ejercicios fueron de respuesta cerrada, y podria haberse intentado alguno en
el que, en vez de puntuar textos ya dados, los alumnos hubieran tenido que demostrar su capacidad para
puntuar correctamente sus propios textos.
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final —por ejemplo, una crénica. Nada mas lejano a esta organicidad que mi heteroclita
Unidad Did4ctica.

Otra deficiencia que presenta mi tratamiento de las competencias es la ausencia de
una verdadera evaluacién de las mismas: he tenido en cuenta la necesidad de trabajar con
ellas al elaborar mis mecanismos de evaluacién (asi, por ejemplo, en el control escrito
preferi evaluar los contenidos de literatura mediante actividades de comprensién lectora,
en vez de mediante una pregunta tedrica); pero —salvo en el caso de la redaccién de la
crénica— no he evaluado las competencias per se.

Si hemos de trabajar las competencias, lo razonable seria que las convirtiésemos en
objeto de evaluacion y seguimiento continuo. A este respecto, un modelo de evaluacién

por indicadores?s como el que propone Casanova (2012) me parece bastante razonable.

2.2. OBJETIVOS

Al enumerar los objetivos didacticos de mi Unidad y describir su contribucién a los
objetivos generales del area y de la etapa, sefialé ya que habia una carencia importante en
mi planificacién: me falté proponer alguna actividad de trabajo en equipo, con lo cual la
contribucion de mi UD al objetivo general de etapa b se vio algo mermada.

Otra deficiencia que podria sefialar ahora es la falta de un trabajo suficiente con el
séptimo de los objetivos de area: «Conocer los principios basicos de la norma lingiiistica
del castellano y aplicarlos con cierta autonomia para comprender textos orales y escritos y
para escribir y hablar con adecuacién, coherencia y correccién». Creo que realicé una
buena labor con la primera parte de ese objetivo (i.e. con el conocimiento de los
principios), pero no con la segunda (su aplicacién). De hecho, localizaria aqui uno de los
problemas mas importantes del disefio general de mi Unidad: falta una verdadera y
efectiva conexion entre la esfera del conocimiento del sistema y la norma de la lengua y la

esfera de su uso; los dos ambitos se han trabajado bien por separado, pero no se ha

15 «Un indicador se define como la descripcién de una situacién, factor o componente educativo en su
estado 6ptimo de funcionamiento, cuyo cumplimiento constituye una sefial sobre el grado en que se estd
consiguiendo el objetivo propuesto de forma general» (Casanova, 2012: 188). Entre los indicadores que
Casanova propone para la evaluacion de la competencia en comunicacion lingiiistica podriamos mencionar los
siguientes (2012: 153-155):

- Saber leer.

- Leer comprensivamente

- Leer expresivamente

- Expresarse oralmente con propiedad, correcciéon y fluidez

- Comprender la expresion oral de los deméas

- Dialogar respetuosamente

- Argumentar

- Mantener un coloquio

- Adaptar su expresion al contexto

- Componer distintos tipos de texto segun la intencién comunicativa
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logrado tender puentes entre ellos. A posteriori me doy cuenta de que, si bien esa
conexion si estd expresada como desideratum en mis objetivos didacticos 4 y 5, en el
tercero (el relativo a la sintaxis) ni siquiera la contemplé. Volveré sobre esta cuestién al
analizar la metodologia.

A mis objetivos didacticos podria hacérseles un reproche mas: no estdn enunciados en
forma de conductas observables, y por lo tanto no existe un criterio sélido para constatar
su consecucion. Si respondiera sefialando que dichas conductas estan debidamente
expresadas en los criterios de evaluacién, podria reprocharseme que algunos de mis
objetivos —por ejemplo, y muy destacablemente, el 7— no se hallan reflejados en los
mencionados criterios. Sin embargo, semejantes criticas, siendo muy razonables y
entendibles desde un modelo de objetivos de conducta, pierden validez si otorgamos a los
objetivos un valor heuristico?s.

Segun Eisner, los objetivos se han venido formulando tradicionalmente como
conductas observables por varias razones: «porque proponen las metas hacia las que se
dirige el curriculo»; «porque una vez establecidas claramente, facilitan la seleccién y
organizacion del contenido», y «porque una vez especificados en términos de
comportamiento y contenido, hacen posible evaluar los resultados del curriculo» con
neutralidad y objetividad (1989: 257). De estas premisas se deriva un modelo de
enseflanza que, en teoria, deberia funcionar como una maquinaria perfectamente

engrasada:

1. La ensefianza es una actividad con finalidades explicitas marcadas por la ley y por las
normativas y regulaciones.

2. Esas finalidades se determinaran en forma de objetivos y contenidos para las
diferentes etapas, niveles y asignaturas (o areas).

3. Esos objetivos generales se concretaran en forma de objetivos operativos (conductas
del alumno observables) para las diferentes lecciones, temas o unidades didacticas.

4. Los ambitos de conducta en los que los objetivos educativos pueden ser definidos son:
cognitivo, afectivo y psicomotor?’.

5. La ensefianza sera, entonces, el proceso que ponemos en marcha para que el alumno
alcance esos objetivos (conductas) [...].

6. La evaluacidn sera el proceso de comprobar hasta qué punto el alumno ha alcanzado

los objetivos previstos o no. Para ello hemos de identificar situaciones en las que el

16 Ya sefialé mas arriba que, en cualquier caso, la Programaciéon Anual del Departamento de Lengua y
Literatura del LE.S. Universidad Laboral no contempla la concrecién de los objetivos de area en objetivos de
conducta especificos para cada curso o para cada unidad.

17 Aqui encontramos el fundamento psicolégico de la distincién entre contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, que yo mismo he ensayado en mi Unidad Didactica.
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alumno demuestre las conductas esperadas, y crear instrumentos que reflejen dichas

conductas de forma objetiva (Salinas 2002: 37-38).

Este modelo, sin embargo, presenta una serie de limitaciones que, en mi opinidn,

desaconsejan su adopcion y traslado al aula:
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— Se parte de la presuposicién de que «es posible predecir, con bastante grado de

exactitud, cudles seran los resultados de la instruccién». Sin embargo, dichos
resultados suelen ser «demasiado numerosos para ser pre-especificados en
términos de comportamiento y contenido» (Eisner 1989: 260). No seria
razonable excluir esos aprendizajes de nuestra reflexién a posteriori sobre el
proceso de ensefanza-aprendizaje por el mero hecho de que no estuvieran
planificados.

Hay materias en las que es recomendable que la instrucciéon se dirija a la
consecucién de conductas creativas y, por tanto, impredecibles. Y qué duda cabe
de que la nuestra es una de ellas.

Como bien sefiala Salinas, « desde el modelo de objetivos de conducta, dos de las
caracteristicas que debia tener un objetivo operativo correctamente formulado
eran que la conducta enunciada debia “ser observable” y “sujeta a medicion”»
(2002: 45). De este modo, «si definimos correctamente los objetivos operativos
(conductas observables de los alumnos) practicamente ya tenemos definido el
objeto de la evaluacién» (2002: 16). Sin embargo, la mayoria de los objetivos que
podemos marcarnos en una asignatura como Lengua Castellana y Literatura son
dificilmente medibles: como dice Eisner (1989: 261), mas que realizar
mediciones, muchas veces lo que hemos de hacer es elaborar juicios —unos juicios
que quizas no se ajusten tanto como querriamos a los canones de la racionalidad
cientifico-técnica.

— Al modelo de objetivos de conducta subyace una concepcién instrumental
de la racionalidad (Cf. Salinas 2002: 39) segun la cual lo que debemos hacer en la
ensefianza es movilizar una serie de medios (contenidos, actividades,
instrumentos de evaluaciéon) para alcanzar unos fines (los objetivos) que
tendrian prioridad légica y cronolégica sobre aquellos medios —o lo que es lo
mismo: primero estableceriamos los objetivos, y luego, condicionados a ellos,
seleccionariamos los medios para alcanzarlos. Sin embargo, el proceso
psicoldgico por el que los profesores suelen planificar sus intervenciones

didacticas raramente se ajusta a esta logica. Como sefiala Eisner (1989: 263), a
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veces lo que hacemos es « identificar actividades que parezcan utiles, adecuadas,
o ricas en oportunidades educativas y, considerando lo que se puede hacer en
clase, identificar los objetivos o consecuencias posibles de realizar estas
actividades». Yo mismo, al desarrollar mi Unidad Diddactica, parti de unos
contenidos, y no de unos objetivos: estos los formulé a posteriori, y tan solo con
el fin de hacerme explicito a mi mismo qué era lo que andaba buscando —en

ningun caso con el fin de predeterminarlo.

En resumidas cuentas, el problema con el modelo de objetivos de conducta es que
opta por ignorar la gran cantidad de variables que intervienen en la ensefianza y que, al
estar fuera de nuestro control, se resisten a la planificacion. Esto no es algo que pase solo
en la educacion: todo proceso que todavia no ha sido serd, siempre, un proceso abierto.
Como profesores, tenemos que ser conscientes no solo de la incertidumbre del futuro, sino
de nuestra propia falibilidad?s.

Por este motivo, me parece plenamente acertada la decision que adopté en su
momento de entender mis objetivos como recursos heuristicos: estos no han de constituir
un rigido condicionante a nuestra labor, sino que deben servirnos como guia y faro en un
trabajo que, por mucho que planifiquemos —y la planificacién, de mas estad decirlo, es
indispensable—, siempre tendra algo de tanteo, de ensayo y error, de moverse a tientas en
un espacio tan complejo como es un aula poblada de adolescentes.

A esta decision ha de acompaiiar otra: la de abandonar un modelo de ensefianza
centrado en el producto (las conductas especificadas en los objetivos), y que hace recaer
todo el peso en la evaluaciéon sumativa, en favor de un modelo alternativo, centrado en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, y en el que la evaluacion formativa tenga un papel
fundamental?°.

Creo que solo desde esta perspectiva podemos sostener cabalmente una concepcién

humanista de la educacién 20,

2.3. CONTENIDOS: SECUENCIACION Y DISTRIBUCION TEMPORAL

He insistido ya en varias ocasiones en que mi Unidad Did4actica fue elaborada a partir

de unos contenidos previamente dados, y que, por tanto, este elemento fue precisamente

18 En este sentido, son muy esclarecedoras las palabras de McDonald recogidas por Eisner (1989: 263).

19 Cf. Salinas (2012: 48).

20 «en las acciones educativas no se puede pretender adoptar criterios tinicamente técnicos (aunque tienen
su cota de importancia), ni se puede buscar un producto muy concreto, detallado y definido de manera muy
pormenorizada; y si fuera posible, atin seria dudoso que fuese ético» (Giné y Parcerisa, 2003: 8).
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sobre el que tuve menor margen de decisién: me limité a concretarlos, dividiéndolos en
conceptuales y procedimentales, y a afiadir algin contenido de cosecha propia —en
concreto, los contenidos actitudinales y los relativos a la narracién oral.

Donde si podria haber introducido algunas modificaciones —que no se me ocurrieron
en su momento, pero que ahora se me aparecen como altamente recomendables— es en la
secuenciacién de los contenidos. A pesar de su heterogeneidad, creo que hubiese sido
posible ensayar el disefio de una secuencia formativa unitaria, en la que todos los
contenidos estuvieran integrados en torno al objetivo fundamental de lograr la
competencia comunicativa. Para ello tomaria como hilo conductor la comin naturaleza
narrativa de los dos géneros textuales trabajados en la Unidad (el género periodistico de la
crénica y el género literario de la narracién breve), y elaboraria una secuencia dividida en
tres fases: una primera de comprension de textos, una fase intermedia de reflexion en
torno al uso, y una tercera de produccién. Las tres estarian intimamente imbricadas —no
como los tres bloques de contenidos de mi Unidad, entre los cuales no hay solucion de
continuidad alguna.

Esta propuesta presenta, sin embargo, un problema no exento de relevancia: ;dénde
situamos los contenidos de sintaxis en una secuencia formativa como la que he descrito?
Segun Felipe Zayas (1993: 199), la reflexién sobre como integrar la gramatica en un

enfoque didactico que busca la competencia comunicativa ha de producirse a tres niveles:

A. Qué contenidos gramaticales han de figurar en el curriculo, no segtn el criterio de su
legitimacion por las ciencias del lenguaje, sino por su pertinencia para la adquisicién y
desarrollo de un saber practico en el terreno de la produccién e interpretacion de la
diversidad de los discursos.

B. COmo se secuencian estos contenidos a lo largo de los ciclos y cursos de una etapa
educativa, teniendo en cuenta que como eje de la secuenciacion se han de tomar los
procesos discursivos y no los conocimientos aportados por las disciplinas lingiiisticas.

C. Como se articulan estos contenidos dentro de las secuencias didacticas organizadas en

torno a actividades de composicion e interpretacion de textos.

Si nos atenemos al nivel A —el mas basico de los tres— la opinidn de Zayas es que el
ambito de reflexién gramatical que mas concierne al aprendizaje de «la produccién e
interpretacion de la diversidad de discursos» es el «textual, es decir, el de las unidades
lingiiisticas que aseguran la cohesién y la conexion entre las oraciones que configuran la
linealidad del texto» (1993: 201). Si aceptamos esto, ello querria decir que marramos al

poner tanta insistencia en la sintaxis, y que lo que deberiamos estar ensefiando a nuestros
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alumnos tendrian que ser procedimientos de cohesion textual, de referencia anaférica y
cataférica, de deixis, etc.

No creo que sea este el lugar para debatir sobre el lugar que debe ocupar la sintaxis en
los curriculos de Lengua Castellana y Literatura en la educacién secundaria —es mas, ni
siquiera tengo una opinién debidamente madurada a este respecto. Lo que si quiero
destacar es la dificultad que reviste para mi, como docente, la integracion de la sintaxis con
el resto de contenidos de nuestra asignatura -y lo problematico que resulta, a
consecuencia de ello, intentar explicar a los alumnos por qué es tan importante que

aprendan a distinguir el complemento directo del atributo.

2.4. METODOLOGIA

A lo largo de esta segunda parte de mi trabajo, el analisis de los diversos elementos
curriculares de mi Unidad Didactica me ha llevado a hacer ya algunas observaciones
metodoldgicas. Asi, al hablar de las competencias he sefialado la falta de un método
adecuado para trabajarlas y he apuntado a las deficiencias de mi implementacion del
enfoque comunicativo. Al referirme a los objetivos, he defendido mi decisién de otorgarles
un valor heuristico. En repetidas ocasiones he afirmado que el principal defecto de mi
unidad es su falta de integracion, y he insistido en ello al tratar los contenidos.

En las paginas siguientes intentaré profundizar en estas observaciones,
sistematizandolas junto a nuevas reflexiones sobre algunas decisiones metodolégicas que

todavia no han sido comentadas

2.4.1. Principios metodoldgicos generales

Enfoque comunicativo

Como ya indiqué mas arriba, mi uso del enfoque comunicativo en la UD fue bastante
deficiente. Ya he hablado de los problemas a la hora de integrar los contenidos de sintaxis
y ortografia en un marco didactico enfocado al uso real del lenguaje. Pero es que ademas,
por mucho que en el desarrollo de los bloques 1 y 3 (asi como en las actividades de
iniciacion a los contenidos sobre el lenguaje figurado) incluyera un nimero considerable
de actividades abiertas, mi docencia siguié apoyandose mas de lo deseable en actividades
mecdanicas y preguntas de respuesta cerrada.

De todos modos, tampoco es que todas mis actividades presuntamente “abiertas” y

“comunicativas” puedan escaparse a la critica: hay que tener en cuenta que ensefiar a los
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alumnos a ser competentes en comunicacién no consiste tan solo en darles oportunidades
para ejercitar las cuatro destrezas basicas mientras aprenden otras cosas (por ejemplo,
qué es una cronica, o cuales son los elementos de la narracién), sino que ha de consistir
ante todo en ensefiarles a mejorar esas destrezas. Yo no fui suficientemente consciente de
esa necesidad durante la imparticién de mi Unidad.

Asi pues, y en virtud de todo lo dicho, mi propuesta de mejora en este apartado
metodoldgico pasaria por incorporar a la asignatura de Lengua Castellana y Literatura la
ensefianza de estrategias de aprendizaje.

Monereo (2000: 34) define las estrategias de aprendizaje como «un proceso de toma
de decisiones, consciente e intencional, que consiste en seleccionar los conocimientos,
conceptuales, procedimentales y actitudinales, necesarios para cumplimentar un
determinado objetivo, siempre en funcién de las condiciones de la situacién educativa en
que se produce la accion». Ensefiar a los alumnos estrategias para leer o para escribir
consistiria, por tanto, en ensefiarles a optimizar el proceso de toma de decisiones que
siempre subyace a estas actividades, asi como a adecuarlo a cada situacion concreta.

Escribir conlleva toda una serie de decisiones que no se agotan en la planificacién
previa y la revision posterior, sino que afectan a la regulacién de la acciéon durante el
propio proceso de escritura (Monereo 2000: 160-161). La gestiéon de estas decisiones
puede ser perfectamente objeto de ensefianza y de aprendizaje —mediante la explicacion,
el modelado, el ofrecimiento de pautas, etc. Hubiera estado bien que yo hubiera intentado
hacerlo antes de encomendar a mis alumnos la redaccién de una crénica.

También a la hora de leer tomamos decisiones sobre cémo abordar los textos
basandonos en qué tipo de texto tenemos ante nosotros, o cual es el objetivo de la lectura
(Monereo 2000: 192-93), y también estas decisiones podemos ensefiar a regularlas. A este
respecto, en cualquier caso, estoy mas que contento con el trabajo realizado con mi
Unidad. Porque si en algo puse verdadera insistencia, fue en que los alumnos entendieran
a la perfeccién todos los textos que leiamos —no solo las crénicas o la narraciéon, sino
también, y muy especialmente, las explicaciones del libro de texto. Si no puedo decir que
les haya ensefiado a escribir, si puedo al menos afirmar que les ensefié a leer y a estudiar

un poco mejor.

Aprendizaje significativo

Al describir como intenté implementar aprendizajes significativos en el aula hablé de
una labor de andamiaje: mi actuacién se centraba en refrescar la memoria de los alumnos

para hacerles ver la conexién de los conocimientos ya adquiridos con los nuevos, y en
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general en insistir en las conexiones entre los conocimientos tanto como en los
conocimientos mismos.

A posteriori, me he dado cuenta de que podria haber logrado una mejor
predisposicion psicologica por parte de mis alumnos empleando una mayor variedad de lo

que Ausubel denomina organizadores previos:

Un ‘organizador previo’ debe poseer las siguientes caracteristicas:
1. Esun conjunto breve de informacién verbal o visual.
2. Se presenta antes del aprendizaje de un amplio cuerpo de informacién.
3. No incluye contenido especifico de la informacién a aprender.
4. Proporciona medios para generar relaciones logicas entre los elementos de la
informaci6n a aprender.
5. Influye en los procesos de codificacién del alumno.
[.-.] Los O.P. cumplen, pues, alguna o ambas de las siguientes funciones:
- Proporcionar una fijacién éptima para el material de aprendizaje dentro de un
contexto rico de asimilacion que de otro modo no estaria presente y/o
- La activacion de los conceptos mas relevantes de la estructura cognitiva del
alumno para integrar el nuevo material que normalmente éste no movilizaria

para tal fin (Pérez Gomez, 1989: 330).

Lo que yo presentaba a los alumnos eran siempre repasos, bastante enojosos para
ellos, y no habria estado mal que en algiin momento empleara algin otro tipo de actividad
de iniciacién que, siendo mas motivadora, cumpliese con el mismo objetivo de preparar a
los alumnos para asimilar mejor los nuevos aprendizajes.

Hubo otra carencia en mi tratamiento de este asunto —que se hace patente en seguida
si recordamos que en el Anexo Il del curriculo se decia que, para lograr este tipo de
aprendizajes, «los contenidos deben presentarse con una estructuracion clara de sus
relaciones tanto internas, entre partes de la propia materia, como externas, con otras
materias». Nuevamente nos topamos con el problema de la falta de integracién de los
contenidos de mi Unidad. Pero no voy a volver sobre este tema, del que ya he hablado

sobradamente.
Método inductivo

Después de ensayar infructuosamente el aprendizaje por descubrimiento en la

imparticion de los contenidos relativos a la croénica, la adopciéon de un método inductivo
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guiado para introducir los contenidos del lenguaje figurado y los elementos de la
narracion fue francamente exitosa. Por tanto, no puedo sino calificarla como un acierto.
Segun Zabala (citado en Salinas 2002: 51), uno de los requisitos para que los alumnos
construyan verdaderos aprendizajes activamente y de manera significativa es que se vean
en situaciones que «provoquen un conflicto cognoscitivo y promuevan la actividad mental
del alumno necesaria para que establezca relaciones entre los nuevos contenidos y los
conocimientos previos». Este requisito se ve mucho mas favorecido por los métodos
inductivos que por los deductivos, pues en estos ultimos los alumnos han de recibir
pasivamente los contenidos antes de ponerlos en practica. Con estudiantes de estas

edades, hemos de buscar siempre lo contrario: que aprendan mediante la practica.

La motivacién

SITUACION SIGNIFICATIVA #1: ADOLESCENTES Y SOCIEDAD DEL ESPECTACULO

Una de las estrategias docentes que intenté emplear para mejorar la motivacion de
mis alumnos fue la de intentar darles rienda suelta para que expresaran libremente sus
gustos y sus aficiones cuando las circunstancias lo propiciaran.

Siguiendo esta premisa, hice del fatbol un recurso comodin. No creo exagerar si digo
que la mitad de las oraciones propuestas para analizar sintdcticamente versaban sobre
algtin partido de la dltima jornada de Liga o Champions.

También fue siguiendo esta pauta que decidi, al introducir el tema de los elementos
de la narracidn, servirme de las peliculas y las series de television para explicar los
conceptos de personaje, espacio y tiempo. No en vano, «el cine no es mas que un nuevo
medio de expresién para narrar historias», y si tanto cine como televisién «forman parte
del canon real del alumnado, deben ser aprovechados en las clases para realizar un
aprendizaje mucho mas motivador y significativo» (Garcia Martinez, 2010: 218 y 220).

Asi pues, empecé a introducir el tema preguntandoles cosas como quiénes eran el
protagonista y el antagonista de Harry Potter, o qué personajes secundarios habia en
Batman. Mi sorpresa al descubrir que no habian visto las peliculas de Batman de
Christopher Nolan, y que a Harry Potter lo conocian solo de oidas, fue mayuscula. No
parecia comprensible, y no veia que el salto generacional fuera una explicacion suficiente
—pues yo a su edad habia visto muchas peliculas pertenecientes a épocas anteriores a la
mia, como E.T. o La historia interminable. Les pedi entonces que me sefialasen los
protagonistas, antagonistas, aliados, oponentes, etc. de alguna pelicula o serie que les

gustase. Como era de esperar, no reconoci ninguna —o si acaso alguna serie me sonaba
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ligeramente.

Esta situacion me hizo reflexionar sobre hasta qué punto podria ser conveniente o
necesario que los docentes conozcan el horizonte cultural en el que se mueven sus
alumnos. ;Qué series ven? ;Qué peliculas les gustan? O incluso, ;siguen viendo peliculas, o
ya solo juegan a juegos de ordenador? No me pareci6 una cuestion trivial, pues si bien es
cierto que la educacion ha de servir para elevar a los alumnos mas alld de su mundo de
referencias inmediatas, no menos cierto es que esas referencias inmediatas han de ser el
punto de partida de todo el proceso.

De todos modos, mis precauciones a este respecto se esfumaron en seguida. Cuando
dejé de lado los personajes para adentrarme en el concepto de espacio narrativo, y les
expliqué que hay narraciones que cambian continuamente de espacio —de las cuales
decimos que son dindmicas—, pero también otras que no cambian nunca de localizacién,
no pude resistir la tentacién de exponerles el extrafio caso de una narracién que es
extraordinariamente dinamica a pesar de desarrollarse siempre en la misma habitacion:
Viaje alrededor de mi cuarto, de Xavier de Maistre. Quedaron tan extrafiados con la
anécdota, que tuve que explicarles por qué aquel francés insensato dedic6 tantas paginas
a algo que ellos podrian haber despachado facilmente en cuatro lineas. En ningun
momento de la clase estuvieron tan atentos.

No sé si ese momento de distension contribuyé a que entendieran mejor el concepto
de espacio narrativo —de hecho, puede, incluso, que les confundiera. Pero de él extraje la
conclusién de que las herramientas de que disponemos para hacer a nuestros alumnos las
clases mas llevaderas son ingentes: ;Por qué tenemos que dar vueltas siempre a lo

mismo, si saben tan poco y tienen tanto por aprender?

2.4.2. Atencion a la diversidad

SITUACION SIGNIFICATIVA #2: ACNEE

Una de las situaciones mas comprometidas a las que tuve que enfrentarme en mi
intervenciéon docente se dio cuando cierto dia, al entrar en clase, me topé con dos
alumnos a los que no habia visto en mis sesiones anteriores con el grupo. En seguida
supuse que debia tratarse de los dos alumnos con adaptaciones -curriculares
significativas, y ellos me lo confirmaron prontamente: si no los habia visto hasta entonces,
era porque mi docencia habia coincidido siempre con sus sesiones de apoyo.

Mi desconocimiento sobre el nivel exacto y las necesidades especificas de estos dos

alumnos (las indicaciones de mi tutor, por mas exhaustivo que intentara ser, no podian
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ser sino aproximativas) hacian mas dificil si cabe una tarea para la que, en cualquier caso,
no estaba debidamente preparado: incorporarlos a la dindmica del aula sin perjudicar ni a
ellos ni a los demas alumnos.

La solucién provisional que adopté fue sustituir mi sistema habitual de turnos
rotativos en la realizacién de preguntas y actividades por uno de turnos aleatorios. De
este modo evitaba ponerme a mi mismo ante la disyuntiva de tener que saltarlos en la
rotaciéon o encomendarles una tarea que no estaba seguro de que pudieran realizar.
Cuando llegdbamos a alguna actividad que pensaba que podian realizar, les animaba a
participar.

Estos dos alumnos realizaron con los demas la prueba de evaluacion escrita al final

de mi intervencion docente, y uno de ellos logro llegar al aprobado.

2.4.3. Uso de las nuevas tecnologias

Dado que no empleé las TIC en la imparticién de mi Unidad Didactica, en este
apartado solo hay cabida para propuestas de mejora —o mejor, y mas exactamente:
propuestas de uso.

De entre los innumerables usos que podemos encontrarle a las TIC en la docencia, hay
uno que me parece especialmente atractivo y que, de haber tenido oportunidad, me
hubiera gustado llevar a la practica en mi Unidad: hablo del uso de los blogs de aula.

Con un blog de aula, el proceso de evaluacién formativo se habria visto sensiblemente
facilitado. En vez de en su cuaderno, los alumnos podrian haber escrito sus redacciones y
sus textos argumentativos en el blog; y asi, sin tener que esperar al momento de la
evaluacién sumativa para poder recoger los cuadernos, el profesor podria haber realizado
un seguimiento continuado de su trabajo, contando asi con informacién actualizada dia a

dia sobre el progreso y el interés de los estudiantes por realizar sus tareas.

2.5. EVALUACION

Como ya he comentado, considero un acierto en la planificacion de mi Unidad
Didactica el haber privilegiado la funcién formativa de la evaluacién sobre sus momentos
sumativos. Si la evaluacién ha de servir para algo mas que para medir y calificar el
aprendizaje de nuestros alumnos —si ha de servir, sobre todo, para detectar las
deficiencias de su aprendizaje y para ayudarnos (y ayudarlos a ellos) a mejorarlo
—entonces, mucho mejor que asediarlos con examenes que les generan ansiedad y miedo a

fallar, es generar un buen ambiente en clase, que favorezca el intercambio de informacién
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continuo, que les incite a plantear sus dudas sin temor, y que les haga entender sus errores
como un paso normal, e incluso necesario y positivo, en su proceso de aprendizaje.

Ello no quiere decir que no practicara la evaluaciéon sumativa también en mi Unidad. A
continuacion comento algunos de los problemas que se me presentaron en las dos

funciones.

Problemas de la evaluacion formativa

El principal escollo al implementar unas técnicas de evaluaciéon formativa como la
observacidén directa y las preguntas en clase es el de la exhaustividad. Con todo, he de decir
que durante las nueve sesiones que durd la imparticion de mi Unidad Didactica logré
percibir con bastante precisién cudl era el ritmo de aprendizaje de cada alumno, y en qué
nivel se situaban con respecto a mis criterios de evaluacién. Al realizar la prueba de
evaluacion escrita no me llevé casi ninguna sorpresa con los resultados, y solo algunas de
las crénicas que me entregaron no se ajustaron a las expectativas. La evaluaciéon formativa
de la capacidad de expresidn escrita fue el gran punto ciego de mi Unidad y, como ya he
sefialado, el uso de un blog de aula me habria resultado extremadamente util a este

respecto.

SITUACION SIGNIFICATIVA #3: ; QUIEN RESPONDE?

Segun Salinas (2002: 90), las preguntas «representan un potente instrumento a la
hora de pensar en una evaluacion de caracter diagndstico, es decir, que sea capaz de
situarnos ante los aprendizajes previos que los alumnos tienen ante el comienzo de un
tema o unidad didactica. Pero también es un potente instrumento para comprobar el
desarrollo progresivo de la ensefianza y aprendizaje».

En la imparticiéon de mi UD, yo empleé las preguntas para ambos fines. Ahora bien,
;cémo preguntar?

Mi primer método, cuando empecé a impartir mis sesiones, fue lanzar las
preguntas al aire y pedir voluntarios para que las respondiesen. Pero pronto percibi
que este modo de proceder era poco recomendable: me vi ante situaciones un poco
conflictivas, como que los alumnos con voluntad de participar se pelearan por
responder, o que alguno me afeara que hubiese concedido el privilegio de responder a
otro, cuando él o ella habia levantado la mano primero. Ademas, habia alumnos que
nunca participaban, y otros que querian acaparar toda la atencién.

En vista de esta situacion, decidi establecer turnos rotativos, tanto para las
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preguntas como para la correccion de las actividades. Mantuve este método excepto
—como ya he explicado— en las sesiones en las que estaban presentes los dos alumnos
con adaptaciones curriculares significativas, o en alguna ocasién en que me convenia
que fuese algin alumno en concreto el que me contestase a una determinada
pregunta. Estas ocasiones, obviamente, solo empezaron a darse en las ultimas

sesiones, cuando ya los conocia mejor.

Problemas de la evaluaciéon sumativa

Como bien dicen Giné y Parcerisa (2003: 15), «una evaluacion final no puede aspirar a

mas que a acercarse parcialmente al conocimiento de los aprendizajes que ha realizado

una persona». Yo intenté acercarme a ello lo mas posible, sirviéndome de tres fuentes para

la evaluacién y procurando incluir en mi prueba escrita actividades representativas de

todos los contenidos trabajados. A posteriori, considero que la inclusion en esta prueba de

un texto con preguntas de comprension fue una decisién acertada, pero tengo mis dudas

sobre si la pregunta teérica deberia haber estado ahi, o si deberia haber dado tanto peso

en la calificacidn a las preguntas de sintaxis.
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SITUACION SIGNIFICATIVA #4: ;0iDOS SORDOS?

Como puede verse en el Anexo I de este trabajo, en la quinta sesiéon de mi Unidad
Didactica hice hincapié en la posibilidad que tiene nuestra lengua para expresar el
mismo contenido semdantico mediante estructuras sintacticas que, a pesar de su
aparente parecido superficial, son radicalmente distintas. Quise asi advertir a los
alumnos sobre las dificultades que presenta a veces el andlisis sintactico, y
aconsejarles que se cifleran a la pauta que les ofreci el dia anterior para no incurrir en
algunos errores tipicos como, por ejemplo, analizar como sujeto los complementos
indirectos seleccionados por el verbo ‘gustar’.

Unos dias después, en mi prueba de evaluacion escrita les propuse que analizaran

esta oracion:
A mi hermano no le gustan las aceitunas.

A pesar de toda mi insistencia en decirles que realizaran la prueba de la
concordancia para identificar el sujeto, de los diecinueve alumnos del grupo, tan solo
se dieron cuenta de que el sujeto de la oracion era ‘las aceitunas’, y no ‘A mi hermano’.

Fue una constatacién bastante sonrojante, y me llevd a preguntarme si no habia
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insistido en el asunto de la manera adecuada, o si mas bien se trataba de que no
habiamos practicado lo suficiente. Del didlogo que tuve con los alumnos el dia que les
entregué sus examenes colegi que una conjuncién de ambos problemas podria haber
sido la causa. Me di cuenta de que mis alumnos tenian una tendencia demasiado
arraigada a proceder de manera automatica, y de que para desarraigar esa tendencia
no bastaba con advertirles de dénde podian acabar fallando si seguian procediendo
asi. Lo que habia que hacer era, mas bien, incitarles a fallar una y otra vez, para que del

error emergiera una reconsideracion de sus procedimientos.

2.6. EDUCACION EN VALORES E INTERDISCIPLINARIDAD

Mi trabajo en educacidén en valores fue exiguo y poco profundo. A posteriori, considero
que mucho mejor que tocar el asunto tangencialmente con tres textos habria sido preparar
actividades en torno a uno de ellos para trabajarlo concienzudamente —por ejemplo, con la

narracidn, que daba pie a una serie de cuestiones morales de gran interés.

3. VALORACION GENERAL DE LAS PRACTICAS

Alo largo de estas paginas he llevado a cabo una descripcién y un andlisis profundo de
una Unidad Didactica que fue impartida en dos grupos de 22 de ESO —aqui he hecho
referencia a uno de ellos— a lo largo de dos intensas semanas. Esa experiencia fue sin lugar
a dudas la mas productiva y gratificante de todas cuantas realicé durante mi periodo de
practicas, También, no esta de mas decirlo, una de las mas duras. En cualquier caso, no fue
la Unica: lo que aqui me ha mantenido ocupado durante varios dias de un arduo trabajo
—materializado, como puede verse, en mas de medio centenar de practicas— fue tan solo
una de las muchas actividades realizadas y experiencias vividas durante mis dos meses de
estancia en el LE.S. Universidad Laboral. Sirva esto para ilustrar hasta qué punto ha sido
fructifero este periodo de practicas.

Al igual que muchos de mis compafieros, experimenté mi llegada a mi centro de
practicas como una verdadera prueba de fuego. No solo se trataba de entrar en contacto,
por fin, con la realidad de las aulas de secundaria, sino de comprobar hasta qué punto lo
aprendido durante los cinco meses previos podia tener una utilidad efectiva de cara a los
retos con los que nos {bamos a encontrar en las proximas semanas. En un principio, mi
impresidn a este respecto fue bastante desfavorable: la realidad del dia a dia en el centro
desbordaba cualquier prevision basada en la teoria, las primeras clases no salian segtn el

plan establecido, y en las innumerables ocasiones en las que habia que pensar rapido o

59



TRABAJO FIN DE MASTER
DAVID DOMINGUEZ MANZANO

improvisar sobre la marcha sentia que lo Unico que podria ayudarme seria una
experiencia de la que carecfa. No ha sido hasta realizar este trabajo y reflexionar
serenamente sobre como se desarroll6 mi intervencién docente que me he dado cuenta de
hasta qué punto todas esas situaciones, sin los conocimientos adquiridos en el Master,
habrian sido mucho mas dificiles de afrontar.

En varios momentos he aludido aqui a algunas de las ensefianzas recibidas en el
Master que luego me fueron ttiles para planificar e impartir mi Unidad. Vuelvo ahora a
recogerlas aqui, y afiado algunas otras que no habia tenido ocasién de mencionar antes.

Las sesiones impartidas por el Prof. Francisco Javier Rosado en Procesos Educativos y
por el Prof. José Soto en Didactica de la Lengua y la Literatura me fueron de gran ayuda
para aprender a manejarme con el Curriculo Oficial y el resto de la legislacion vigente, as{
como para comprender el disefio de una programacién y aprender a elaborar unidades
didacticas —cosa, esta ultima, a la que también contribuyeron las clases de Didactica del
Prof. Mario Martin y la experiencia adquirida en las tareas realizadas con el Prof. Francisco
Javier Grande.

Al Prof. Martin y al Prof. Francisco Javier Méndez (docente de Psicologia y Educacion
del Adolescente) debo agradecerles que me refrescaran y ampliaran las nociones de
pedagogia constructivista y de teoria cognitivo-social adquiridas en mis estudios previos.
Fueron de gran utilidad también las indicaciones del Prof. Méndez sobre el
funcionamiento psicolégico de los adolescentes —especialmente, aquellas relativas a
cuestiones tan importantes como la ansiedad y la motivacidn.

Los dos aspectos en los que mas eché en falta una mayor formaciéon previa fueron el
tratamiento de las competencias basicas y la interaccién entre el alumno y los docentes.
Con respecto a esto ultimo, algo se hablé en Psicologia y Educacién del Adolescente, y en
Procesos Educativos el Prof. Rubén Arriazu nos trasladé algunas nociones valiosas sobre el
fenomeno del etiquetado y el efecto Pigmalion. Tuve muy presentes, ademads, las
indicaciones que nos dieron las dos profesoras del L.LE.S. Norba Caesarina que ofrecieron
una charla en la asignatura de Fundamentos I, y los consejos que nos dio la Prof.2 Miryam
Libran en su ultima sesidn de la asignatura de Fundamentos II. En cualquier caso, entiendo
que la interaccion en el aula es asunto complicado, y la mayoria de lo que podamos
aprender vendra de la experiencia.

Para terminar, no puedo dejar sin mencionar y agradecer la inestimable ayuda del
Prof. José Manuel Fuentes Garcia, quien fuera mi profesor de Lengua Castellana y
Literatura en 22 de Bachillerato —hace ya ocho afnos—, y que este afio ha demostrado ser

también un inmejorable tutor de practicas.
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D. ANEXOS

ANEXO I. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA2!

PRIMERA SESION: LA CRONICA ().

Empezamos la Unidad Didactica con la crénica. El enfoque adoptado aqui fue
inductivo: partimos de dos textos reales extraidos de los medios de comunicacién - sendas
cronicas, recogidas en las paginas 206-208 del libro de texto - para después, sobre la base
del trabajo realizado con ambos, afianzar con mayores garantias la adquisiciéon del
conocimiento tedrico de en qué consiste una crénica y cudles son sus caracteristicas.

Las dos cronicas fueron leidas en clase en voz alta por los alumnos (un parrafo cada
uno), pues la programacién didactica insiste en la necesidad de que estos aprendan a leer
con un ritmo y una entonaciéon adecuados. Una vez finalizada la lectura de cada una de
ellas, les pedi que me resumieran el contenido de las mismas y les hice algunas preguntas
basicas para asegurarme que se habia alcanzado un suficiente grado de comprension.

Dedicamos gran parte de la clase a realizar las actividades sobre los textos propuestas
en el libro. Hacia el final de la sesién, pregunté a los alumnos qué elementos distintivos
crefan ellos que tenian los dos textos que habiamos leido y trabajado, y en qué se
diferenciaban de las noticias que habian leido y estudiado en unidades previas. Hubo un
pequefio intercambio de ideas guiado por mi, a partir del cual llegamos a una idea
aproximada de lo que es una crénica. Para la sesion siguiente les pedi que leyeran el tema

de la croénica en el libro de texto (pp.210-211), con el fin de consolidar la cuestién.

SEGUNDA SESION: LA CRONICA (II). SINTAXIS (I).

Teniendo en cuenta la tarea mandada al final de la clase anterior, la segunda sesidn la
empecé con una serie de preguntas sobre el género de la crénica: como se define, como se
puede clasificar, cudl es su estructura y qué tipo de lenguaje se emplea en ella. Y es que me
parecié que en vez de leer el tema en clase y darlo luego por sabido, era mucho mas
razonable mandar su lectura como tarea y comprobar después de manera activa que
efectivamente se habia entendido. De este modo salen a reducir todas las fallas de
comprension lectora, los problemas de los alumnos para organizar en su cabeza la
informacién que reciben. Es también un modo de observar el trabajo en casa y la
predisposicién a la participacién activa. En cualquier caso, una vez concluida la ronda de

preguntas, ofreci una explicacion sintética del tema y pasamos a otros asuntos, aunque no

21 Extraido de las paginas 13-15 de mi Informe de prdcticas.
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sin antes encomendarles que redactaran en casa una crénica, sobre el tema que ellos
prefirieran, con el fin de entregarmela el dia del control para incorporarla a su evaluacion.

En esta segunda clase empezamos con la explicacién de la sintaxis. Antes de
adentrarnos en los contenidos correspondientes a mi unidad - es decir, los tipos de
predicado y sus complementos - procedimos a un repaso de lo que habian visto hasta ese
momento: si un aprendizaje ha de ser significativo, los contenidos nuevos tienen que
integrarse en una estructura organica con los ya adquiridos, y muchas veces, para que esto
sea posible, hace falta refrescar la memoria. Asi que pregunté a los alumnos qué es un
sintagma, qué una oracion, y en qué dos partes dividimos esta ultima. Fue sobre la base de
estos conceptos rememorados que pasamos luego a ver la diferencia entre predicados
verbales y nominales.

Finalicé la sesién poniendo como tarea para casa una actividad que, dentro de la
aridez que supone trabajar la sintaxis, pensé que podria resultar mas o menos ludica. Les
pedi que escribieran la descripcién de dos personajes famosos: la del primero tenia que
estar escrita usando exclusivamente oraciones copulativas, y la del segundo, con oraciones
predicativas. Mi idea, obviamente, era que al dia siguiente las pusiéramos en comun y los

compaiieros intentasen adivinar a quién se referian las descripciones de cada cual.

TERCERA SESION: SINTAXIS (II).

Nuestra tercera clase comenzé con la puesta en comun de las descripciones mandadas
para casa el dia anterior. Aunque como alivio lidico para iniciar la sesién la actividad
funciond a las mil maravillas, lo cierto es que la mayoria de las descripciones presentadas
no guardaron fidelidad a las instrucciones que habia dado a los alumnos - que pusieron
poco cuidado en no mezclar oraciones copulativas con predicativas. Dedicamos algunos
minutos al juego, y mas tarde, a la hora de adentrarnos en los contenidos de la sesion - el
atributo, el complemento directo y el complemento indirecto - echamos mano de algunos
ejemplos extraidos de las descripciones tanto para la explicaciéon de los conceptos como
para el ejercicio practico. Luego realizamos algunas actividades de identificacion de
complementos, de sustituciéon pronominal y de conversién de oraciones activas en pasivas.

Mas actividades del mismo tipo fueron encomendadas como tarea para casa.
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CUARTA SESION: SINTAXIS (III).

Tras la correccién de los ejercicios para casa, empezamos la cuarta sesiéon con la
explicacion del ultimo complemento que ibamos a tratar en esta unidad: el complemento
de régimen preposicional.

Una vez concluida la explicacién tedrica de todos los complementos, y habiendo ya
realizado ejercicios en torno a cada uno de ellos por separado, era llegado el momento de
integrar todos los conocimientos para ejercitarse en el andlisis sintactico de oraciones
completas?2, Pero antes de sumergirnos en la practica, realicé con los alumnos una labor
de recapitulacién de lo aprendido hasta el momento, a partir de la cual extraje una suerte
de “procedimiento para analizar oraciones” que fui copiandoles en la pizarra:

[.  Identificar el verbo y clasificarlo como copulativo o predicativo.
II. Identificar el sujeto: preguntar al verbo “;Quién...?” y hacer la prueba de la
concordancia.
[II.  Si el verbo es copulativo, el predicado es nominal y hay que identificar el atributo
mediante sustituciéon pronominal (lo).

IV.  Si el verbo es predicativo, lo primero es descartar la existencia de complementos
de régimen, buscando preposiciones distintas de “a” y comprobando (I) si son
exigidas por el verbo y (II) si el complemento que introducen se puede sustituir
por un pronombre tdnico.

V. Identificar el complemento directo preguntando al verbo “;Qué...?" y realizando las
pruebas de la sustitucion pronominal (lo, 1a, los, 1as) y la conversion a pasiva.

VI. Identificar el complemento indirecto preguntando al verbo “;A quién..?” y
realizando la prueba de la sustitucién pronominal (le, les).

Empezamos a practicar con este procedimiento, y al terminar les mandé para el

préximo dia tres oraciones.

QUINTA SESION: EL LENGUAJE FIGURADO (I).

Las tres oraciones encomendadas en el dia anterior para esta sesion fueron las

siguientes:

(a)  Pedro estd preocupado por la economia
(b)  Pedro se preocupa por la economia

(c) A Pedro le preocupa la economia

22 Aunque bien es cierto que todavia no se habian explicado los complementos circunstanciales y el
complemento predicativo, y por lo tanto en todo momento procuré proponer oraciones que carecieran de este
tipo de complementos.
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La razén de esta propuesta era cortar de raiz la tendencia natural de los alumnos a
asignar automaticamente las funciones sintacticas de la oracién en virtud de intuiciones
ligadas a la semantica y sin prestar la debida atencién a la forma. Aqui tenemos la misma
informacién organizada en tres estructuras sintacticas completamente distintas. Esto
confundié sensiblemente a los alumnos - y de hecho los resultados del ejercicio fueron,
objetivamente, bastante malos; pero en el fondo, la propuesta cumplié su funcién, que no
era otra que la de alertar a los alumnos para que estuviesen atentos, no se dejasen engafiar
por las apariencias y se cifiesen, en la medida de lo posible, al procedimiento que les
expliqué el dia anterior.

Después de dictarles otras tres oraciones para el dia siguiente, procedimos a empezar
con la parte de semdantica de la unidad, dedicada al lenguaje figurado. Para iniciar esta
parte elaboré un material didactico propio (incluido en este informe como anexo I) con
una serie de actividades en torno a una tira comica de Quino, en la que el coémico argentino
ironiza sobre las metaforas propias de la poesia amorosa. El propoésito de esta propuesta
fue doble: introducir el tema de una manera motivadora y mantener el enfoque inductivo
ya empleado en la explicacion de la créonica.

Las tres primeras actividades fueron realizadas en clase. La ultima se mandé como

tarea para el dia siguiente.

SEXTA SESION: EL LENGUAJE FIGURADO (II).

Como en la sesion anterior, empezamos con la correccion de las tres oraciones y el
dictado de otras tres para el dia siguiente. Luego dedicamos algunos minutos a la actividad
sobre el lenguaje figurado.

A continuacion, se ley6 la explicacidn tedrica acerca del lenguaje figurado de la pagina
218 del libro de texto. Una vez leida, lancé algunas preguntas a los alumnos para
corroborar que se habia comprendido todo. El resto de la clase la empleamos en realizar
los ejercicios sobre el lenguaje figurado del libro, que giraban en torno a la identificacién

de expresiones muy comunes y la elucidacion de su sentido.

SEPTIMA SESION: ORTOGRAFIA. LA NARRACION (1).

Tras la correccién de las tres oraciones y el dictado de las tres para el dia siguiente,

dedicamos el grueso de la sesion a las reglas del punto y coma y los puntos suspensivos.
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En este caso, la metodologia empleada fue deductiva, y nos cefiimos a la propuesta y las
actividades del libro de texto.

Una vez concluido el apartado de la ortografia, empezamos a preparar el terreno para
las clases siguientes, que debian dedicarse a la literatura. Hicimos un ejercicio de
rememoracién de lo que los alumnos habian visto hasta el momento acerca de la narracién
(técnicas expresivas, subgéneros) y les encomendé una tarea para el dia siguiente:

aprenderse algtin cuento tradicional con el fin de relatarlo en clase.

OCTAVA SESION: LA NARRACION (II)

Iniciamos la sesidén con las tres oraciones rutinarias y pasamos en seguida a los
cuentos. Tres alumnos ofrecieron su relato de sendos cuentos muy conocidos: “Los tres
cerditos”, “Caperucita Roja” y “El lobo y los siete cabritillos”. La actividad surti6 el efecto
deseado, pues con ella no solo buscaba que los alumnos ejercitaran la expresion oral, sino
también y sobre todo que percibieran la variabilidad de los cuentos tradicionales, que
tienen muchas versiones. Muy pronto empezaron a acusarse entre ellos de relatar
versiones espurias de los cuentos, y el conflicto (una vez sofocado) me dio pie para
explicarles, por un lado, las diferencias entre la tradicién oral y la tradicién escrita, y por
otro, la diferente funcién que han tenido los cuentos infantiles a lo largo de la historia
(advertencia, ensefianza moral, entretenimiento...).

Tras concluir esta actividad procedimos al estudio de los contenidos tedricos de
literatura de la unidad: los personajes, el espacio y el tiempo en la narracion. Para elucidar
estos conceptos, echamos mano de los tres cuentos de los que acababamos de hablar y de
ejemplos de series y peliculas conocidas por los alumnos.

Para el dia siguiente se encomend¢ la lectura del relato corto incluido en las paginas

203-204 del libro y la realizacién de las actividades relativas a él.

NOVENA SESION: LA NARRACION (I1I). REPASO.

Comenzamos esta ultima sesién de clase con la lectura en voz alta del relato (un
parrafo cada alumno) y la correccion de las actividades de comprension relativas a él.

El resto de la sesion se dedicé a la resolucién de dudas en torno a los contenidos de la
unidad y a la realizaciéon de actividades de repaso, del tipo de las que - tal y como se

advirtio a los alumnos - podian entrar en el control de la sesién siguiente.
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ANEXO II. DESCRIPCION DE LA PROGRAMACION DE AULA DE 2° DE ES023

La Programacion Didactica elaborada por el Departamento de Lengua y Literatura

para la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en el nivel de 22 de ESO cuenta con

siete secciones. Procederé a comentarlas una a una:

I.  Contenidos y distribucién temporal: los cuatro bloques en que se distribuyen los

contenidos en el curriculo extremefio quedan aqui reducidos a tres, pues los dos

primeros (“Hablar y escuchar” y “Leer y escribir”) se funden en uno solo

(“Comprension y expresion oral y escrita”). Asi, la programacion recoge, para

cada una de las tres evaluaciones, los contenidos que han de verse en cada

bloque, ademas de las lecturas obligatorias (dos libros por trimestre):

I.

il

iii.

Comprension oral y escrita: los dos primeros trimestres se centran en
el texto escrito, mientras que el tercero gira en torno a la expresion
oral.

Conocimiento de la lengua: en gramatica, se refresca la estructura de
las palabras y la morfologia derivativa; se repasan las categorias
gramaticales en estrecha vinculacién con la introduccién de conceptos
sintacticos (el sintagma, la estructura del predicado). Se explican
algunos conceptos bdsicos de semantica (homonimia, sinonimia,
polisemia...) y se refuerza la ortografia, con especial atencién a la
acentuacion de diptongos, triptongos e hiatos.

Literatura: al igual que en 1° de ESO, el enfoque es genérico. Se
refresca el concepto de lenguaje literario, se amplian los
conocimientos de métrica y sobre las figuras retoricas. Se introducen

los subgéneros de la lirica, la narrativa y el teatro.

II. Temas transversales: la programacién supedita la seleccién de textos para el

trabajo de la asignatura a su relacién con los temas transversales.

IIl.  Criterios y procedimientos de evaluacion y criterios de calificacién:

L.

il

Criterios de evaluacién: la programaciéon recoge hasta quince,
manteniendo una relativa fidelidad a los indicados por el curriculo
extremefio - cuyo énfasis recae sobre todo en la comunicacién - pero
ampliandolos en lo relativo a los conocimientos 1éxicos y gramaticales.
Procedimientos de evaluacion: se especifican en este apartado
procedimientos especificos para la expresion oral (lectura, exposicion,

debates), la expresién escrita (caligrafia, ortografia, trabajos escritos),
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IV.

VI

VIL

la gramatica (reconocimiento de clases de palabras, de sus relaciones
semanticas, andlisis sintactico) y la literatura (andlisis métrico sencillo,
exposicion de conocimientos teéricos basicos sobre los géneros).

iii. Criterios de calificacién: la actitud se valora un 30%, las pruebas
escritas un 50% y el trabajo diario en clase y en el aula un 20%. En las
pruebas escritas se establece una reducciéon de 1 punto por cada
cuatro faltas de ortografia cometidas y de 0,25 puntos por cada dos
errores de acentuacion. Se estipula, ademas, la posibilidad de realizar
una prueba extraordinaria para recuperar contenidos de todo el
primer ciclo.

Metodologia diddctica: no se propone una metodologia Unica, sino que se indica la
necesidad de favorecer que los aprendizajes sean significativos, activos,
participativos y, en la medida de lo posible, personalizados.

Recursos diddcticos: el departamento emplea para el nivel de 22 de ESO el libro de
texto de la Editorial Teide (escrito por R. Alsina, S. Marti y otros). Aparte, se prevé
el empleo de material reprografico, diccionarios, medios audiovisuales, prensa, y,
por supuesto, los libros de lectura obligatoria. Se estipula la posibilidad de
emplear las TIC para la consulta de algunas paginas de interés didactico.
Contenidos minimos: la programacion estipula una serie de contenidos minimos
cuya adquisicién se considera un requisito indispensable para que un alumno
apruebe la asignatura. Estos contenidos estan supeditados a ese marco de
referencia que son las competencias basicas, haciendo especial hincapié en los
aspectos basicos de la competencia en comunicacidn lingiiistica (expresion oral y
escrita, comprension de textos sencillos); si bien hay también contenidos
relativos a la gramdtica (distincion de categorias, conocimientos de la
conjugacién verbal) y a la actitud (respeto a la opinion de profesores y
compafieros, asistencia, puntualidad, participacion...).

Procedimientos de recuperacién: aparte de la ya mencionada prueba
extraordinaria, existe la posibilidad de recuperar la primera y la segunda

evaluacién en sendas pruebas que se realizaran cuando el profesor lo determine.
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ANEXO III. ACTIVIDADES DE INICIACION AL ESTUDIO DEL LENGUAJE
FIGURADO

¢Por qué habra intenfade hacerlo?
,'Uga muchacha Tan

e ;Qué le dice Miguel a Erika en su carta? ;Como reacciona ella? ¢Por qué Erika estampa el
gotero en la cabeza del médico?

o ;Qué es una metafora? ¢;En qué se distingue de una comparaciéon? Puedes consultar la
pagina 300 de tu libro para responder a esta pregunta.

o En esta tira cOmica aparecen varias metaforas muy empleadas en la poesia amorosa para
describir la belleza de la amada. Pero si quisiéramos describir a una persona fea... ;qué
metaforas podriamos emplear?

¢ Intenta describir a un personaje famoso empleando metaforas y lenguaje figurado. Lee la
descripcién a tus comparieros para que averigien quién es el personaje que has elegido.
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ANEXO IV. PROPUESTA DE PRUEBA DE EVALUACION ESCRITA

CONTROL DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
2° ESO C. 9 de mayo de 2014
Nombre:

1.- La cronica: definicion, clasificacion y estructura (1,5 puntos).

2.- Sintaxis.
a. Juan ha comprado un ramo de flores a su novia.

b. Mi madre se preocupa por sus amigas.

c. Laultima pelicula de Spiderman es muy mala.
d. El sefior Arias posee numerosas fincas.

e. Pareces cansado.

f. A mi hermano no le gustan las aceitunas.

g. Maribel se ha casado con un cantante famoso.

h. Marcos gano la apuesta a su amigo Carlos.

2.1.- Senala el sujeto y el predicado de las oraciones, indicando si el predicado es
verbal o nominal. Luego, sefala los complementos del predicado (2 puntos).

Abreviaturas

S = Sujeto

PV = Predicado verbal

PN = Predicado nominal

Atr = Atributo

CD = Complemento directo

Cl = Complemento indirecto
CReg = Complemento de régimen

2.2.- Reescribe las oraciones sustituyendo por un pronombre los complementos

que aparecen en negrita (1 punto).
2.3.- Reescribe en voz pasiva las oraciones en las que esto sea posible (1 punto).
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3.- Ortografia

3.1.- Escribe punto y coma (;) donde creas conveniente (1 punto).

— El Atlético de Madrid tiene 88 puntos el Barcelona, 85 el Madrid, 84.

— El joven, exhausto, entr6 en su habitacion y cerrd la puerta de un portazo luego se
quito la ropa, se puso rapidamente el pijama y se metié en la cama.

— Siempre me han gustado mucho los canelones pero hoy pediré unos espaguetis a la
carbonara.

3.2.- Escribe puntos suspensivos (...) donde creas conveniente (1 punto).

— Cuando el rio suena

— Como vuelva a ponerte las manos encima en fin, que no respondo de mi

— Artrosis, osteoporosis, psoriasis, artritis, otitis, colitis conformaban el largo
inventario de sus achaques

4.- Lee el siguiente relato corto y contesta a las preguntas:

Habia en Bagdad un mercader que una mafiana envio a su criado al mercado a comprar
provisiones, y al poco tiempo el criado regreso a la tienda palido y tembloroso y dijo:

— Sefior, mientras estaba en la plaza del mercado una mujer me hizo muecas entre la
multitud, y cuando me volvi pude ver que era la Muerte. Me mir6 y me hizo un gesto de
amenaza; por eso te pido que me prestes tu caballo para irme de la ciudad y escapar asi a
mi destino. Huiré a Samarra, y alli la Muerte no me encontrara.

El mercader le prestd su caballo, y el sirviente mont6 en él y le clavé las espuelas en
los flancos huyendo a la velocidad del viento.

Aquella tarde el mercader fue a la plaza y vio entre la muchedumbre a la Muerte, a
quien pregunto:

— ¢Por qué amenazaste a mi criado cuando lo viste esta mafiana?

—No fue un gesto de amenaza —le contest6 la Muerte—, sino de sorpresa. Me extrafid
verlo aqui en Bagdad, porque tengo una cita con él esta noche en Samarra.

4.1.- ;Qué personajes aparecen en el relato? Segun la clasificacion que has
estudiado, ¢qué tipo de personaje seria cada uno de ellos? (0,5 puntos)

4.2.- ;En qué espacios transcurre la narracion? ;Crees que hay dinamismo, o
inmovilidad? (0,5 puntos)

4.3.- ;Hay expresiones de tiempo en la narracion? Subrayalas y senala si nos
sitian la historia en una época concreta o0 expresan la evolucién de los hechos
(0,5 puntos).

4.4.- Busca en el texto un ejemplo de empleo del lenguaje figurado (0,5 puntos).

4.5.- ;Qué ensefianza podemos extraer de la historia? (0,5 puntos).
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