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Capitulo 1. Introduccion

En el trabajo que se presenta a continuacion se ha realizado una breve revision
de las investigaciones realizadas hasta la fecha sobre los recuerdos, expectativas y las
actitudes y emociones de los estudiantes para maestro en los distintos cursos sobre el

aprendizaje y la ensefianza de las matematicas.

Desde hace unos afios hasta el presente, el dominio afectivo y su influencia en el
estudio de diversas materias es un ambito que ha conseguido centrar la atencion de

diversos investigadores.

En lo que se refiere a estudiantes para maestros en Educacion Infantil no ha
atraido tanta atencion como lo ha hecho la Educacion Primaria en este mismo tema. Los
nifios de Educacion Infantil, nacen queriendo saber qué es lo que les rodea,
experimentando con el entorno, conociendo e investigando por medio de preguntas o

indagando con sus propias manos.

Muchos estudios afirman que es importante estudiar ciencia en la escuela desde
los primeros afios de escolarizacion, considerandose las mateméaticas como base y

principio de esta ciencia.

En este trabajo se pretende analizar los recuerdos que los estudiantes para
maestro de Educacion Infantil tienen sobre las matematicas y cuales son sus
expectativas como futuros maestros. Al mismo tiempo, se intentard conocer las
emociones y actitudes que sienten hacia esta materia buscando la relacion entre esto y

los recuerdos y creencias que poseen.



Capitulo 2. Planteamiento general

2.1. Interés del problema de estudio.

Como maestra de Educacion Infantil, la curiosidad que me ha acompafiado a lo
largo de la carrera es sobre la relacion de mis compafieras y las Matematicas, asi como
las actitudes que estas les provocan. He experimentado que la mayor parte de las
personas que estudian este grado vienen de bachilleratos de sociales o de letras, son
pocas aquellas que han tenido matematicas durante el Gltimo afio de instituto, pero, la

gran mayoria manifestaba temor hacia esta asignatura.

La Educacién Infantil es una etapa muy importante en la vida de los nifios, en
ella se pretende contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual. Las
maestras realizan un importante trabajo en el dia a dia de la vida de los pequefios.

En esta etapa es cuando debemos aprovechar los potenciales del nifio, la mente
absorbente de los nifios (M. Montessori, 1949) es una de las capacidades que
caracterizan a los nifios a estas edades y que les permite aprender de forma inconsciente.

Uno de los objetivos que se plantean para esta etapa en la LEY ORGANICA
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, es iniciar a los nifios y nifias en las habilidades

l6gico matematicas.

En este segundo ciclo de la etapa de Infantil, que es en el que nos centraremos,
los aprendizajes estan orientados, entre otros, al conocimiento, asi como al desarrollo de

destrezas y capacidades individuales.

Esta etapa se plantea en torno a tres areas, una de ellas es el conocimiento del
entorno en la que contribuye especialmente al desarrollo de la competencia matematica,
como dice en el DECRETO 4/2008, se ponen las bases para que los nifios de Educacion
Infantil utilicen los componentes del lenguaje matematico (manejo de cuantificadores,

conteo, resolucion de problemas sencillos...).



En este estudio se pretende abordar los recuerdos sobre la asignatura de
matematicas que tienen los estudiantes para maestro del grado de infantil y las
expectativas que tienen sobre esta misma asignatura para impartirlo en el aula, asi como
la importancia que le dan y los conocimientos que tienen acerca de los contenidos y

materiales que se trabajan en esta etapa.

Se han encontrado numerosos trabajos que estudian las actitudes hacia las
matematicas de los estudiantes para maestro en Primaria. Una de las causas que ha
empujado a numerosos investigadores a estudiar las concepciones de los estudiantes
para maestro es debido a que estos alumnos han ido adquiriendo una serie de
concepciones que con el paso del tiempo se han arraigado en ellos y se van haciendo
resistentes a los cambios conforme avanzan en niveles educativos y condiciona el uso

que hagan de ellas (Blanco y Barrantes, 2003).

El dominio afectivo en el aprendizaje matematico es algo que viene estudiandose
desde la década de los setenta y existe un nimero importante de investigaciones que
aborda el proceso de aprendizaje de las matematicas en relacion a las creencias,
emociones Yy actitudes de los alumnos y de como esto puede afectar al estudio de las

matematicas.

Gil, Blanco, y Guerrero (2005) hace referencia a los continuos estimulos que el
estudiante recibe asociados con las matematicas a lo largo de su vida (problemas,
actuaciones del profesor, consideraciones sociales...) y esto llega a generarle cierta

tension ante la cual reacciona de una forma positiva o negativa emocionalmente.

En esta misma linea, Guerrero, Blanco, y Castro (2001) argumenta que el
resultado de la experiencia escolar de un alumno va generando creencias acerca de las
matematicas como asignatura, de la ensefianza y aprendizaje de estas y creencias acerca
de uno mismo en relacion con la educacion matematica. Callejo (1994), citado en este
mismo articulo, distingue actitudes matematicas y actitudes hacia las matematicas,
refiriendose a las primeras como aquellas que estan marcadas por un componente
cognitivo y que estan sujetas al modo de utilizar las capacidades generales en el trabajo

matematico. Las actitudes hacia las matematicas las define como la valoracion que el
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alumno siente hacia dicha materia y su aprendizaje, predominando el componente
afectivo (rechazo, frustracion, pesimismo vy evitacion, son algunas de las

manifestaciones habituales).

En la formacion inicial de los maestros se puede observar el modelo de
ensefianza que han experimentado en las etapas de Primaria y Secundaria, generando
concepciones que les ha marcado sobre diferentes &ambitos de la matematica y de su
ensefianza-aprendizaje como el contenido matematico escolar. (Barrantes y Blanco,
2004).

Martinez Padron (2005) muestra como la naturaleza matematica, asi como la
manera de usarla, ensefiarla y aprenderla y el por qué se aprende y para qué nos es Util
esta relacionado con una serie de elementos del dominio afectivo, tales como las
creencias, motivaciones, concepciones, emociones, opiniones y actitudes que tienen
tanto los estudiantes como los docentes hacia la materia y los procesos involucrados en

ella.

La relacion que hay entre los afectos-emociones y el rendimiento, para Gomez-
Chacén (2000), es reciproca: por un aparte, la experiencia que tiene el alumno al
aprender matematicas le provoca distintas reacciones e influye en la formacion de sus
conocimientos y, por otra, los conocimientos que sostiene el alumno tienen una
consecuencia directa en su comportamiento en situaciones de aprendizaje y en su

capacidad para aprender.

Hidalgo, Maroto y Palacios (2005) hacen alusion al gusto que algunos alumnos
muestran hacia las matematicas y el rechazo que sienten otros, pero alegan que no son
capaces de concretar aquellos factores que van cimentando esta realidad a lo largo de la
escolarizacion de los estudiantes. Asi mismo, en este mismo articulo, hacen referencia
al papel de las actitudes en el segundo ciclo de Educacién Infantil y la dificultad que
esta etapa ocupa, pero resalta que las actitudes hacia las matematicas en este periodo no
estdn aun consolidadas y la creatividad y el trabajo del maestro es un elemento clave

para el grado de aceptacion o simpatia hacia la actividad en el aula.
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El proceso de ensefianza aprendizaje es un proceso complejo en el que no se
puede separar o emocional del resto de factores que intervienen, las matematicas no son
una excepcion. Por ello, no es adecuado separar la asignatura de los intereses del propio
alumno, ya que no seria adecuado (Gofii (2007), citada por Blanco, Caballero,

Piedehierro, Guerrero y Gémez, 2010).

Segln Blanco y Guerrero (2002), citado por Gil, Guerrero y Blanco (2006),
cuando un alumno fracasa de forma repetida esto le lleva a dudar sobre si mismo y su
capacidad intelectual en relacion a la asignatura de matematicas, lo que conlleva a que
sienta que sus esfuerzos son algo inutil. Esto les lleva a sentirse frustrados y abandonad
ante la dificultad. Esta situacion determina fracasos que refuerza la creencia de que son
incapaces de alcanzar el éxito y desarrollan una actitud negativa que les bloquea

posteriormente en los futuros aprendizajes.

En el estudio realizado por Ruiz de Gauna, Garcia lturrioz y Sarasua Fernandez
(2013) confirman que los alumnos en general reconocen la importancia de las
matematicas, de su ensefianza y la dificultad para llegar a ser un buen profesor de la

asignatura y la valoran en su formacion al mismo nivel que las demas.

Lo anterior hace que consideremos la importancia que tiene el dominio afectivo
en el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes para maestros del grado de
Educacion Infantil, asi como sus creencias, motivaciones y actitudes frente a esta

materia como posibles factores que influiran en su futuro desempefio docente.

2.2. Formulacioén de la hipétesis y objetivos del trabajo.

De acuerdo a lo expuesto en el apartado anterior, este estudio se centra en el
estudio de los recuerdos y expectativas de los estudiantes para maestro de Infantil sobre

las matematicas.

En este trabajo se pretende estudiar la actitud que muestran las estudiantes de
Educacion Infantil y averiguar qué conocen de la etapa en la que posteriormente
trabajaran y la necesidad que ven del estudio de las matematicas en ella.
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La hipdtesis de trabajo que se plantea es la siguiente:

Los recuerdos de los estudiantes para maestro de Educacion Infantil sobre

la enseflanza y aprendizaje de las matematicas son negativos.

Entendemos por “negativos” como aquellas actitudes que pueden presentar los

estudiantes para maestro en Educacion Infantil de rechazo, angustia, odio, miedo...

Esta hipdtesis se formula bajo el hecho de que la mayor parte de los estudiantes
de Educacion Infantil provienen de bachilleratos de letras o de sociales, partiendo
también de que es su primer afio y aiin no han trabajado la asignatura de “didactica de
matematicas” por lo que nos basamos plenamente en sus creencias sobre la importancia

que le daréan a esta materia.

Como consecuencia de la influencia de los recuerdos que los alumnos tienen
sobre esta materia puede darse que en su posterior puesta en practica le den menos

importancia que al resto de las materias que se trabajan en el aula.

El objetivo general que se plantea con esta investigacion es:

Conocer la actitud que muestran los estudiantes para maestro de Educacion
Infantil sobre matematicas y la importancia que le dan para su posterior puesta en
practica en el aula, asi como, conocer los materiales y contenidos que conocen

sobre esta materia en la etapa de Ed. Infantil.

De este objetivo obtenemos una serie de objetivos mas especificos que nos
ayudaran en la realizacion de la revision bibliografica y poder llegar a la consecucion de

las conclusiones pertinentes a este estudio.

Estudiar las actitudes que los alumnos muestran hacia el estudio de las matematicas
Conocer las matematicas que se trabajan en Educacion Infantil
Realizar un estudio de la influencia de las actitudes para el estudio de una determinada

materia, tanto en el alumno como en el profesor.
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4. Describir las expectativas y conocimientos que poseen como futuros maestros de
Educacion Infantil.
5. Construir un instrumento con el que podamos conocer y medir los recuerdos de los

alumnos y sus expectativas como futuros maestros.

2.3. Planteamiento de la investigacion.

Para llevar a cabo la investigacion nos planteamos en primer lugar la realizacion
de una revision bibliogréafica sobre los principales temas que influyen en el estudio para
centrar el interés de nuestro problema de estudio.

En el tercer capitulo, se realizara una sintesis de investigaciones relacionadas
con el estudio de las emociones y creencias que presentan los estudiantes para maestro,
estableciendo una diferenciacion entre estos factores y como pueden influenciar en su
posterior préctica docente, estableciendo una diferencia entre los modelos de profesor

existente segun su practica docente.

Siguiendo en el mismo capitulo, realizaremos también un pequefio anlisis del
curriculo de Educacion Infantil en Extremadura de todo aquello referido con la
competencia matematica, también se realizara un breve resumen de la programacion que

se estudia en la carrera sobre la asignatura de “diddctica de las matemadticas”.

En el cuarto capitulo se describe la metodologia utilizada para llevar a cabo esta
investigacion. A partir del marco teorico inicial se describen una serie de categorias a
partir de las cuales se desarrolla la encuesta utilizada como instrumento de recogida de
datos. En este mismo capitulo se describe la poblaciéon utilizada como muestra de

estudio y la elaboracion y aplicacion de los cuestionarios.

Una vez recogidos los resultados, se presentan en el quinto capitulo las gréaficas
referentes a cada una de las preguntas planteadas en el cuestionario. Junto a estas
aparece una pequefia discusion y contraste con investigaciones anteriores partiendo de

los datos que hemos obtenido.
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En el ultimo capitulo se presentan las conclusiones obtenidas relacionando el
marco teorico y los resultados obtenidos. En este mismo capitulo, aparecen también las
implicaciones que puede tener este trabajo para futuros trabajos o investigaciones.
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Capitulo 3. Aportaciones tedricas

3.1. Introduccion

En este capitulo nos centraremos en hacer un resumen de todas aquellas
investigaciones relacionadas con el objetivo de este trabajo. El estudio de las emociones
y la motivacién que muestran los estudiantes de primero de grado de Educacion Infantil

hacia el estudio de las matematicas.

Debido al gran nivel de investigaciones relacionadas con el objetivo de nuestro
trabajo se han seleccionado, dentro del territorio nacional, aquellas investigaciones

cercanas al tema y relativamente actuales.

3.2. Perfil de los estudiantes para maestro

En este apartado se realizara una caracterizacion de los estudiantes que deciden

estudiar para maestro.

En Espafia el oficio de maestro se coloca por debajo de las profesiones que
social y objetivamente se estiman altas. Este hecho influye en el estereotipo que tienen

los estudiantes sobre su propia carrera.

En un estudio realizado por Carbonero (1996) el perfil que los estudiantes de la
Facultad de Educacion mostraban era el siguiente: pertenecen a una clase social media o
medio-baja, siendo la mayor parte mujeres y destacando la vocacion hacia la profesion

como uno de los factores motivantes para el estudio de dicha carrera.
En el estudio de Molero (1983) que aparece citado por Carbonero (1996) se

refleja que la eleccién de la carrera de educacién es principalmente debido a que es una

carrera corta y Util, también existe un porcentaje significativo de alumnos que alega que
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es debido a no poder entrar en otra facultar y/o por no tener posibilidades econdmicas

para hacerlo.

Sobre la consideracion social de la carrera afirman que es muy baja y cuanto
mayor es el curso que estudian se consideran menos preparados para trabajar como

maestros. Barrantes (2002).

Un estudio mas reciente, Ferndndez-Molina, Gonzalez y del Molino (2011) y
centrado en el perfil universitario de Educacion Infantil, muestra que la mayor parte de
los estudiantes que acceden a esta carrera en la Universidad de Magisterio de Malaga,
procedian de Bachillerato (70.7%) seguido de otro importante porcentaje de Formacion
Profesional (22.8%).

En el mismo articulo, cita que la gran mayoria de los alumnos que acceden a los
estudios de Educacion Infantil son mujeres que sienten vocacion por la educacion y el

trabajo con nifios pequefios.

3.3. Estudio sobre las concepciones, creencias y la afectividad de
los estudiantes para maestro en el Grado de Educacion.

Las concepciones son aquellas ideas que los alumnos tienen y consideran
razonables. En muchos casos, estas concepciones que los estudiantes poseen son errores
conceptuales o ideas previas que también son conocidas como preconcepciones, Gil
(1999).

A medida que avanza el curso académico en el que se encuentran los
estudiantes, las concepciones que pueden poseer estdn muy interiorizadas y estas
pueden impedir que los estudiantes para maestro adquieran conocimientos mas

sofisticados sobre la materia de ensefianza.
Numerosos investigadores expresan en sus trabajos que los aspectos afectivos de

los estudiantes es uno de los factores claves en la comprension de su comportamiento en

matematicas.
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Piaget (1977), citado por Hidalgo, Maroto, Ortega y Palacios (2013), considera
que el desarrollo intelectual comprende un aspecto tanto cognitivo como afectivo. El
afecto desemperia un papel esencial en el desarrollo cognitivo, pese a ello, se concentra

menos importancia en el desarrollo afectivo dando méas importancia al cognitivo.

El dominio afectivo puede entenderse como estados de &nimo a los que se le
incluyen no solo los sentimientos y emociones sino también las creencias, actitudes,
valores y apreciaciones (Gémez-Chacon, 2000; citado por Blanco, Caballero et al.,
2010).

Seguln un trabajo realizado por Blanco, Caballero et al. (2010) donde estudiaban
el dominio afectivo en la ensefianza/aprendizaje de las matematicas, llegaron a realizar
seis categorias diferentes segun las respuestas obtenidas en el cuestionario realizado a
alumnos estudiantes para maestro de la Facultad de Educacion de Extremadura,
Badajoz. Estas categorias pueden observarse en la siguiente figura.

Creencias acerca de la
naturaleza de las matematicas

y de su ensefianza aprendizaje

Como ve el estudiante para maestro como deben
aprenderse las matematicas. Percepcion de la materia

como algo abstracto, memoristico y mecanico.

Creencias acerca de uno
mismo como aprendiz de

matematicas.

Nivel de confianza y seguridad en sus capacidades,
posibilidades y habilidades para poder trabajar la
materia con éxito. Atribucion causal de éxito o

fracaso.

Creencias acerca del papel del

profesorado de matematicas

Vision de la metodologia que el profesor ha de
emplear, las caracteristicas que posee y los recursos

didacticos que utiliza.

Creencias suscitadas por el

contexto socio-familiar

Interés y expectativas de los padres, amigos,

comparieros, imagen social de las matematicas.

Relacion del gusto por las matematicas a
personalidad rara y con una mayor inteligencia y

creatividad.

Actitudes y reacciones

emocionales hacia las

Grado de perseverancia, nivel de satisfaccion,

curiosidad, y seguridad en la materia. Ansiedad que
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matematicas. provoca, sensacion de fracaso, blogueo.

Valoracion de la formacion Vision que tiene el estudiante en formacion como
recibida en los estudios de futuro maestro de matematicas acerca de sus actitudes
magisterio en relacion a las y creencias hacia la materia como consecuencia del
matematicas. estudio de esta durante la carrera.

Figura 2: Categorias en relacion al cuestionario realizado en funcion del grado de conformidad.
Blanco, Caballero, Piedehierro et al. (2010)

Son muchos los factores que podrian definir el dominio afectivo de los sujetos
(Martinez, 2005), en relacion a lo expresado por McLeod, citado por este mismo autor,
las creencias, emociones y actitudes son factores basicos del dominio, lo cual viene
definido como un extenso rango de sentimientos y estados de animo que se consideran

como algo diferente del componente cognitivo.

Llinares (2008) aporta una revision de las investigaciones realizadas en Espafa
sobre el profesor de matematicas en relacion al aprendizaje para ser profesor y la
practica profesional. La segunda agenda que describe es la del estudiante para profesor
y el formador de profesores: Aprendizaje y desarrollo profesional. En este ambito
diferencian dos tipos de agendas, una de ellas centrada en el aprendizaje y desarrollo
profesional del profesor y la otra en la teoria y la practica y en como la relacién de
ambas repercute como elemento para el desarrollo profesional del formador e

investigador.

La primera agenda, Illamada aprender el conocimiento y destrezas Utiles para
ensefiar matematicas y desarrollo profesional. Variables que influyen y contexto; en
ella los investigadores describen las concepciones que los estudiantes para profesor
tienen sobre las matematicas y en la ensefianza-aprendizaje de estas y como dan

significado a sus actuaciones en el aula.

En la formacién de profesores, segln indica Barrantes (2001) hay que tener en
cuenta todas estas ideas, ya que deben ser trabajadas en procesos reflexivos de
formacion partiendo en todos los casos de las concepciones de los estudiantes, ya que
son estas junto a sus ideas, principios y conocimientos los que caracterizaran su trabajo
como futuros maestros y profesores. Asi pues, estos futuros maestros deberan estar

capacitados para modificar sus actuaciones en el aula, cuando esto sea preciso. El
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maestro que debemos formar ha de ser capaz de saber en qué momento hay que trabajar
cada contenido, como hacerlo y cudl sera la forma més adecuada de realizarlo para que

se lleve a cabo el aprendizaje.

Tras esta pequefia revision concluir con las aportaciones de Blanco, (1997) en
las que se indica que teniendo en cuanta todo lo anterior habria que favorecer a los
estudiantes creando ambientes para que exploren ideas matematicas, de forma que los
futuros maestros sean capaces de ensefiar de forma parecida a como han sido ensefiados,
es decir, explorando, elaborando conjeturas comunicandose y razonando, es decir sean
capaces de aprender a ensefiar matematicas analizando los conocimientos, creencias y

actitudes de los estudiantes sobre las matemaéticas y su ensefianza aprendizaje.

3.3.1. Significado de términos

Dominio
afectivo

Figura 3. Descriptores especificos en el dominio afectivo en matematicas

Como se ha mencionado en el apartado anterior, el dominio afectivo comprende
una serie de actitudes y creencias entre otros conceptos. En este punto trataremos de dar
un significado a los términos utilizados como guia para las preguntas elaboradas en el

cuestionario.
El Diccionario de la Real Academia Espafola define creencias como el firme

asentimiento y conformidad que se tiene con algo. Assumpta, Batanero y Fortuny

(2004), definen las creencias o pensamientos como las ideas individuales mantenidas a
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lo largo de un periodo de tiempo sobre cierta materia, sobre uno mismo como estudiante

0 sobre el contexto social en el que se realiza el aprendizaje.

Centrados en las creencias respecto a las matematicas, Gilbert (1991), citado en
Caballero y Blanco (2007), las define como concepciones o ideas formadas a partir de la
experiencia, sobre las matematicas, su ensefianza y aprendizaje 0 sobre si mismo en

relacion a la materia.

McLeod (1992), citado en el trabajo de Caballero y Blanco (2007), establece
cuatro diferenciaciones en relacién con las creencias:

a) Creencias sobre la naturaleza de las matematicas y su aprendizaje: este

componente involucra poco al dominio afectivo, pero constituye una parte
importante del contexto social. Las matematicas se perciben como algo
inmutable, irreal, abstracto, no relacionado con la realidad, con reglas,
formulas y procedimientos,... Estas creencias influyen de forma negativa en
la actividad matematica.

b) Creencias sobre uno mismo como aprendiz de matematicas: poseen gran

carga afectiva en relacion con el autoconcepto, la atribucion del éxito y el
fracaso y la confianza. El alumno se implica més con el aprendizaje a medida
que se siente competente y confiado de sus propias capacidades.

c) Creencias sobre la ensefianza de las matematicas. A menudo se produce un

conflicto entre las ideas arraigadas en el profesor como transmisor de
conocimientos y la idea constructivista como guia del aprendizaje.

d) Creencias suscitadas por el contexto social. Influyen en el escenario de la

ensefianza aprendizaje, en la seleccion de los contenidos y las condiciones en

que debe darse dicho aprendizaje.

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola la actitud se define como
una disposicién de animo manifestada de algin modo. Hart (1989) citado Blanco,
Caballero, Piedehierro, Guerrero y Goémez (2010), define actitud como una
predisposicion evaluativa (positiva 0 negativa) que determina las intenciones que tiene
la persona e influye en su comportamiento. Guerrero, Blanco y Vicente (2002) por su

parte definen la actitud como una predisposicion permanente que se ha formado de
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acuerdo a una serie de sentimientos y pensamientos, que hace que cada persona actle de

una forma de acuerdo a sus creencias y sentimientos.

La manifestacion de las actitudes puede darse a través de ideas, percepciones,

gustos, preferencias, opiniones, creencias, emociones, sentimientos o comportamientos.

En lo que se refiere a las actitudes matemaéticas, Blanco, Caballero, Piedehierro,
Guerrero y Gomez (2010) expresan que lo que el alumno piensa y cree sobre las
matematicas influye sobre los sentimientos que puede sentir hacia dicha materia y como

consecuencia, los alumnos actlian frente a ello de forma consecuente.

Se establece una diferenciacion entre las actitudes en relacion con la materia de
matematicas (Callejo, 1994; Gomez-Chacdn, 1997; Blanco, Caballero, et al., 2010). Se
clasifican las actitudes hacia las matemaéticas y las actitudes matematicas. Las actitudes
hacia las matematicas se refieren al aprecio que el alumno/s tiene/n por esta disciplina,
asi como el interés por estudiarla. Se relaciona en gran medida con el componente
afectivo ya que se manifiesta el grado de interés, curiosidad y valoracién de la
asignatura. Por otro lado, las actitudes matematicas tienen mayor relacion con un
componente cognitivo, estas actitudes estan relacionadas con el modo de manejar
determinadas situaciones con respecto a la materia, la flexibilidad de la mente, la

objetividad, aspectos que son importantes en las tareas matematicas.

Guerrero, Blanco y Vicente (2002) opinan que algunas de las manifestaciones
actitudinales y comportamientos que los alumnos pueden manifestar ante tareas

matematicas son rechazo, negacion, frustracion, pesimismo y evitacion.

Siguiendo con los términos utilizados a lo largo del trabajo, continuaremos
definiendo las emociones. Estas se definen segun Caballero y Blanco (2007) como la
respuesta afectiva que se da como resultado a las discrepancias entre las expectativas y
pensamientos del sujeto y lo que en realidad experimenta, las acciones son el resultado
del aprendizaje, la influencia social y la interpretacion. Las emociones segun Blanco,
Caballero, Piedehierro, et al (2010) incluyen también lo fisioldgico, cognitivo,
motivacional y el sistema experiencial, y surgen como respuesta a un suceso, interno o

externo que puede influir de forma positiva o negativa en el individuo.
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Weiner (1986) citado por Gil, N. Blanco, L. y Guerrero, E. (2005), cre6 una
teoria con la que trataba explicar el comportamiento social y lo aplicé para explicar la
motivacion y la emocién. Con respecto a la emocion, analiza siete tipos de emociones
que relaciona con las dimensiones causales. En el siguiente cuadro se recoge dicha

interpretacion:

Ira Resultado negativo y atribucién de ausencia de control

Culpabilidad Resultado negativo, con atribucién de causas controlables y

falta de esfuerzo propio.

Verglienza Resultado negativo, con atribucion de causas controlables, pero

con falta de capacidad.

Desesperanza Resultado negativo y atribucion de causas estables

Orgullo y | Resultado positivo y atribucion causal interna

autoestima positiva

Autoestima negativa | Resultado positivo y atribucion causal interna

Compasién Esta relacionada con la ausencia de control

Gratitud Sélo si se atribuye a la conducta del otro el caracter de volitiva
y dirigida a beneficiarnos

Figura 4: Interpretacion atribucional de las emociones, segin Weiner (1986), Gil, Blanco y
Guerrero (2005) pagina 25.

Por lo tanto, las emociones se pueden interpretar como una consecuencia a raiz
del componente cognitivo, resultado de las atribuciones de causalidad que se llevan a

cabo tras una determinada accion.

También se ha afadido la ansiedad como respuesta que engloba aspectos
cognitivos, fisioldgicos y motores. Esta respuesta se caracteriza por tension y aprension
y aspectos motores que implican comportamientos poco ajustados y escasamente
adaptativos. La ansiedad se puede dar como respuesta a situaciones o estimulos tanto
externos como internos (pensamientos, creencias, expectativas, atribuciones...)

(Guerrero, Blanco y Castro, 2001).

La ansiedad puede verse como algo positivo o negativo dependiendo de la vision
que el sujeto quiera darle. Una activacion elevada puede favorecer si el sujeto se lo toma
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como motivacion, y del mismo modo, una baja activacion puede favorecer si se
compara con la relajacion, pero al mismo tiempo perjudicar si la interpreta como

aburrimiento. (Guerrero, Blanco y Castro, 2001).

La motivacion es otro de los conceptos que se introducen en el cuestionario
realizado. El término de motivaciéon aparece definido en el Diccionario de la Real
Academia como un “ensayo mental preparatorio de una accion para animar o

animarse a ejecutarla con interés y diligencia”.

Pefia (2006) describe la motivacion como un impulso que se genera por parte del
alumno por la necesidad o voluntad de querer aprender algo nuevo y que se siente
atraido a pesar del esfuerzo que requiere. La motivacion puede constituir un aumento de
expectativa y de tension, determinando la movilizacion de una energia que dirige la

conducta.

La motivacion segin Casado (1998) es algo que esta sujeto al alumno y no a la
materia que se esta estudiando, por esta razon se plantea la pregunta de ¢como lograr
que la materia sea motivante para el sujeto? En este mismo articulo, el autor menciona a
Ausubel (1978) sefialando como el aprendizaje significativo puede motivar al alumno a
que sea el quien construya su propio aprendizaje y este sea significativo. Otro factor que
relaciona con la motivacion este autor es la confianza que el sujeto pueda sentir hacia si
mismo en relacion con las capacidades personales y la seguridad que siente en él
mismo. Por ultimo, relaciona la motivacion con la teoria de la atribucion, es decir la
importancia que tiene que el alumno sepa imputar u otorgar el motivo de éxito o fracaso

a factores tanto externos como internos a uno mismo.

3.3.2. Concepciones de los estudiantes en formacion para maestros en el area de

matematicas

Hay un gran nimero de trabajos que estudia las concepciones de los maestros,
no solo de los estudiantes para maestro sino también de los maestros en ejercicio. Como
veremos a continuacion, las concepciones estan presentes en numerosos trabajos lo cual

demuestra la gran importancia de estas en la formacion de profesores.
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Las concepciones aparecen como algo importante en el estudio del
comportamiento humano, este término fue utilizado por Piaget en alguno de sus
estudios psicologicos. En el diccionario de la Real Academia Espafiola encontramos la
definicion de concepciones como la “accion o el efecto de concebir”, si indagamos un
poco mas concebir lo define como “comprender, encontrar justificacion a los actos o
sentimientos de alguien”. Thompson (1992), citado por Da Ponte, (1999), caracteriza
las concepciones como “una estructura mental general, abarcando creencias, los
significados, conceptos, las proposiciones, reglas, las imagenes mentales, preferencias,
y gustos” (p.130). Las concepciones son dificiles de estudiar ya que son algo interno del
individuo y bastante huidizas. (Da Ponte, 1999)

En el trabajo presentado por Blanco y Barrantes (2003) asumen que las
concepciones se desarrollan durante la etapa escolar y son estables y resistentes a los
cambios. Sefialan que una de las causas de que estas concepciones existen esta
relacionada con los conceptos que los estudiantes para maestro han adquirido a lo largo
de su vida y a medida que ha pasado el tiempo, estas se han hecho implicitas y estables
y condicionaran el uso que hagan de ellas, bien como ciudadanos o como profesores.
Las concepciones han de ser un referente importante en el proceso de aprender a
ensefiar matematicas, ya que actlan como una especie de filtro que los estudiantes
utilizan de forma consciente o inconsciente para filtrar o bloquear contenidos de la
Didactica de las matematicas e interpretar su propio proceso formativo. (Blanco y
Barrantes, 2003).

En el proceso de formacion las concepciones cobran un papel importante ya que
el estudiante ha de “restaurar” el modelo inicial y formar un nuevo conocimiento a
partir de esas ideas primarias. Para que esta reestructuracion sea notable es necesario,
por un lado la implicacion activa, es decir que el proceso debe girar en torno a
problemas practicos, y por otro lado, es necesario que se efectle un ajuste entre las
ideas iniciales y la informacion que se va desarrollando, esta interaccion es la que
propicia un desarrollo significativo. El formador de los futuros maestros ha de conocer
las concepciones que estos tienen como pieza clave a la hora de disefiar y desarrollar

procesos en formacion. (Azcarate, 1995)
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Thompson (1992), citado por Barrantes (2001), concluye que si queremos
comprender la actuacion del profesor en el aula, debemos conocer las ideas que tienen si

queremos que haya un cambio en éstas.

En relacion a las concepciones que los alumnos pueden presentar hacia el
estudio de las matematicas, Caballero (2007), las creencias que los estudiantes tienen
acerca de la naturaleza de las matematicas y de su ensefianza y aprendizaje puede
considerarse como Util y necesaria para desenvolverse en la sociedad de forma
adecuada, asi como para asimilar y dominar asignaturas relacionadas con la materia. En
relacion a cobmo deben aprenderse las matematicas, existen diferentes opiniones, ya que
algunos opinan que son una materia memoristica asi como otros discrepan con esta

opinidn relacionando las matematicas con un tipo de materia mecanica.

En el mismo estudio de Caballero (2007), los estudiantes manifiestan que la
actitud del profesorado, la relacion que establecen y la cercania es algo que se valora de

forma positiva, asi como el entusiasmo que el profesorado pueda manifestar dia a dia.

La importancia del estudio de las concepciones de los estudiantes para maestro
sobre las matematicas es algo importante ya que, como sugiere Kilpatrick (1985), en
Pino (2012), es necesario ayudar a los estudiantes para que sepan manejar sus propios

recursos mentales.

Existe una fuerte relacion entre las concepciones de los docentes de matematicas
por una parte y la vision que tienen sobre el aprendizaje y la ensefianza de esta materia y
su propia practica. Todo ello, de manera consciente 0 no, las creencias modelan el
comportamiento matematico, las creencias son abstraidas de las experiencias personales

y esto conduce a la consideracion de la practica matematica. (Pino, 2012)

3.4. Modelos de profesor

Diversas investigaciones sobre las creencias y convicciones de los profesores
con respecto a la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes, y sobre lo que los

profesores dicen que hacen cuando ensefian nos llevan a realizar una diferenciacién
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entre dos grandes modelos: el modelo de transmision del conocimiento o modelo
centrado en la ensefianza y el modelo centrado en el aprendizaje, también conocido
como modelo centrado en el alumno. Gargallo, Fernandez y Jiménez, 2007.

A continuacion se muestra una tabla con ambos modelos realizada por estos

mismos autores:

Modelo centrado en la Este modelo esté centrado en la ensefianza
ensefianza/tradicional/centrado en el y entiende el conocimiento como algo
profesor, transmisor de informacion construido externamente. La ensefianza se

entiende como la transmision de
conocimientos por parte del profesor, que
es el que sabe.

Se utiliza como método la leccién
magistral y la exposicion del profesor. La
interaccion entre profesor y alumnos es

bésicamente unidireccional.

Modelo centrado en el Este modelo entiende el conocimiento no
aprendizaje/constructivista/centrado en como algo fijo e inmutable, sino como una
el alumno/facilitador del aprendizaje construccion social y negociada en la que,
tanto el profesor como el alumno tienen la
responsabilidad de organizar y
transformar ese conocimiento.

El aprendizaje se ve como un proceso de
construccién personal del conocimiento,

el papel del profesor es el de facilitador
del aprendizaje del estudiante, es
importante para el profesor conocer bien
la materia y disponer de formacion
didactico pedagdgica para que sea capaz
de disefiar entornos ricos de aprendizaje.
El profesor utiliza diversos métodos para
implicar al alumno fomentando la
comprension, autonomia y su propio

desarrollo personal. La interaccion es

27




preferentemente bidireccional, se tienen
en cuenta las concepciones del alumno y
se busca comprobar su comprension de los
contenidos promoviendo la negociacién

de significados.

Figura 5: Modelos docentes (Gargallo, Fernandez y Jiménez, 2007)

Esta clasificacion puede ayudar a entendernos las respuestas de los alumnos y

nos serd util en el andlisis de los datos y la elaboracion de las conclusiones finales.

3.4.1. Efecto pigmalion

El “efecto pigmalion” es un término acufiado por Rosenthal y Jacobson que hace
referencia a “las expectativas y previsiones de los profesores sobre la forma en que de
alguna manera se conducirian los alumnos, determinan precisamente las conductas que

los profesores esperaban’ (Rosenthal y Jacobson, 1968, citado en Gavidia, 2008).

Se han hecho numerosas investigaciones sobre el efecto que causa la visién que
los profesores tienen sobre los alumnos y de ahi la importancia de afiadir este apartado
dentro de los modelos de profesorado, ya que es importante tener en cuenta que las
expectativas que tienen los profesores sobre los alumnos apoyan a estos y pueden tener
un efecto positivo o0 negativo sobre los estudiantes. Sanchez y Lopez (2005), expone
que se ha encontrado relacion entre el éxito académico y la motivacion de los
estudiantes respecto de los contenidos pedagdgicos, asi como entre la confianza en si
mismo y la que tienen los profesores y las instituciones en cuanto a su capacidad de

aprendizaje.
Es importante tenerlo en cuenta en esta investigacion, ya que la motivacién que

los profesores transmitan a los estudiantes es un factor importante a la hora de estudiar

las emociones que los alumnos sienten hacia cierta materia.

3.5. Estudio sobre la didactica de las matematicas

3.5.1. Curriculo de Educacion Infantil en la Comunidad de Extremadura
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En este apartado se pretende hacer una breve descripcion de los elementos
matematicos que aparecen en el curriculo de Educacion Infantil de la Comunidad de

Extremadura.

Entendemos como curriculo de Educacion Infantil el conjunto de competencias,
objetivos, contenidos, orientaciones metodoldgicas y criterios de evaluacion que regulan

la practica educativa en esta etapa.

En el curriculo de Educacién de Extremadura vienen marcadas las finalidades
que tiene esta etapa que abarca desde los tres a los seis afios, para conseguir el
desarrollo de las capacidades de los nifios y nifias, asi como atender a las necesidades y

a los intereses que se tienen a estas edades.

El planteamiento que se realiza en este documento no solo se limita a la
adquisicion de conceptos y conocimientos, sino también al desarrollo de las habilidades
béasicas, actitudes y valores, es decir, la educacién afectiva es un elemento fundamental

en esta etapa.

La Educacidn Infantil se organiza en torno a tres areas de conocimiento:
- Conocimiento de si mismo y autonomia personal
- Conocimiento del entorno

- Los lenguajes: comunicacion y representacion

Uno de los objetivos generales de la segunda etapa de Educacion Infantil es que

el nifio/a se inicie en el desarrollo de las habilidades 16gico-matematicas.

Centrandonos en este segundo ciclo de la etapa de Educacién Infantil, el area de
conocimiento del entorno tiene como objetivo facilitar al alumnado el descubrimiento,
conocimiento y comprension del espacio inmediato que le rodea. Esta area contribuye al
desarrollo de la competencia matematica, en ella se ponen las bases para que los nifios
comiencen a utilizar los componentes del lenguaje matematico (manejo de
cuantificadores, resolucion de problemas sencillos, conteo,...) para enfrentarse a

aquellas situaciones de la vida cotidiana que lo requieren.
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El primer bloque de contenidos dentro de esta &rea, esta especialmente relacionado

con contenidos matematicos. En él se intentard que los nifios aprendan los siguientes

contenidos:

Propiedades y relaciones de objetos.

Comparacion de distintos objetos en funcion de sus propiedades.

Agrupacion de objetos en colecciones atendiendo a sus semejanzas Yy
diferencias.

Verbalizacion del criterio de pertenencia o no pertenencia a una coleccion.
Ordenacion de objetos atendiendo al grado de posesion de una determinada
cualidad.

Gusto por explorar objetos, contarlos y compararlos, asi como por actividades
que impliguen poner en préctica conocimientos sobre las relaciones entre
objetos.

Cuantificadores bésicos.

Utilizacion de los cuantificadores adecuados para referirse al grado de presencia
de una determinada cualidad en objetos y colecciones.

El nGmero.

Comparacién de colecciones de objetos. Igual que, menos que, mas que.
Aplicacion del ordinal en pequefias colecciones ordenadas.

Construccion de la serie numérica mediante la adiccion de la unidad.

Utilizacion de la serie numérica para contar elementos y objetos de la realidad.
Representacion gréafica de la cuantificacion de las colecciones de objetos
mediante codigos convencionales y no convencionales.

Resolucién de problemas que impliquen la aplicacion de sencillas operaciones
(quitar, afadir, repartir).

Apreciacion de la utilidad de los nimeros y de las operaciones en los juegos y
problemas que se presentan en la vida cotidiana.

La medida.

Comparaciones (mas largo que, mas corto que, mas grande que, mas pequefio
que).

Exploracion del tamarfio de objetos mediante la unidad de referencia elegida.
Estimacion de la duracion de ciertas rutinas de la vida cotidiana en relacion con

las unidades de tiempo (dia, noche, mafiana, tarde, semana, festivo...)
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- Utilizacion de los instrumentos de medida del tiempo para estimar la duracion
de ciertas rutinas de la vida cotidiana.

- Curiosidad por descubrir la medida de algunos objetos de interés en la medicion
del tiempo.

- Formas, orientacion y representacion en el espacio.

- Situacién y desplazamiento de objetos en relacion a uno mismo, en relacion de
uno con otro, de uno mismo en relacion con los objetos.

- Utilizacién d las nociones espaciales basicas para explicar la ubicacion propia,
de algun objeto, de alguna persona.

- Exploracidn sistematica de algunas figuras y cuerpos geométricos para descubrir
sus propiedades y establecer relaciones.

- Interés por mejorar y precisar la descripcion de situaciones, orientaciones y

relaciones.

A partir del estudio de dichos contenidos se pretende que el nifio sea capaz de
discriminar objetos y elementos del entorno, clasificarlos, agruparlos, ordenarlos,
realizar colecciones segun semejanzas... Se valorard el desarrollo de determinadas
habilidades l6gico-matematicas, y que como consecuencia sea capaz de establecer

relaciones cualitativas y cuantitativas entre elementos y colecciones.

Partiendo de las matematicas como una materia dificil, se insiste en la necesidad de
su correcta iniciacion. Los profesores han de poner especial atencion en la iniciacion
matematica de los alumnos, estando por encima de los gustos o creencias particulares.
La educacion preescolar forma un todo integral, por lo que las matematicas y el
lenguaje han de desarrollarse de forma paralela. EI maestro de Educacion Infantil no
debe apresurarse saltdndose las fases previas, conviene que se plantee la instruccion a
través de procesos graduados, donde cada escalon este diferenciado del anterior por
algun aspecto (Martinez, 1991)

Como hemos observado en el curriculo de Educacion Infantil aparecen numerosos
contenidos matematicos que analizaremos y categorizaremos a continuacion siguiendo
el libro de Martinez El curriculum matematico en la Educacién Infantil. Desarrollo y

actividades.
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En primer lugar, uno de los contenidos a los que se hace alusion es la logica
matematica. La légica esté en la base de todas las actividades humanas, ya que una de
las principales actividades es observar y analizar las actuaciones para poder actuar
consecuentemente con ellas. Por esta razon, se entrena a los alumnos con la logica,
proporcionandoles una base para el futuro. Una de las actividades que se realiza en esta

etapa y que conlleva la légica como tema transversal son las clasificaciones.

Los conjuntos. Los conjuntos constituyen un instrumento adecuado para el alumno a
partir del cual desarrollan aspectos 16gicos, de numeracion, de operacion y conceptos de
relacion. A partir de los conjuntos el nifio puede establecer comparaciones entre
diferentes conjuntos o relaciones de igualdad entre ellos.

Iniciaciéon al numero. Durante esta etapa el nifio se enfrenta por primera vez a la
numeracion. Para ellos no es una tarea facil ya que han de entender los nimeros en
funcién de cantidades, relacionar el nimero con la palabra que lo representa, sustituir

dibujos por nimeros, correspondencias...

La medida, este contenido hace referencia a una unidad que a su vez hace referencia
a otra unidad mas pequefia, y asi sucesivamente. La medicion puede presentarse al nifio
desde dos puntos de vista, cualitativo y cuantitativo, por ejemplo el color no puede
medirse pero si la temperatura, el nifio necesita muchos tipos de magnitudes claramente

diferenciadas y mucho tiempo para poder trabajar este concepto.

Por ultimo, siguiendo con la categorizacion del mismo libro, se hace referencia a las
matematicas del espacio, el nifio como explorador del espacio, experimenta con las
formas de los juguetes, objetos, cosas que le rodean y puede tocar. Por esta razon, la
geometria en el aula de preescolar ha de trabajarse de forma simultanea al igual que, por
ejemplo, la aritmética. La topologia cobra también especial importancia en este periodo

ya que el nifio comienza a evadirse del egocentrismo y a desarrollar su psicomotricidad.

3.5.2. Papel del maestro en Educacion Infantil
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El maestro de Educacién Infantil desempefia un papel muy importante en el
desarrollo del nifio, ya que es él quien va a servir como guia en el aprendizaje de un

grupo de alumnos.

Tanto las caracteristicas del formador, sus vivencias y la metodologia que utilice
en el aula marcara de forma singular las relaciones que establezca el grupo de nifios en

estos primeros afnos.

La funcion del maestro de Educacion Infantil en el aula es la de contribuir al
desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual y estara en contacto con las familias para
informar de este proceso de ensefianza aprendizaje. Es por ello que la formacion de los
futuros maestros ha de orientarse hacia la adquisicion de una metodologia de trabajo
cientifico que, estableciendo una relacion adecuada entre conocimientos tedricos y

précticos le habilite para el desempefio de su funcion (Bermejo, 2010).

Continuando con esta autora, la formacion se entiende como un proceso
continuo y permanente que ha de contemplar los siguientes aspectos:

- Conocimientos en torno al nifio: el maestro ha de conocer las etapas por las que
pasa el desarrollo del nifio, el desarrollo afectivo, social y psicolégico...

- Conocimientos pedagogicos: el maestro debe conocer distintos tipos de
metodologia para utilizar en el aula, recursos didacticos, modelos de
intervencion. ..

- Conocimientos sociologicos: en este tipo de conocimiento se incluyen aquellos
que habilitarian al educador para la adecuada integracion de su aula y del centro

en el contexto sociocultural en el que se encuentra.

El maestro de Educacion Infantil se encargard de formar a los miembros mas
jévenes proporcionandoles una serie de actividades planificadas con las que se facilitara

el aprendizaje considerado como basico para el desarrollo de una persona.
Las funciones y actitudes del maestro son muy importantes en esta etapa, cobrando

especial importancia los aspectos afectivos, ya que es imprescindible que el maestro/a

genere un espacio que permita a los nifios desarrollar una imagen ajustada y positiva.

33



3.5.3. Evaluacién

Segun el Decreto 4/2008 por el que se aprueba el curriculo de Educacion Infantil
de Extremadura, los criterios de evaluacion que se utilicen en esta etapa tienen que tener
en cuenta los objetivos y los contenidos de las diferentes areas contenidas en este
mismo documento. La evaluacion tendra un caracter formativo que permitira realizar las
correcciones necesarias para que todos los nifios y nifias del aula alcancen los objetivos
propuestos. También ha de ser global y continua, ajustandose al proceso de ensefianza

aprendizaje y utilizando diversas técnicas de evaluacion y recogida de datos.

Profundizando en el curriculo encontramos un criterio general propuesto para la
evaluacion de las matematicas en el segundo ciclo de Educacién Infantil, este es el
siguiente:

- Saber discriminar objetos y elementos del entorno inmediato y actuar sobre

ellos. Agrupar, clasificar y ordenar elementos y colecciones segin semejanzas y

diferencias sostenibles, discriminar y comparar y cuantificar colecciones

mediante el uso de la serie numérica.

3.5.4. Propuestas curriculares

Si realizamos una revision de las distintas propuestas curriculares de
matematicas en Educacién Infantil, hay que tener en cuenta la importancia de las

matematicas en esta etapa.

Las matematicas ayudan al nifio en el proceso de conocimiento del entorno y le
permite centrar su atencién entre las relaciones existentes entre los distintos objetos o
grupos de objetos, aspectos cuantitativos, caracteristicas... Esto el nifio lo construye

lentamente a través de su experiencia. (Amords y Mira, 1990)

Continuando con las mismas autoras, se hace referencia al disefio curricular de
las matematicas en esta etapa, para ello plantea partir de objetivos como es favorecer

una buena estructuracion mental y también proporcionarle una herramienta para el
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descubrimiento e interpretacion del entorno. Partiendo de ello, deben adaptarse las
necesidades sociales y determinar los contenidos necesarios para acercar la vida escolar
y real. En matematicas el aprendizaje sigue un camino en el que cada vez la abstraccion
va siendo mayor, por lo que al intentar plantear un nuevo concepto debemos encontrar
cuales son los conceptos de los que partimos previamente, estableciendo asi un
aprendizaje significativo en el que se parte de los conocimientos existentes y de las

nociones ya asimiladas para ir relacionandolo con los nuevos conocimientos.

En la “Propuesta curricular de Educacion Infantil 2° curso” realizada por el
Instituto Espafiol “Giner de los Rios” (2009), sefialan que la metodologia que debe
usarse en estas etapas ha de ser globalizada, teniendo en cuenta el pensamiento global
propio de esta edad. Se tendra en cuenta la vivencia, manipulacion y representacion
durante el proceso de aprendizaje significativo. Para que los nifios adquieran la
competencia matematica se propone emplear distintas expresiones matematicas como
medio para interpretar situaciones de la vida real, asi como favorecer las nociones de
tiempo, espacio, causalidad, y cuantificaciébn como herramientas para interactuar con el

medio.

3.5.5. Materiales y recursos en la ensefianza de las mateméticas en el segundo ciclo

de Educacion Infantil.

Considerando al alumno como eje central de su propio aprendizaje y la
metodologia propuesta en la etapa de Educacion Infantil, los maestros y maestras
pueden realizar una programacion en la que aparezcan materiales y recursos que
acerquen al nifio las matematicas y consigan que se realice un aprendizaje significativo,
ayudando al mismo tiempo a que el nifio utilice instrumentos que sean apropiados a su

edad y despierten el interés del alumnado.

Los materiales que estén presentes en el aula de infantil han de cumplir, segun
Ibafiez, (1992), una serie de propdsitos que son:
- Discriminar cualidades de los objetos.
- Adquirir el concepto matematico de forma atractiva, natural y sin limite de
tiempo.

- Participar en un proyecto de equipo desarrollando el espiritu de colaboracién.
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Implicar a las familias ayudando a su hijo a buscar y describir el objeto.

Adquirir procedimientos ordenados para realizar la actividad.

Este mismo autor diferencia varios tipos de materiales atendiendo a un punto de

vista psicopedagogico y con los que se pueden suscitar actividades matematicas. Estos

materiales son:

Materiales pedagdgicos adquiridos en los comercios y de tipo didactico, como
los rompecabezas, puzles, dominds, loteria, asociacion... Para utilizarlos es
necesario seguir unas reglas fijas.

Materiales especificos del area de matematicas: bloques logicos, regletas,
abacos, nimeros en color.

Materiales o juegos que permiten realizar actividades matematicas. Estos
materiales se pueden construir con objetos de deshecho, como cajas, botones,
vasos, tapones... y permiten establecer relaciones, correspondencias,
conjuntos...

Materiales transformados, que son todos aquellos que se realizan con el

propdsito de suscitar en el nifio el interés por las matematicas.

3.5.6. Programa de matematicas en el Grado de Educacion Infantil

En el programa de la asignatura “Educacion Matematica Infantil” impartida en

el segundo curso grado de Educacion Infantil.

Las competencias que se plantean que los alumnos han de adquirir durante el

transcurso de esta materia son:

Conocer los objetivos, contenidos curriculares y criterios de evaluacion de la
Educacion Infantil.

Promover y facilitar los aprendizajes en la primera infancia, desde una
perspectiva globalizadora e integradora de las diferentes dimensiones cognitiva,
emocional, psicomotora y volitiva.

Disefar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad que
atiendan a las singulares necesidades educativas de los estudiantes, a la igualdad

de género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos.

36



Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella y abordar la resolucion
pacifica de conflictos. Saber observar sistematicamente contextos de aprendizaje
y convivencia y saber reflexionar sobre ellos.

Conocer las implicaciones educativas de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion y, en particular, de la television en la primera infancia.
Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente.
Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje autbnomo y cooperativo y
promoverlo en los estudiantes.

Conocer los fundamentos cientificos, matematicos y tecnoldgicos del curriculo
de esta etapa as6 como las teorias sobre la adquisicién y desarrollo de los
aprendizajes correspondientes.

Conocer estrategias didacticas para desarrollar representaciones numéricas y
nociones espaciales, geométricas y de desarrollo I6gico.

Comprender las matematicas como conocimiento sociocultural.

Conocer la metodologia cientifica y promover el pensamiento cientifico y la
experimentacion.

Elaborar propuestas didacticas en relacion con la interaccion ciencia, técnica,
sociedad y desarrollo sostenible.

Fomentar experiencias de iniciacion a las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Saber utilizar el juego como recurso didactico, asi como disefiar actividades de
aprendizaje basadas en principios ludicos.

Utilizar las nuevas tecnologias de la informacion como instrumento de trabajo
intelectual y como elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse.
Mantener una actitud de innovacion y creatividad en el ejercicio de su profesion.
Ser conscientes del derecho a la igualdad de oportunidades de las personas con
discapacidad y aplicar medidas orientadas a evitar o compensar las desventajas
de una persona con discapacidad para participar plenamente en la vida, politica,
economia, cultural y social.

Aplicar los conocimientos a su trabajo y resoluciéon de problemas dentro de su
area de estudio.

Reunir e interpretar datos relevantes para emitir juicios.
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El temario que se trabaja en esta asignatura, ordenado por temas de ensefianza y
contenidos que aparecen en cada uno de estos temas, son los siguientes:

Tema 1. Ensefianza-aprendizaje de las matematicas en la Educacion Infantil.
En este tema se trabajan los aspectos generales de la ensefianza de las
matematicas. Concepciones sobre las Matematicas y su ensefianza.
Formacion matematica de los maestros de Educacion Infantil. Curriculo
matematico en la Educacion Infantil.

Tema 2. Principios y conceptos basicos ldgicos y pre-numeéricos.
Los contenidos que se trabajan son los conjuntos, la conservacion de la
cantidad, las seriaciones, correspondencias, clasificaciones, la inclusion
de la parte en el todo y los cuantificadores.

Tema 3. Iniciacion al nimero.
Se estudian las consideraciones didacticas entorno al numero, el
procedimiento general de iniciacion al ndmero, los meétodos de
aprendizaje y ensefianza de los nimeros, enumerar y contar, el proceso
de simbolizacion y los materiales y juegos para la iniciacion al nimero.

Tema 4. La matematica del espacio en la Educacion Infantil.
En este tema se abordaran conceptos topoldgicos, el nifio en el espacio, la
necesidad de la orientacion espacial, la orientacién del nifio y los objetos
en los diferentes espacios y los conceptos geométricos: actividades y
juegos.

Tema 5. La medida en la Educacion Infantil.
Se estudiaran los conceptos previos, las fases generales para la ensefianza
de la medida de cada una de las magnitudes fundamentales y el desarrollo

de estas fases en medidas de longitud, capacidad, peso y tiempo.
Una vez comentados los distintos puntos de nuestro marco tedrico, se presenta a

continuacion un esquema general en el que se puede observar un pequefio resumen de lo

tratado en este capitulo y que nos sirve de enlace con el capitulo siguiente.
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APORTACIONES TEORICAS

PERFIL DE LOS ESTUDIANTES

MODELOS DE PROFESOR EN EL AULA.

- Efecto pigmalion

ESTUDIO SOBRE LAS CONCEPCIONES Y
CREENCIAS DE LOS ESTUDIANTES PARA
MAESTRO EN EL GRADO DE EDUCACION
INFANTIL.

- Significado de términos.

- Estudio de las concepciones de los
estudiantes para maestro en matematicas.

DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS:

- Curriculo de Ed. Infanitl en Extremadura y
programacion de la asignatura de
matemadticas para los estudiantes para
maestro de Ed. Infantil.

- Estudio de la metodologia evaluaciéon vy
recursos de las matematicas en la etapa de
Infantil.

Figura 6: Esquema general de las aportaciones tedricas a la investigacion
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CAPITULO 4. Metodologia

4.1. Metodologia inicial.

Los métodos mas utilizados en este trabajo se enmarcan en el paradigma
cuantitativo, pero, a modo de completar se utilizara también el método cualitativo para

profundizar en alguna de las cuestiones.

La combinacion de ambas metodologias es algo imprescindible para la
consecucion de los objetivos planteados, la aplicacion de ambos métodos beneficia a la
investigacion ya que se complementan y se solventan las carencias que puede conllevar

el uso de un solo método.

Este trabajo se clasifica dentro de las “Agendas de investigacion en Educacion
Matematica en Espafia. Una aproximacion desde “ISI-web of knowledge” y ERIH”” de
Llinares, (2008). Se identifica con dos tipos de agendas de las cuatro propuestas hechas
por el autor. En primer lugar, este trabajo guarda cierta relacion con el Ambito B
“Estudiante para profesor, profesor y el formador de profesores: aprendizaje y
desarrollo profesional” ya que se centra en describir las concepciones que los

estudiantes para profesor tienen sobre las matematicas.

El otro ambito en el que este trabajo puede enmarcarse es el Ambito C, “Las
creencias y el dominio afectivo: actitudes y cognicion”, 10s trabajos que aqui clasifica
Llinares (2008) investigan el papel que desempefias las creencias, las actitudes y la

dimensién emocional en el proceso de aprendizaje de las matematicas.

Para la elaboracion de este trabajo, se elabord un cuestionario cerrado utilizando
una escala tipo Likert, siendo 1 total desacuerdo y 5 totalmente de acuerdo. Teniendo en
cuanta las desventajas por utilizar este tipo de escala, ya que segun han probado
numerosos estudios, las aprobaciones siempre superan a las desaprobaciones,
independientemente de las afirmaciones planteadas, por esta razon se incluyeron

también una serie de preguntas abiertas, para profundizar en algunas de las cuestiones.
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4.2. Poblacion de estudio y muestra.

El cuestionario se aplico a un total de 39 alumnas, todas ellas mujeres, del
primer curso del Grado de Educacion Infantil de la promociéon 2013-2014. Aun no
habian cursado ninguna asignatura relacionada con las matematicas ya que la

“Diddctica de las matemdticas” se imparte en el segundo curso.

La aplicacion de los cuestionarios se llevé a cabo al finalizar una de sus clases y
con el permiso de la tutora de dicha asignatura. Antes de entregar los cuestionarios a las
alumnas se hizo una breve aclaracion de lo que se pretendia con este trabajo y del
estudio que estaba realizando. Una vez aclarado, se repartio entre los asistentes los

cuestionarios y se dej6 que lo rellenasen sin establecer ningun tipo de limites de tiempo.

Cuando se aplico el cuestionario sobre la muestra no habiamos tenido relacion
alguna, se presento el cuestionario como algo individual y completamente andénimo para
conseguir que las respuestas fueran lo mas sinceras posibles y no presentara influencia

alguna.

Se eligid el horario lectivo para obtener una muestra amplia de alumnos. Para
evitar que los alumnos que no presentaban interés por el cuestionario pudiesen influir de
forma negativa en los que si lo estaban, todos permanecieron sentados hasta que la clase

entera hubo terminado de responder el cuestionario.

Las aclaraciones que se realizaron antes de comenzar el cuestionario fueron las
siguientes:

- Se aclaro el porqué de la necesidad de este cuestionario para el estudio que
estabamos realizando, por lo que necesitabamos que las respuestas fuesen lo mas
sinceras posibles.

- No pretendiamos realizar ningin tipo de evaluacién sobre ellos, por lo que
necesitabamos que las respuestas no fuesen lo que queriamos oir.

- No era preciso responder en orden, pero si necesitabamos que todas las
respuestas fuesen contestadas, en caso de no contestar alguna necesitdbamos

saber el motivo.
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4.3. Categorias. Definicion.

Para estudiar las creencias, actitudes y la motivacion de los estudiantes para
maestro de Educacion Infantil sobre las matematicas se elaboré un cuestionario que
atendiese a una serie de categorias elaboradas a raiz del marco teérico planteado en el

capitulo 3.

Asi pues las categorias finales sobre las que queriamos indagar son:
- Actitudes hacia las matematicas.
- Creencias hacia las matematicas.

o Recuerdos y expectativas.

o Materiales y recursos.

o Contenidos de Educacion Infantil.

- Motivacion que sienten los alumnos/as hacia las matematicas.

Estas categorias no se consideran independientes unas de otras, pues la
informacidn recogida en una de ellas puede ayudarnos a completar otra. Cada una de
estas categorias nos permitira la obtencion de informacion de forma individualizada de
cada uno de los estudiantes encuestados y, de forma final, la elaboracion de unos

resultados a nivel global del aula.

La primera categoria que hemos diferenciado son las actitudes hacia las
matematicas. Las actitudes pueden expresarse como ideas, gustos, preferencias,
opiniones, creencias, emociones, comportamientos y formas de actuar. En el trabajo de
Martinez, (2007), aparece una distincion de los cuatro componentes actitudinales, estos
también fueron mencionados por Gallego Badillo (2000), Cembranos y Gallego (1988),
Sarabia (1992), Robbins (1994), Bolivar (1995), Myers (1995), Gémez (1998) y GOmez
Chacon (2000).

Estos componentes son:

- Componente cognoscitivo (el conocer / el saber)

- Componente afectivo (la emocion / el sentir)

- Componente conativo o intencional (la intencion)

- Componente comportamental (el comportamiento)
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En esta categoria nos centramos en el componente afectivo, la emocion / el
sentir. Esta dimension pone de manifiesto las emociones que los alumnos sienten, bien

de rechazo o aceptacion, hacia la materia de las matematicas.

La siguiente categoria que diferenciamos son las creencias que tienen los
alumnos hacia las matematicas. Este es uno de los componentes del conocimiento
subjetivo e implicito del estudiante. Las creencias se categorizan a su vez en términos
de la materia a estudiar: creencias acerca de las matematicas, acerca de uno mismo,
acerca de la ensefianza de las Matematicas y acerca del contexto en el cual la educacion
matematica se estudia (Mcleod, 1992; Hidalgo, Maroto y Palacios, 2004).

En este trabajo las subcategorias que se han diferenciado dentro de esta son: recuerdos y
expectativas; materiales y recursos y contenidos en Educaciéon Infantil. Con ello
pretendemos conocer que contenidos creen que se estudian en esta etapa antes de
trabajar la asignatura de Didactica de las matematicas durante el grado. También se
pretende conocer que materiales conocen, cdmo pueden usarlos y la importancia que

otorgan a esta materia en su futura profesion.

La tercera categoria que hemos sefialado es la motivacion matematica. La
habilidad de los profesores para aumentar la motivacion de los estudiantes es algo clave
en la educacion. Un autoconcepto positivo es la clave de la motivacion del alumno, pero
también concierne a los profesores algunos de los factores implicados en la motivacién
como satisfacer las necesidades de los alumnos y desarrollar sus intereses (Llera y
Alvarez, 1995).

4.4. Elaboracion de los cuestionarios.

Para realizar el estudio sobre la actitud que muestran los maestros sobre las
matematicas y conocer los materiales y contenidos que relacionan con la Educacion
Infantil, el primer paso fue la elaboracion de una serie de categorias y su justificacion,

desarrollado en el apartado anterior.

El siguiente paso fue la elaboracion del cuestionario teniendo en cuenta estas

categorias a las que nos hemaos referido. En este estudio se realiz6 un cuestionario con el
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cual se pretende recoger informacion de los estudiantes en relacion al objetivo del

trabajo.

Las preguntas del cuestionario han sido redactadas a raiz de la revision teorica y
modificando alguna de las preguntas pertenecientes a cuestionarios utilizados en las

investigaciones revisadas.

Para estudiar la validez del cuestionario se propuso una experiencia piloto en la
que se paso los cuestionarios a un pequefio grupo de alumnos ajenos al grupo con el que
se trabajo el cuestionario final. Con esta accion se pretendia que los encuestados

aportasen datos significativos para la mejora del instrumento de nuestra investigacion.

El cuestionario también fue evaluado por expertos para obtener un instrumento

validado y fiable con el que poder trabajar.

Con la informacion recogida tras estas pruebas se obtuvo el cuestionario

definitivo que se pasoé a la poblacion seleccionada.

La presentacion de las preguntas en el cuestionario no lleva un orden siguiendo
las categorias, ya que muchas preguntas podrian parecer redundantes a los alumnos si se
hiciesen seguidas.

Hechas estas aclaraciones pasamos a exponer las preguntas que aparecen en el

cuestionario definitivo clasificadas en cada una de las categorias.

Categoria 1 Actitudes hacia las matematicas.

En esta categoria pretendemos que el estudiante nos informe sobre lo que siente
hacia las matematicas, como son sus actitudes frente a esta materia y si el profesor

puede influir en estas actitudes.

1. Me gustan las matematicas
1 2 3 45

2. Dependiendo del profesor de matematicas mi actitud ante esta materia ha sido
diferente
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1 2 3 45
3. Mi actitud hacia las matematicas es de: (se puede sefialar mas de una)
a. Actitudes negativas: rechazo __ ansiedad _ miedo _ asco
b. Actitudes positivas: motivacion __ curiosidad __ alegria
4. No tengo miedo a las matematicas
1 2 3 45
5. Las matemaéticas me ponen nervioso
1 2 3 45
6. Una prueba de evaluacidén de matematicas me pone nervioso
1 2 3 45

Categoria 2_ Creencias sobre las matematicas.

Subcategoria 2.1 Recuerdos y expectativas

En esta subcategoria se pretende conocer la concepcion que los alumnos tienen
sobre la materia de matematicas, acerca de como se ven ellos respecto a esta materia y

si creen que seran importantes en su trabajo como futuros maestros y maestras.

1. Soy bueno en matematicas
1 2 3 45

2. Las matematicas seran importantes en mi profesion
1 2 3 45

3. ¢Crees que son importantes las matematicas en Ed. Infantil?
1 2 3 45

Subcategoria 2.2 Materiales y recursos

Con las preguntas que se muestran a continuacion se pretende conocer cual son los
materiales que conocen y como podrian utilizarlos, asi como las concepciones que
tienen sobre la utilizacién de los materiales en la etapa de Educacion Infantil en la

ensefianza de las matematicas.
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1. ¢Ves necesaria la utilizacion de materiales en el aula de infantil para ensefiar

matematicas?

1 2

3 45

2. ¢Cual de estos materiales puedes utilizar para ensefiar matematicas en el aula de

infantil? (sefiala los que te parezcan acertados)

a.
b.

a o

e
f
g.
h

Bloques l6gicos de Dienes (no los conozco > )
Regletas de Cuisenaire (no los conozco > )
Bandeja de clasificacion (no lo conozco > )
Plastilina

Dados

Pinturas

Tangram // Caja de formas

Mosaicos

3. ¢Como utilizarias alguno de los materiales marcados en el aula de infantil?

Subcategoria 2.3 Contenido de Educacién Infantil

En esta subcategoria se pretende conocer lo que los estudiantes para maestro creen

que se trabaja en la etapa en la que se especializaran, asi como la metodologia que

deberian utilizar para ensefiar las matematicas y los contenidos que en ella apareceran.

1. ¢Relacionarias matematicas con otras areas?

a.
b.

C.

Si
No

En caso afirmativo, ¢con cuales?

2. ¢Cuales son los contenidos matematicos que se estudian en Infantil? (sefiala los

que te parezcan acertados)

a.
b.

o ©

@

Geometria g. Resolucion de problemas
Légica

Estadistica

Medida

Cuantificacion

Aritmética
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3. ¢Cbmo crees que deberian ensefiarse las matematicas en el aula de Infantil?

Categoria 3_ Motivacion

En esta categoria se pretende estudiar la motivacion que sienten por las matematicas
y si esta ha dependido a lo largo de su periodo escolar del profesor que la impartiese.
Esta categoria nos daré informacion sobre lo que sienten hacia la asignatura.

La importancia que tiene para los estudiantes las matematicas ¢esta relacionada con
la motivacién que tienen hacia esta materia? Sus concepciones sobre si las matematicas

es una materia motivante por si misma es una variable bésica a tener en cuenta.

1. Depende del profesor la motivacion que siento hacia las matematicas
1 2 3 45

2. ¢Crees que las matematicas son motivantes por si mismas?
1 2 3 45

3. ¢Cudl era tu motivacion por las matematicas respecto de otras areas?
1 2 3 45

4.5. Tratamiento inicial de la informacion recogida en los
cuestionarios.

Una vez recogidos los cuestionarios se realizé una primera lectura de estos para

identificar la relacidn existente entre las distintas respuestas dadas.

Para el tratamiento inicial de los datos se realizd una transcripcion de los mismos
al programa SPSS para la obtencion de las graficas que aparecen en el capitulo 5. A
partir de los resultados obtenidos se realiz6 un contraste con los resultados obtenidos en

otras investigaciones.
En el caso de las preguntas realizadas en el cuestionario de tipo abierto, se llevd

a cabo su transcripcion y busqueda de ideas nucleo que sirviesen como unién entre las

distintas respuestas recogidas.

47



Las fases que se han considerado para llevar a cabo el andlisis de datos son las

siguientes:

1. Lectura de los cuestionarios que nos permitan tener una vision global de las
respuestas en conjunta. Al margen de esto, se realizaron anotaciones al margen
de cada uno de estos cuestionarios intentando encontrar relacion con las
aportaciones tedricas recogidas y destinarlas a las categorias definidas.

2. ldentificacion de las ideas nucleo de las respuestas obtenidas, tanto en las
preguntas cerradas como abiertas. Las ideas nucleo son aquellas que nos
permitiran encontrar los conceptos basicos y coincidentes entre las respuestas
recogidas. Esta fase nos permite identificar las unidades de andlisis y asociarla a
las expectativas correspondientes.

La interpretacion conjunta de todas las respuestas obtenidas nos dara una

aproximacion a las concepciones mayoritarias que puedan existir entre los estudiantes

encuestados sobre la materia de matematicas.
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Capitulo 4. Metodologia de la investigacion

-
Elaboracion de los cuestionarios.

- Combinaciéon de métodos
cuantitativos y cualitativos.

- Discriminacion de categorias dentro
de estos

7

Eleccidon de la poblacién de estudio y
muestra.

- 12 Grado de Educacion Infantil de la
Facultad de Educacion, Badajoz.

\.

Aplicacién de los cuestionarios

Estudio global de los cuestionarios
buscando ideas nucleo

AN

NV
Contraste de las respuestas obtenidas
y las investigaciones realizadas hasta
el momento

Conclusiones e implicaciones

Figura 7. Esquema general de la metodologia
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Capitulo 5. Datos y resultados.

5.1. Introduccion.

En este capitulo se presentan los datos obtenidos mediante gréficas, tablas,

diagramas, elaborados a partir de las respuestas obtenidas en los cuestionarios.

A partir de estos datos se realizara una discusion de los resultados, es decir, una
relacion entre los datos obtenidos y el estudio tedrico elaborado al principio del trabajo,

asi como con la hipotesis y los objetivos establecidos.

5.2. Presentacion y discusion de los datos.

Este apartado se desarrollard pariendo de las preguntas planteadas en los
cuestionarios y los datos obtenidos a partir de cada una de ellas, de forma que podamos
tener una clara vision de los resultados en cada una de las partes del cuestionario

elaborado.
Sexo:
Como ya se ha mencionado, el 100% de las personas encuestadas eran mujeres,

por lo que no se muestra un grafico con este primer dato.

La edad de las personas encuestadas:
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Edad

18 19 20 21 22 23 24

Gréfico 1. Edad de los encuestados.

O B N W H U1 OO N 0 ©

En este grafico observamos que las edades de las personas encuestadas se
encuentran entre los 18 y los 24 afios de edad. Teniendo en cuenta que es el primer
curso del Grado de Educacion Infantil, las edades nos permiten observar que muchas de
las alumnas es el primer afio de facultad después de terminar el instituto, y aquellas que
son mayores de 20 afios pueden haber terminado el modulo que permite estudiar esta

carrera o han realizado una carrera anterior a esta.

Curso hasta gue se estudiaron las matematicas y tipo:

25
20 i
15 — "
® Matematicas
10 = Matematicas aplicadas a
sociales
5
0

E.S.O. Bachiller

Gréfico 2. Curso hasta el que se han estudiado las matematicas y tipo.
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Existe un gran ndmero de alumnas que han estudiado las matematicas en
bachiller, y dentro de este nimero, tres de ellas realizaron el bachiller que contenia las
Matematicas de tipo B, consideradas coloquialmente entre los estudiantes como “las
matemdticas dificiles” y un total de 20 alumnas que han estudiado las Matematicas
aplicadas a las ciencias Sociales en su periodo de Bachiller.

Aparece también un porcentaje menor de alumnas que han cursado las
matematicas hasta cuarto de la E.S.O., diferenciandose al mismo tiempo entre 7
alumnas que estudiaron Matematicas de tipo B y 5 alumnas que se decidieron por las

matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales.

1. Me gustan las matematicas.

Me gustan las matematicas

12

Total desacuerdo Algo en Ni de acuerdo, ni Algo de acuerdo  Muy de acuerdo
desacuerdo en desacuerdo

Grafica 3. Gusto por las matematicas

Ante la primera afirmacion que se mostraba en el cuestionario que se aplico en
el aula, la mayoria de las encuestadas se mostré en desacuerdo con el gusto hacia las
matematicas. Al mismo tiempo, aparece un alto nimero de respuestas que se muestra
neutral ante la afirmacidn, ya que no siente un especial gusto por las matematicas pero
tampoco muestra un rechazo hacia las mismas.

52



Si hacemos un baremo entre las personas que se muestran algo de acuerdo o
muy de acuerdo con la afirmacion contamos un total de 12 personas que muestra gusto
por las matematicas. Realizando esta misma operacion, el total de las personas que
sentia un total desacuerdo con la afirmacion o un poco en desacuerdo, obtenemos un
total de 13 personas, por lo que podemos afirmar que hay una igualdad entre el numero
de personas que siente gusto y disgusto hacia las matematicas en el aula en que se ha

realizado el cuestionario.

2. Soy bueno en matematicas

Soy bueno en matematicas

12

hll.

Total desacuerdo Algo desacuerdo Nien desacuerdo Algo de acuerdo  Muy de acuerdo
ni de acuerdo

Gréfica 4. Consideracion personal hacia las matematicas

En este grafico se muestra las consideraciones propias que muestra cada una de
las alumnas de como se consideran frente a la materia de las matematicas.

Es sorprendente que tan solo una persona de las 35 personas encuestadas esté
muy de acuerdo con la afirmacion, obteniendo 17 respuestas que no estan de acuerdo
con la afirmacion, lo cual conlleva a que ellas no se consideren capaces 0 no sientan que
poseen las actitudes necesarias para enfrentarse a esta materia.
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Teniendo en cuenta que todos los encuestados son mujeres, podemos tener en
cuenta el estudio realizado por Gil, Guerrero y Blanco (2006), en el que se afirma que
las mujeres tienen un menor autoconcepto matematico, es decir que las creencias que
tienen sobre uno mismo como aprendiz de matematicas son menores si se realiza una

comparacion con estudiantes varones.

El resultado obtenido nos corrobora la animadversién que sienten hacia las
matematicas, pues se consideran “malas” en matematicas. El hecho de que no se crean
capaces de enfrentarse a esta asignatura considerdndose como buenas en ella puede

acarrear actitudes negativas hacia la misma.

3. Depende de mi profesor la motivacién gue siento hacia las matematicas.

Depende del profesor la motivacion que
siento hacia las matematicas

16

14
12
10

Total desacuerdo Algoo en Ni en desacuerdo Algo de acuerdo  Totalmente de
desacuerdo ni en acuerdo acuerdo

o N B O 0

Gréfico 5. Motivacion que siento hacia las matematicas dependiendo del profesor.

En este caso, coincide la mayor parte de las encuestadas en que la motivacién
gue han sentido hacia la asignatura esta causada principalmente por el profesor que la
imparte. Los resultados obtenidos en este grafico estan relacionados con los obtenidos
en la pregunta anterior, ya que como no aprecian las matematicas y no se sienten
realmente capacitadas para enfrentarse a ellas, vuelcan la importancia de la asignatura
en el profesor que imparte la asignatura, ya que sienten dependencia absoluta de
trabajarlas si el profesor es motivante.
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En el articulo de Casado, (1998), se da importancia a la motivacion que tienen
que realizar los profesores sobre los alumnos como parte esencial en el proceso de

ensefianza y no solo en la transmision exclusiva de los contenidos de la materia.

4. Dependiendo del profesor de matematicas mi actitud ante esta materia ha

sido diferente.

Depende del profesor mi actitud hacia las

matematicas

18

16

14

12

10

8

6

4

I

ol | |

Total desacuerdo Algo en Ni en desacuerdo Algo de acuerdo  Total mente de
desacuerdo ni de acuerdo acuerdo

Grafico 6. La actitud hacia la materia depende del profesor de la misma

Al igual que en el gréfico anterior, las alumnas respondian de forma mayoritaria

gue su actitud hacia las matematicas dependia del profesor que impartiese la materia.

La actitud que los profesores transmiten sobre su propia materia puede influir en
las actitudes que los estudiantes muestren, asi mismo, el comportamiento que el
profesor muestre en el aula se transmite a los alumnos pudiendo llegar a influir en el
comportamiento de los estudiantes frente a las matematicas. Garin (1990), citado en
Blanco, Caballero, Piedehierro et al. (2010), las actitudes son “instancias que
predisponen y dirigen al sujeto sobre hechos de la realidad, filtran las percepciones y

orientan el pensamiento para adaptarlo al contexto”. La actitud que el profesor sienta
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hacia la materia que imparte puede ser transmitida al alumno y hacer que la actitud que

este sienta por una determinada asignatura sea de rechazo o de entusiasmo por ella.

5. Mi actitud hacia las matematicas es:

16
14
12 ® Rechazo
10 B Ansiedad
= Miedo
8
H Asco
6 ¥ Motivacién
® Curiosidad
4 ,
u Alegria

Actitud negativa Actitud positiva

Gréfica 7. Actitudes que sienten las alumnas hacia las matematicas.

En este grafico podemos observar que existe un mayor numero de alumnos que
relaciona actitudes negativas con las matematicas que positivas. Observamos que hay un
total de 35 respuestas relacionadas con actitudes negativas y tan solo 26 que sefialaron
actitudes positivas en relacién a las matematicas. Las matematicas estan relacionadas en
su mayor parte con el rechazo hacia las mismas y obtenemos dos respuestas que lo
relacionan con la alegria, pero, sin embargo, una de las actitudes consideradas como
positivas hacia las matematicas que mas aparece es la curiosidad, pues entienden las
matematicas como algo magico, irreal, lo cual les lleva a sentir cierta curiosidad por la

materia.

Hay que tener en cuenta que este item era multirespuesta, de forma que cada
alumno podia marcar mas de una actitud frente a lo que sentia por las matematicas.
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Teniendo en cuenta que las actitudes denotan una predisposicion
comportamental hacia una situacion u objeto, Martinez, (2005), podemos observar
como la mayor parte de las alumnas de 1° de Grado de Educacion Infantil manifiesta de
forma mayoritaria desagrado hacia la asignatura de las matematicas, lo cual puede

influir en su comportamiento frente a dicha materia.

6. Las matematicas serdn importantes en mi profesién.

Las matematicas seran importantes en mi
profesion

14

12

10

2 4

0 _J

Total desacuerdo Desacuerdo Ni en desacuerdo Algo de acuerdo  Totalmente de
ni de acuerdo acuerdo

Gréfica 8. Importancia que dan a las matematicas para su futura profesion.

Frente a la pregunta que se les realizaba sobre la importancia que dan a las
matematicas como futuras maestras de Educacion Infantil, la mayor parte de las
estudiantes se mostraba imparcial ante la afirmacion, encontrando 5 personas que se

encontraba totalmente de acuerdo con la afirmacion.

Castro, Molina et al. (2012), sefialan la importancia de las matematicas en la
Educacion Infantil aunque este planteamiento no venga enmarcado como tal en el
propio curriculo de esta etapa, por ello se refieren a la definicion de la competencia
matematica en el curriculo de Educacion Primaria y la importancia que tiene la
Educacion Infantil como la responsable de la adquisicidn de estos primeros pasos en la

competencia matematica.
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7. No tengo miedo a las matematicas.

No tengo miedo a las matematicas
14
12
10
8
6
4 -
. B
0 - ; ; ;
Totalmente En desacuerdo Nien desacuerdo Algo de acuerdo  Totalmente de
desacuerdo ni de acuerdo acuerdo

Gréfico 9. No tengo miedo a las matematicas

Esta pregunta se realizaba en negativo, planteando a las alumnas que “no tienen
miedo a las matematicas”, 12 de las personas encuestadas se mostraban totalmente de

acuerdo con dicha afirmacion.

8. Las matematicas me ponen nervioso/a.

Las matematicas me ponen nervioso
12
10
8
6 -
4 -
2 -
0 i T T T
Totalmente En desacuerdo Nien desacuerdo Algo de acuerdo  Totalmente de
desacuerdo ni de acuerdo acuerdo

Gréfico 10. Las matematicas me ponen nervioso.
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El mayor nimero de respuestas obtenidas ha sido las que se encuentran
totalmente de acurdo con la afirmacion de “las matemdticas me ponen nervioso”,
obteniendo un total de 10 personas. Pero es mayoritario el total de estudiantes que

marcaban las opciones de total desacuerdo y algo en desacuerdo con la afirmacion.

Caballero y Blanco, (2007), relacionan los nervios con la ansiedad, la frustracion
y el blogueo que se puede mostrar ante la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas. Ante esto, una metodologia que se aconseja es la de la realizacion del

trabajo en grupo, ya que de esa forma tienen méas seguridad en si mismo.

9. Una prueba de evaluacion de matematicas me da miedo.

Una prueba de evaluacion de matematicas
me da miedo

12

10

4 -
2
0 n T T T

desacuerdo ni en acuerdo acuerdo

Totalmente En desacuerdo Nien desacuerdo Algo de acuerdo  Totalmente de

Gréfico 11. Miedo que sienten hacia la evaluacion en la materia de matematicas.

La mitad de las personas encuestadas se siente algo de acuerdo o totalmente de

acuerdo en que sienten miedo ante una prueba de evaluacion en matematicas.

El hecho de que la mayoria sienta miedo hacia un examen en matematicas esta
relacionado con el autoconcepto que las alumnas tengan sobre si mismas en relacion a
las matematicas, sintiendo miedo por una prueba de evaluacién debido a la falta de

confianza, capacidad y habilidades matemaéticas, lo cual hace que se sientan inseguras o
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tengan miedo ante determinadas situaciones (Blanco, Caballero, Piedehierro et al,
2010).

Si comparamos este grafico con los resultados obtenidos en el grafico 9 donde
las alumnas mostraban en su mayoria que no tenian miedo a las matematicas, es
sorprendente que se inviertan los resultados y muestren que ante la realizacion de una
prueba en esta materia si que sienten miedo. Segun Pérez-Tyteca, Castro, Rico et al
(2011), las mujeres presentan mayor miedo que los hombres ante una prueba de
matematicas, debido a que sienten que pueden tener blogueos mentales ante la
resolucion de problemas, preocupacion por la materia y la capacidad que tienen para

abordarla.

Otro motivo que puede hacer que existan diferencias entre el miedo que sienten
por el examen y el miedo por la materia es el de que para enfrentarse a la materia, las
alumnas cuentan con la ayuda del libro de texto y del profesor, pero para abordar el
examen s6lo cuentan con sus conocimientos y los ejercicios o problemas que aparezcan
en la prueba no son los mismos que los estudiados, por lo que en ocasiones se vean

blogueadas al no encontrar la forma de resolucion adecuada.

10. ;Crees que son importantes las matematicas en Ed. Infantil?

Importancia que dan a las matematicas en
Ed. Infantil
16
14
12
10
8
6
4
2
Totalmente en Algo en Ni en desacuerdo Algo de acuerdo  Totalmente de
desacuerdo desacuerdo ni de acuerdo acuerdo

Gréfico 12. Importancia que dan las alumnas a la materia de matematicas en Educacion Infantil.
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Esta pregunta guarda una cierta relacion con la afirmacién nimero 6, de forma
que el gréafico obtenido a partir de esta cuestion es similar al gréafico 8.

La gran mayoria sigue manteniéndose neutral en la importancia que se le da a las
matematicas en la Educacion Infantil, estas personas no son capaces de apreciar la
importancia que tienen las matematicas en la Educacion Infantil, por lo que tampoco las
tendran muy en cuenta en sus expectativas como maestras de Educacion Infantil. Sin
embargo, son dos personas mas, comparado con el grafico 8, las que responden que
estan de acuerdo con que las matematicas son una parte importante en la primera etapa

de la educacion.

De acuerdo con Martinez, (1991), las matematicas son un bien comun
consideradas como el trasfondo de todas las ciencias. Las matematicas en esta etapa han
de estudiarse poniendo especial atencion en el proceso de iniciacion, siendo el maestro

quien debe favorecer el razonamiento de los nifios y ofrecer un contexto significativo.

11. ;Crees que las matematicas son motivantes por si mismas?

éSon las matematicas motivantes por si
mismas?
14
12
10
8 -
6 -
4 -
N u
0 - :
Total desacuerdo Algo en Ni en desacuerdo Algo de acuerdo  Totalmente de
desacuerdo ni de acuerdo acuerdo

Grafico 13. Son las mateméticas motivantes por si mismas.
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En esta grafica podemos observar que la gran mayoria de las personas

encuestadas siente que las matematicas no son un asignatura motivante por si misma.

Comparando esta grafica con la grafica 5, donde se les preguntaba si el profesor
era quién les motivaba en esta materia, observamos que ambas gréaficas estan invertidas,
es decir, en esta grafica podemos ver como la gran mayoria se ha inclinado por la
postura que marca su desacuerdo con la pregunta emitida y en la gréafica 5 ocurre todo lo
contrario, la mayoria de las encuestadas se siente de acuerdo con la afirmacién. Esto nos
indica que las estudiantes de 1° Grado de Educacion Infantil sienten que es el profesor
quien motiva a los alumnos sobre la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, ya

que la materia en si misma no les resulta motivante para su estudio.

Para que surja la motivacion hacia las matematicas y esta se considere una
materia motivante pos si misma, Ortega, (2005) plantea que el profesor debe mostrar las
importantes aplicaciones de las matematicas utilizando temas actuales y de interés en el

alumno.

12. ;Cual era tu motivacion por las matematicas respecto de otras areas?

Motivacion que sienten por las matematicas
respecto de otras areas
12
10 -
g
6 .
4
)
0 A T T T
Nada Poco Normal Algo Mucho

Grafico 14. Motivacion que sienten por las matematicas respecto de otras areas.
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El item nimero 12 preguntaba por la motivacion que sienten las alumnas de 1°
de Grado de Educacion Infantil sobre las matematicas respecto de otras areas. En el
grafico que se presenta podemos observar como la mayoria de las alumnas responden
que su motivacion es poca 0 ninguna por las matematicas respecto otras asignaturas que

hayan cursado.

Los resultados obtenidos coinciden con los obtenidos por Barrantes (2001), ya
que la mayoria de los estudiantes afirmaba que las Matematicas no eran motivantes por
si mismas al ser demasiado abstractas, considerando que hay que hacerlas mas
motivantes. En este mismo estudio, el autor explica que la falta de motivacion va
acompafada de la falta de conocimiento de la materia, de recursos metodoldgicos y de
materiales, que producen un vacio en sus concepciones y experiencias al no recordarlo,

esto puede repercutir en sus expectativas.

Este item guarda cierta relacién con la pregunta anterior donde se planteaba si
sentian que las matematicas era una materia motivante por si misma. Ortega, (2005)
muestra en su libro “Conexiones matematicas. Motivacion del alumnado y competencia
matemdtica” actividades que pueden servir a los profesores de matematicas como
motivadoras partiendo de los intereses de los alumnos y relacionando esta materia con
el resto de las areas existentes, de forma que conseguir la motivacion de los alumnos

por la asignatura de matematicas pase a ser un objetivo de primer grado.

13. ;Ves necesaria la utilizacion de materiales en el aula de infantil para ensenar

matematicas?

63



Utilizacidon de mateeriales en el aula de
infantil para enseinar matematicas

18

16

14

12

10

8

6

: .

2

—— : - : :

Total desacuerdo Algo en Ni de acuerdo ni  Algo de acuerdo  Totalmente de
desacuerdo en desacuerdo acuerdo

Grafico 15. Utilizacion de materiales en el aula de infantil.

La mayoria de las encuestadas cree conveniente el uso de materiales para la

transmisién de los contenidos matematicos en el aula de Educacion Infantil.

Las respuestas obtenidas en este grafico muestran que las estudiantes estan
concienciadas de la importancia que tiene la utilizacion de materiales como recurso de

la ensefianza aprendizaje en la etapa de Educacion Infantil.

Libro

Recursos tecnoldégicos:
ordenador, calculadora.

Recursos literarios: narraciones,
adivinanzas, canciones

Recursos ludicos: juegos

Recursos manipulativos: materiales insepecificos,
comercializados o disefiados

Situaciones cotidianas, matematizacion del entorno, vivencias con el
propio cuerpo.

Figura 8: Piramide de la Educacion Matematica (Alsina, 2010, citado en Coronata, y Alsina, 2012)

64



Alsina (2010) citado por Coronata y Alsina, (2012), muestra que para la
ensefianza de matematicas en Educacion Infantil son imprescindibles las situaciones y
las vivencias que tenga el propio nifio, en segundo lugar, se le da importancia los
recursos manipulativos y a los materiales con los que el nifio puede aprender
descubriendo a partir de las cualidades sensoriales de los objetos y de las actividades

que se proponen.

14. ;Cual de estos materiales puedes utilizar para ensefiar matematicas en el aula

de infantil? (sefiala los que te parezcan acertados)

Materiales que creen convenientes para
utilizar en el aula de infantil
30
25
20
15
10 -
; 3 m B
O _
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Grafico 16. Materiales que puedes usar en el aula de Educacién Infantil.

Esta pregunta se planteaba a las alumnas de forma que pudiesen elegir mas de
una opcion, es decir, era de mdaltiple respuesta. De esta forma hemos podido conocer

que materiales relacionarian con la educacion matematica.

Observamos como los materiales mas conocidos y que utilizarian en sus aulas de
Educacion Infantil para la ensefianza de las matematicas son la plastilina, los dados, las

pinturas y el tangram o caja de formas. Debemos tener en cuenta que estas respuestas
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provienen del recuerdo que las estudiantes tienen de su etapa en infantil, ya que ain no

han trabajado la asignatura de “Diddctica de las matematicas”

En la misma pregunta, se sefialaba cual eran los que no conocian entre: Bloques

I6gicos de Dienes, Regletas de Cuisenaire y la Bandeja de clasificacion.

Materiales que no conocen

18

16

14

12 A

Bloques légicos de Dienes Regletas de Cuisenaire Bandeja de clasificacién

Gréfico 17. Materiales que no conocen.

En este grafico observamos que estos materiales son desconocidos para una gran
parte de los estudiantes de primer afio, esto puede ser debido a que no los hayan

conocido o a que no relacionen el nombre con el objeto en cuestion.

15. ;Como utilizarias alguno de los materiales sefialados en la pregunta anterior

en el aula de Ed. Infantil?

En esta pregunta se planteaba a las alumnas que describiese una actividad con
alguno de los materiales sefialados en la pregunta anterior (bloques légicos, bandeja de
clasificacion, plastilina, dados, pinturas, tangram o cajas de formas y mosaicos).
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Las respuestas obtenidas se han clasificado en varios grupos atendiendo al
material que utilizarian para llevar a cabo la actividad, y dentro de estos se ha realizado
otra pequefia clasificacion atendiendo al tipo de actividad que se planteaba.

En la primera categoria se clasifican aquellas encuestas en las que se ha utilizado la
plastilina como material para trabajar las matematicas en el aula. En esta categoria se
han clasificado un total de 15 encuestas. Las actividades que se han planteado por las
alumnas para trabajar con este material se han clasificado en las siguientes:

- Agrupaciones. Ejemplos obtenidos:

o “Dividiendo en partes la plastilina y agruparla por tamario. Una vez
agrupadas contar el numero de bolitas en cada grupo”.

- Conteo. Ejemplos:

o “Hacer bolitas con la plastilina y que los nifios cuenten el numero total”
o “Que el ninio juntase 5 bolas de plastilina de las cuales 2 fuesen rojas, 2
amarillas y una azul ”.

- Manipulacién y creacién de formas. Ejemplos:

o “Hacer numeros con las plastilinas”
o “Que creen diferentes formas con la plastilina”

- Sumasy restas. Ejemplos:

o “Hacer bolas con la plastilina y contarlas, sumarlas o restarlas”.

En la segunda categoria que se ha definido se encuentran aquellas que han definido
una actividad con las bandejas de clasificacion. Las dos personas que se han decidido
por describir una actividad con este material han utilizado como ejemplo la clasificacion

por colores.

La tercera categoria esta definida por la utilizacion de los dados como recurso de
aprendizaje. En esta categoria encontramos 9 cuestionarios que se han agrupado en tres
subcategorias atendiendo al tipo de actividad que se ha mencionado.

- Ensefianza de los nimeros. Ejemplos:

o “Repasar los numeros con los dados”

- Contar/sumar/restar. Ejemplos:

o “El nifio o la nifia tira dos dados y los numeros que salgan habria que

sumarlos”.
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o “Agrupar los dados y realizar sumas dentro de estas agrupaciones con
los numeros que se indiquen en los dados”.
- Juegos reglados. Ejemplos:
o “Los dados se pueden utilizar en juegos de mesa”.
o “A través de los juegos de mesa los nifios pueden utilizar los dados y

aprender de forma natural”

En la cuarta categoria se encuentran las actividades en las que se utilizan las
pinturas como material educativo. En esta categoria se enmarcan tres encuestas, las tres
proponen actividades de contar el nimero de pinturas totales o atendiendo a un color,

después de realizar agrupaciones.

La quinta categoria recoge las encuestas que han utilizado el tangram como
recurso de ensefianza de las matematicas. Encontramos dos alumnas que describen
actividades con este material, una de ellas propone “con un tangram, por ejemplo, les

propondria realizar la forma de algin nimero, ofreciéndoles una imagen del mismo .

Por ultimo, la sexta categoria recoge dos respuestas que utilizarian los bloques
I6gicos como material de ensefianza. Una de ellas explica que “ensefiaria a los nifios las
diferentes formas y los diferentes colores y preguntaria ¢cuantos triangulos vemos?, y

de color rojo, ;cuadntos triangulos hay?”.
Reflexionando en general sobre las respuestas obtenidas, las alumnas de 1° de
Grado de Educacion Infantil conocen pocos materiales y actividades para trabajar en el

aula como fruto de sus recuerdos.

16. Relacionarias matematicas con otras areas

Para contestar esta pregunta, las encuestadas tenian dos respuestas “si” y “no”".
En caso de marcar si, se les planteaba que escribiesen con que otras areas lo

relacionarian.

En el siguiente grafico se muestra la cantidad de personas que afirmaron la

relacion de las matematicas con otras areas y las que lo negaron.
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Relacionarias las matematicas con otras
areas

mSi

m No

Gréfico 18: Numero de personas que relaciona o no las matematicas con otro area.

Como hemos mencionado, en el grafico se muestra la cantidad de personas que
relaciona las matematicas con otros areas. Podemos observar que un nimero elevado
alega que no existe relacion de esta materia con las distintas materias que se trabajan en
Educacion, pero un total de 20 personas expresaba que las matematicas si que estaba

relacionado con otras areas.

A partir de esta pregunta y dependiendo de su respuesta, se pedia a las
encuestadas que en caso afirmativo escribiesen con que areas lo relacionaria. Esta
segunda pregunta estd enmarcada dentro del método cualitativo por lo que hemos
recogido unas ideas generales que engloban todas las respuestas obtenidas.

Una primera clasificacion serian aquellas que han respondido que en Educacion
Infantil la ensefianza se realiza de forma globalizada, se han catalogado en esta
categoria un total de 9 encuestas, algunos de los ejemplos que clasificamos dentro de
esta categoria son:

- “Con cualquier actividad que realices, ya que en Infantil se mezclan todas

las areas”.
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- “Si defines las matematicas como la contabilidad de numeros y eso, se
puede relacionar con todo”.
- “Con todas las que fuese posible, por ejemplo con la salud preguntando el

numero de veces que se lavan los dientes”.

En esta primera clasificacion, observamos que las alumnas encuentran las
matematicas relacionadas con el resto de las areas que se trabajan en Educacion Infantil,
pero no son capaces de especificar con cuales. Conocen el método globalizador en el
que se sustenta la Educacion Infantil, pero no muestran recuerdos de como trabajaban
las matematicas en su aula, no conocen las areas que se trabajan y eso les dificulta

realizar una relacion exacta de las Matematicas con el resto.

Otra de las categorias que se proponen debido a las respuestas obtenidas es la
relacion de las matematicas con el lenguaje musical, dentro de esta categoria se han
recogido un total de 5 encuestas. Uno de los ejemplos recogidos que nos da una alumna
es:

- “Con la musica, por ejemplo, para poder levar una buena medicion de 10S

ritmos”.

La tercera categoria que se plantea es la relacion con las habilidades y
competencias linguisticas, tanto en el idioma castellano como en lengua extranjera.
Aqui encontramos 4 respuestas que se corresponden a este apartado. En esta categoria

no se han recogido ejemplos de razonamiento.

Por dltimo, la Gltima categoria que se ha realizado a partir de las respuestas es la
relacion de las matematicas con la quimica y la fisica, lo que traducido por el decreto de
infantil se estudia dentro del area de conocimiento del entorno. Los cuestionarios que
se han categorizado en este apartado respondian simplemente con “fisica” o “quimica”.
La relacion que establecen con estas materias es fruto del recuerdo que tienen del
instituto, ya que son materias en las que también utilizan nimeros y férmulas. Pero
dentro de la Educacién Infantil, son contenidos que se trabajan dentro del area de
“conocimiento del entorno” y en las que se propone que el nifio descubra las
propiedades de los objetos que lo rodean generando interpretaciones sobre algunas
situaciones y hechos.
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En el Decreto 4/2008, se entiende la Educacion Infantil como una ensefianza de
caracter global, es decir, una etapa en la que los aprendizajes se presentan de manera

integral.

17. ;Cuales son los contenidos matematicos que se estudian en Infantil? (sefiala

los que te parezcan acertados)
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Gréafico 19. Contenidos matematicos que se trabajan en el aula de Educacion Infantil.

En este grafico podemos observar los contenidos que las estudiantes creen que
se trabajan en la etapa de Educacion Infantil. Esta pregunta se planteaba en forma de
multi-respuesta, de forma que las personas encuestadas pudiesen marcar todas los

contenidos que creyesen conveniente y en relacion a la etapa.

Podemos observar que la gran mayoria estd de acuerdo en que se trabaja
geometria, l6gica, medida y cuantificacion, tan solo 9 personas anotan que se trabaja la
resolucion de problemas como contenido en Educacion Infantil y una que se trabaja
también la aritmética. Por el contrario, la estadistica nadie lo ha considerado como un

contenido matematico que se trabaje en esta etapa.
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Alsina, (2013) sintetiza en este cuadro las competencias matematicas que deben

adquirirse y desarrollarse en la Educacién Infantil.

Identificar Relacionar Operar
Razonamiento | Cualidades Clasificar Cambios de
l6gico sensoriales Ordenar cualidades:

Seriar por criterios

Operaciones logicas

cualitativos
Cuantificacién | Cuantificadores Clasificar Cambios de
Seriar cantidades

Ordenar por criterios

Operaciones
aritméticas
Resolucién de
situaciones

problematicas

Resolucion de

Interpretar el

Busqueda de soluciones

Expresion de la

situaciones problema respuesta
problematicas
Geometria Espacio Clasificar Cambios de posicion
Posiciones Seriar y de forma:
Formas Ordenar segln la operaciones
posicion o la forma geomeétricas (los
giros, las simetrias y
las translaciones).
Medida Magnitudes Clasificar Cambios de
Superficies Seriar unidades de
Peso Ordenar segln su magnitud
Tiempo magnitud
Estadistica Los datos Clasificar Comparar gréaficos.

Organizacion
de la

informacion

Ordenar los resultados

Figura 9: Las competencias matematicas que deben desarrollarse en la Educacion Infantil, Alsina, A

(2013)
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Continuando con este mismo autor, la estadistica y la probabilidad tienen poca
tradicion de ser trabajados en el aula de Educacion Infantil ya que no se han
incorporado didacticas de estos contenidos en las orientaciones curriculares o en la
formacion inicial de maestros de Educacion Infantil (Alsina, 2013)

18. .Como crees que deberian ensefiarse las matematicas en el aula de Ed.

Infantil?

En esta pregunta se les pedia que indicasen cdmo creen que se podria ensefiar las
matematicas en la etapa de Educacion Infantil. Hemos obtenido 34 respuestas que se
han clasificado atendiendo a criterios de igualdad entre ellas.

Siete de las encuestadas respondian que para la ensefianza de las matematicas
eran necesarios materiales de forma que los nifios manipulen diferentes objetos y se
realicen actividades a partir de estos y la maestra de las explicaciones partiendo de

objetos reales y presentes en el aula.

Un alto numero de encuestadas, 22 respuestas, dicen que como mejor se
explicarian las matematicas en la etapa de infantil seria mediante el juego. Utilizan este
método y lo justifican como una forma divertida de aprendizaje e interesante para los

nifios, algunas de las encuestadas afiaden también a sus respuestas el uso de canciones.

Se ha encontrado una respuesta que afiade, ademéas del uso del juego como

forma de ensefianza, la utilizacion de “fichas”.

Por ultimo, cuatro de las treinta y cinco encuestadas, responden que el método
de ensefianza de las matematicas seria motivando a los alumnos, despertando su
curiosidad por la materia y partiendo de lo mas simple a lo mas complejo relacionando

en todo momento el contenido nuevo con lo ya aprendido.
Coincidiendo con Sanchuela, Penalva y Friz (2013), los resultados obtenidos

muestran que las estudiantes para maestro exponen métodos de ensefianza que

provienen de los recuerdos de su propia experiencia.
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Capitulo 6. Conclusiones e
implicaciones.

6.1. Conclusiones.

Realizando un estudio general del trabajo podemos observar que se han
cumplido los objetivos propuestos en el Capitulo 2. Se ha realizado para ello revisiones
de otras investigaciones que estudian las concepciones de los estudiantes para futuros
maestros asi como un estudio sobre las diferentes actitudes y emociones que pueden
provocar las matematicas en estos alumnos (primer objetivo) y si es posible que puedan
influir en su posterior practica educativa (tercer objetivo). Como hablamos de alumnos
para maestros en Educacion Infantil, se ha realizado un pequefio analisis de las
matematicas que se trabajan durante la carrera y las matematicas que posteriormente se
trabajaran a lo largo de la tapa de preescolar (segundo objetivo). Mediante el analisis se
han realizado un estudio de los recuerdos, las expectativas y las actitudes que tienen las
alumnas de primer grado de Educacién Infantil sobre el estudio de las matematicas
como futuro maestros (cuarto objetivo), para ello se llevé a cabo la elaboracion de un
instrumento (quinto objetivo) disefiado a partir de la lectura de investigaciones y de los

objetivos y la hipotesis que nos planteabamos.

La hipdtesis de la que partiamos era:
“Los recuerdos de los estudiantes para maestro de Educacion Infantil sobre la

ensefianza aprendizaje de las matemadticas son negativos”.

Podemos decir, tras el analisis de los datos obtenidos, que se diferencian tres
grupos dentro de la poblacién con la que hemos trabajado. Uno de estos grupos, que es
el mayoritario es aquel que se encuentra en desacuerdo con la afirmacion de “me gustan
las matematicas” por lo tanto consideramos que tienen un mal recuerdo de estas, al
mismo tiempo, encontramos otro gran grupo que se mantiene completamente neutral
ante tal informacion, y por ultimo, un tercero que afirma que le gustan las matematicas,
por lo que podemos deducir que guarda relacién con buenos recuerdos hacia esta

materia.
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En lo que se refiere al autoconcepto matematico, la mayoria de las encuestadas
no se sentia como “buena” en matematicas, si comparamos esto con la importancia que
dan a la actuacion del profesor como persona motivante para la asignatura, podemos
concluir que no han recibido suficientes estimulos por parte del profesor de la materia
que las hiciese sentirse a gusto estudiando matematicas y mejorar Su propio
autoconcepto en relacion a la asignatura. Esto también se afirma segln las respuestas
recogidas en el cuestionario, ya que la mayor parte de las alumnas declaraba que su

actitud hacia la maestra cambiaba dependiendo del profesor que la impartiese.

Por otro lado, nos proponiamos estudiar las actitudes que relacionaban las
alumnas con las matematicas, un gran nimero de alumnas relacionaba el estudio de esta
materia con actitudes negativas (rechazo, ansiedad, miedo y asco). Como hemos
mencionado anteriormente, la motivacion y la actitud del profesor sobre la puesta en

préactica de la asignatura puede influir en los alumnos.

Continuando con las actitudes, observamos que la mayoria de las estudiantes
afirmaba no tener miedo a las matematicas, pero, sin embargo afirmaban su estado de
nerviosismo ante una prueba de evaluacion de matematicas. Como hemos mencionado,
el autoconcepto influye mucho en el comportamiento de los sujetos ante una
determinada situacion, el hecho de su inseguridad ante la materia puede conducir a un
estado de ansiedad o nerviosismo cuando se trata de una prueba de evaluacion. La
motivacion que han de recibir por parte del encargado de la materia es algo muy
importante para que el alumno se sienta seguro para poder enfrentarse a determinadas

situaciones.

Sobre la importancia que dan a las matematicas como futuras maestras de
Educacion Infantil, se realizaban dos preguntas, en ambas se recogieron datos
afirmativos sobre la importancia que tiene, es posible que debido al nivel al que van a
trabajar (de 3 a 6 afios) no vean las matematicas como algo dificil y crean que son
capaces de enfrentarse a ellas. Pero si este dato lo comparamos con los contenidos que
creen pertinentes para esta edad observamos que las creencias que tienen son que en
Infantil solo se estudian la cuantificacion, la medida, la geometria y la l6gica, dejando

un poco olvidada la resolucién de problemas, la aritmética y la estadistica, que pueden
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verlo como “contenidos dificiles” para esta etapa segiin los recuerdos que tienen de su

propia experiencia.

En lo que se refiere al uso de materiales para la ensefianza de las matematicas, la
mayoria de las alumnas afirma que es necesario para que se produzca un aprendizaje el
uso de recursos en el aula. Se preguntaba que materiales podrian utilizar en el aula,
mostrando una pequefa lista de estos para que marcasen aquellos que conocian, dado
gue nos encontramos en el primer curso del grado, muchas de ellas sefialaron que los
bloques l6gicos de Dienes y las regletas de Cuisenaire no los conocian, esto puede ser

debido a que no lo han visto o0 a que no relacionan el nombre con el objeto.

A partir de los materiales sefialados, se pedia que redactasen actividades para
trabajar con ellos en el aula, las actividades recogidas se agrupan en: actividades de
conteo, manipulacién y agrupaciones. No se proponian actividades de clasificacion,
seriaciones, problemas logicos, reconocimiento de formas,... Esto se puede interpretar
como un recuerdo que las alumnas tienen de su experiencia en infantil y las actividades
que creen que son correspondientes a esta etapa educativa, ya que conocen por lo

estudiado en el primer cuatrimestre los ritmos de los nifios y las etapas de aprendizaje.

Para conocer las expectativas de las alumnas, se preguntaba por la existencia de
algun tipo de relacion entre las matematicas y otras areas, esta pregunta fue contestada
en positivo por mas de la mitad de la clase, afirmando en una pregunta posterior que las
actividades matematicas que se realicen en el aula de infantil deben de relacionarse con
el entorno de los nifios, siendo papel de la maestra el buscar actividades motivantes e

interesantes para los menores y respetando las etapas de desarrollo del nifio.

Con todo ello podemos llegar a una serie de conclusiones finales:

Los recuerdos que tienen las estudiantes para maestros sobre las matematicas
son, en mayor medida, negativos, lo cual se observa en las actitudes que relacionan con
esta materia. Este hecho puede influir en su posterior puesta en practica y transmitirse a
sus futuros alumnos a pesar de su corta edad, ya que esta etapa es muy importante en la

vida de una persona porgue es donde se consolidan las bases del posterior aprendizaje.
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Por esta razon es importante que durante el grado de Educacion, tanto infantil
como primaria, los profesores conozcan las actitudes que tienen los alumnos hacia esta
materia y sean capaces de motivarles y cambiar dichas actitudes para que el
autoconcepto que tienen sobre si mismos en relacién con las matematicas cambie y
durante su posterior puesta en practica no sientan que pueden llegar a encontrarse con

grandes dificultades ante las matematicas.

Debemos tener en cuenta que esta generacién ha recibido influencia por parte de
profesores que seguian el modelo transmisor de informacién y no interactuaba con los
alumnos para conocer los problemas que le suponian determinados contenidos. Pero
también proceden de una generacion de cambio, en la que los profesores han
comenzado a ser guias del aprendizaje y no meros trasmisores. Por esta razon
encontramos que la mayoria de las alumnas alegaba que el juego y la transmision de
conocimientos de forma divertida seria la mas acertada para trabajar las matematicas,

como fruto de su propia experiencia.

6.2. Otras investigaciones que surgen de nuestro estudio.

Teniendo en cuenta las actitudes recogidas en esta y otras muchas
investigaciones analizadas, las actitudes son algo importante que marcan a los alumnos
sobre el estudio de cierta materia. Por esta razon creo conveniente la formaciéon en
profesorado consciente de la influencia del dominio afectivo, no solo en la etapa de
Educacioén Infantil, sino en todas las etapas educativas por las que puede pasar una
persona a lo largo de su vida, ya que lo que hoy es un estudiante mafiana podra ser un

profesor y su experiencia sera algo por lo que se guie en su futura practica.

Para futuras investigaciones, el trabajo aqui presente podria realizarse
profundizando en los recuerdos que los estudiantes tienen realizando encuestas a un
mayor nimero de alumnos y reiterando en el tema mediante entrevistas personalizadas a
los alumnos y grupos de discusion, obteniendo aclaraciones y datos que ayuden a

profundizar en la investigacion.
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Otra investigacion, que la aqui presente suscita es la realizacion de un
seguimiento de las alumnas, realizando un estudio longitudinal sobre sus concepciones
y actitudes, del cambio que estas pueden sufrir y de como sus recuerdos afectan en este
primer afio antes de trabajar la asignatura de “Didactica de las Matematicas” y después

del estudio de la misma.

Tanto en la formacion de maestros como en la educacion formal de la materia de
matematicas, se deberian tener en cuenta las actitudes y las concepciones que los
estudiantes tienen para el estudio y la profundizacion de matematicas, asi como un
cambio en el sistema teniendo en cuenta la importancia de la motivacion para conseguir
el desarrollo méximo de los alumnos. Por esta razén, otra de las investigaciones que se
pueden realizar es un estudio comparado de dos grupos en los que trabajemos en uno de
ellos un programa que incluya la atencion a las motivaciones y actitudes y otro que siga
con la programacion tradicional, realizando una comparacion de las diferencias que se

obtienen.

Por altimo y como conclusion final, en este trabajo nos hemos planteado a partir
de los datos recogidos como estos pueden repercutir en la posterior puesta en practica,
para conocerlo con exactitud se puede realizar un seguimiento de las alumnas,
realizando pruebas también en otro grupo de las mismas caracteristicas realizando

también un estudio en maestros noveles.
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