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Resumen

El patrimonio es un elemento clave dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, segiin se ha podido constatar a través de diferentes estudios llevados
a cabo desde hace ya mas de 20 anos. A partir del patrimonio se pueden trabajar
contenidos y problemas relevantes para la sociedad y la educacion, entre ellos
los aspectos relacionados con ambitos tan complejos como la identidad y la
ciudadania. Desde la perspectiva que se presenta en este trabajo se concibe una
vision de la educacion patrimonial de caracter complejo e interdisciplinar,
conectando las ciencias sociales con las ciencias naturales y experimentales. Es
una vision basada en la resolucion de problemas socialmente relevantes, en la
interaccion, la innovacion y en la concepcion sociocritica de la educacion.

El estudio, fundamentado en este planteamiento tedrico, combina técnicas
cuantitativas y cualitativas desde el paradigma interpretativo. Se disena una tabla
de categorias (elaboradas como una hipétesis de progresion) que permite un

@ Este trabajo es resultado de los estudios desarrollados en el marco de los proyectos de investigacion finan-
ciados por el Ministerio de Ciencia y Tecnologia y de Economia y Competitividad: EDU2008-01968/EDUC,
EDU2012-37212 y EDU2015-67953-P, asi como con el apoyo de la Red de Excelencia EDU2014-51720-REDT,
todos ellos con la cofinanciacion de los fondos FEDER de la Union Europea.
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analisis riguroso de los datos obtenidos a través de cuestionarios, rejillas de toma
de datos y grupos de discusion. La informacién es aportada por el profesorado
y los libros de texto de educacién primaria y secundaria de las materias de
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Geografia e Historia, Biologia-Geologia y
Fisica y Quimica.

Los resultados permiten aproximarnos a la concepcion del patrimonio y de
su ensenanza y aprendizaje que se aborda en estos niveles y materias de
ensefanza. Se ponen de relieve las relaciones del patrimonio con la identidad,
asi como los obsticulos existentes para trabajar el patrimonio desde una
perspectiva educativa, que provocan un predominio de visiones estéticas y
temporales, con estrategias metodologicas de caracter tradicional y finalidades
académicas y conservacionistas, que se aproximan a las caracteristicas del
segundo nivel de la hipétesis de progresion en el que se basa este trabajo.

Palabras clave: Educacion Patrimonial, ensenanza obligatoria, profesorado,
libros de texto, identidad, ciudadania

Abstract

Heritage is a key element in the teaching and learning process, as has been
noted by different studies conducted for 20 years. From heritage we can work
relevant contents and problems for society and education, such as identity and
citizenship. This paper presents a complex and interdisciplinary vision of heritage
education, connecting the social sciences with natural and experimental sciences.
It is a vision based on socially relevant solving problems, interaction, innovation
and social criticism conception of education.

This study presents a methodology that combines quantitative and qualitative
techniques, from the interpretive paradigm. A table of categories is designed
(developed as a hypothesis progression) which allows a rigorous analysis of data
obtained through questionnaires, data collection tables and discussion groups.
The information is provided by teachers and textbooks of primary and secondary
subjects of Social Sciences, Natural Sciences, Geography and History, Biology-
Geology and Physics and Chemistry.

The results allow us to approach the concept of heritage and its teaching and
learning that work at these levels and subjects. It becomes relevant the
relationship between heritage and identity, as well as obstacles to working
heritage from an educational perspective, causing a predominance of aesthetic
and temporal visions, with methodological strategies of traditional character and
academic and conservationists purposes, approaching the second level of
progression hypothesis defended in this work.

Keywords: Heritage Education, Compulsory education, teachers, textbooks,
identity, citizenship.
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Introduccion

Son diversos los estudios que plantean la educacion patrimonial como
una linea de investigacion relevante en la actualidad, en particular desde
la perspectiva educativa, pero también desde el mas complejo sentido
social que la formacion en patrimonio puede otorgar a nuestras
comunidades (Estepa, 2009; Miralles, Molina y Ortufio, 2011). Los
recientes congresos que se estan desarrollando en los dltimos afios (I, II
y III Congreso Internacional de Educacién Patrimonial, celebrados en
Madrid en 2012, 2014 y 2016, respectivamente), la propia elaboracion y
aplicacion del Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, desarrollado
por el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (Fontal y Ibanez, 2015)
o el programa Museos+Sociales, ponen de manifiesto esta situacion.

Son abundantes los grupos de investigacion ya consolidados a través
de la realizacion de proyectos I[+D+i competitivos y/o tesis doctorales,
que estudian los procesos educativos a través del patrimonio, a partir de
unas premisas basicas y coincidentes en gran parte. La investigacion en
el ambito de la educacién formal no es nada desdenable, con trabajos
como los de Avila (2001a), de Castro (2016), Gillate, (2014), Gonzalez-
Monfort (2007) o Lleida (2010), centrados en el analisis de las
concepciones y conocimientos del profesorado y el papel del patrimonio
como contenido y recurso en los procesos de enseflanza y aprendizaje
(Estepa, Avila y Ferreras, 2008). En el campo de anilisis de los libros de
texto, se realizaron grandes avances desde los ultimos anos del siglo XX,
tanto en el ambito educativo en general (Parcerisa, 1999; Tiana 2000),
como en el especifico de la ensefianza de las Ciencias Sociales (Avila,
2001b; Valls, 2001), concretandose también en el caso de la educacion
patrimonial (Cuenca y Estepa, 2003; Cuenca y Lopez-Cruz, 2014; Estepa,
Ferreras, Lopez-Cruz y Mor6n, 2011; Gonzilez-Monfort y Pages, 2005).
En esta linea no se debe olvidar citar las propuestas realizadas por el
grupo HEREDUC, como parte del programa Socrates financiado por la
Unién Europea (De Troyer, 2005).

Aunque son escasos los trabajos que relacionan patrimonio, identidad
y ciudadania, son de gran interés las reflexiones y estudios sobre
patrimonio, paisaje y ciudadania de Brusa (2011) y Morén (2016) o los
de Semedo (2007) y Pinto (2011), donde se tratan aspectos relacionados
con patrimonio y ciudadania, asi como los que conectan educacion,
patrimonio e identidad (Copeland, 2006; Davis, 2007; Falk, Dierking y
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Adams, 2011; Semedo, 2015). De manera similar se pueden citar los
estudios de Martin-Caceres y Cuenca, (2011) o Estepa (2013), en los que
se analizan las conexiones entre educacién formal y no formal con
respecto al patrimonio y la identidad y sus relaciones con propuestas de
educacion para la formacion de ciudadanos. En la misma linea, las
interacciones entre los ambitos formales, no formales e informales en la
educacion patrimonial y sus conexiones con el campo de las escalas
identitarias han sido objeto de estudio por Calaf (2010), Fontal (2013) o
Gomez Redondo (2013), siempre desarrollindose desde perspectivas
interdisciplinares. A ello se unen los trabajos que abordan la evaluacion
de los programas educativos en museos y conjuntos patrimoniales (Fontal
y Gomez-Redondo, 2016; Vicent, Ibafiez y Asensio, 2015), aspectos a los
que cada vez se le estd otorgando una mayor relevancia en el campo de
la investigacion en educacion patrimonial.

A partir de aqui, el marco de referencia teérico desde el que se
desarrolla este estudio pasa por considerar las conexiones directas entre
patrimonio, identidad y ciudadania. Asi, se establece una vision del
patrimonio y de la educacion patrimonial de caracter interdisciplinar,
constructivista, participativo, interactivo, complejo y sociocritico. Nuestros
referentes tedricos parten de la vision del concepto de patrimonio desde
una perspectiva holistica y sistémica. Para la definiciéon de patrimonio se
parte de multiples visiones: antropolégica, temporal y sociocritica, a lo
que se une las relaciones identitarias, tal como ya se ha propuesto en
diferentes trabajos (Estepa, 2013).

Todo ello nos lleva a profundizar en estas interacciones,
planteandonos como problemas de investigacion ;qué concepto de
patrimonio tiene el profesorado y se manifiesta en los libros de texto de
ensefanza obligatoria?, ;qué estrategias metodologicas se emplean en la
ensefianza del patrimonio en educacién obligatoria, a partir de la
informacién proporcionada por el profesorado y los libros de texto? ;qué
conexiones existen entre patrimonio e identidad a la hora de trabajar con
los elementos patrimoniales en la ensenanza obligatoria? Estos problemas
de investigacién, que responden al objetivo general de conocer la
situacion actual de los procesos de enseflanza y aprendizaje del
patrimonio, valorando los obstiaculos existentes en este proceso y sus
propuestas para solventarlos, se abordan a través del desarrollo de
diversos proyectos de investigacion financiados por el Ministerio de
Ciencia y Tecnologia y por el Ministerio de Economia y Competitividad.
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Método

Se ha llevado a cabo un trabajo que combina estudios empiricos y
documentales (a través de anilisis cuantitativo y cualitativo), siempre
teniendo como referencia un paradigma interpretativo con tendencia de
caracter sociocritico (Losada y Lopez Feal, 2003). De esta manera, la
diversidad y eclecticismo metodologico en los diferentes trabajos
realizados permite obtener una riqueza en la obtencion e interpretacion
de los datos que caracterizan los resultados de esta investigacion.

Todo ello se desarrolla a partir de unos instrumentos de investigacion
homogéneos que permiten abordar los estudios de una forma sistematica
y rigurosa. El instrumento marco que establece la fundamentacion teérico-
metodologica consiste en una hipotesis de progresion (Garcia Diaz, 1999),
que se configura como la evolucion del pensamiento, concepciones y
conocimiento en tres niveles, en funcion de las relaciones de complejidad-
simplicidad o abstraccion-concrecion de los diferentes aspectos que
consideramos claves con respecto al concepto de patrimonio y de su
ensefanza-aprendizaje.

A partir de esta hipétesis de progresion que sintetiza la evolucion
conceptual sobre el patrimonio y su educacion, se disefa un sistema de
categorias, como instrumento de analisis y guia de todo el proceso de
investigacion (Martin-Caceres y Cuenca, 2015). Este instrumento permite
concretar los aspectos relacionados con la educacion patrimonial que
consideramos relevantes y que delimitan las lineas de actuacion del estudio.
Este sistema de categorias estructura el diseno de los instrumentos de
obtencion de informacion aplicados en este caso (cuestionario, rejillas para
la recogida de informacion y grupos de discusion). Todo ello se explica
con mas profundidad en los apartados siguientes.

Muestra

Tal como ya se ha indicado, este estudio se centra en el analisis de las
concepciones manifestadas por el profesorado y por los libros de texto
con respecto a la ensenanza del patrimonio en la Educacién Primaria y
la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

En relacién con el estudio de concepciones, para la muestra de
maestros, fueron selecccionados 66 centros docentes de educacion
Primaria de las provincias de Huelva, Cadiz y Sevilla: 11 en Huelva, 22
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en Cadiz y 33 en Sevilla, ya que la poblaciéon estudiantil en estas
provincias mantenia la proporcién 1/2/3; sin embargo, han sido 49 los
maestros que han contestado el cuestionario y que, por tanto, constituyen
la muestra objeto de estudio de este colectivo. En lo referente al
profesorado de secundaria, tal muestra procede de los Institutos de
Ensefianza Secundaria, manteniendo la misma proporcion por provincias;
ello ha dado lugar a un total de 36 centros, seleccionando a un docente
de cada una de las tres areas que hemos considerado que pueden estar
mas directamente relacionadas con la ensenanza del patrimonio, como
son Geografia e Historia, Biologia y Geologia y Fisica y Quimica. Asi, en
este caso, los profesores fueron 108 (18 en Huelva, 36 en Cadiz y 54 en
Sevilla); no obstante, la muestra esta constituida por los 77 profesores
que respondieron al cuestionario.

Respecto al estudio sobre los libros de texto, se han seleccionado 96
libros de texto de tres editoriales (Anaya, Santillana y SM),
correspondientes a tres comunidades autonomas (Andalucia, Madrid y
Cataluna), tanto de Educacion Primaria como Secundaria, referidas a las
asignaturas: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural; Ciencias
Sociales, Geografia e Historia; Ciencias de la Naturaleza; Biologia y
Geologia y Fisica y Quimica.

A modo de triangulacion, para contrastar los resultados de nuestros
anteriores estudios, convocamos a diversos profesores para formar parte
de grupos discusion, participando finalmente 8 maestros, 7 profesores de
Geografia e Historia y 6 de Ciencias Naturales y Fisica y Quimica.

Instrumentos

Los instrumentos destinados a la recogida de la informacion han consistido
en un cuestionario para obtener informacion acerca de las concepciones
de los docentes (Estepa, Avila y Ruiz, 2007), una plantilla y parrillas de
observacion, en el caso del analisis de los materiales didacticos (Cuenca y
Lopez-Cruz, 2014; Ferreras y Jiménez Pérez, 2013) y para los grupos de
discusion un guiéon para el debate con un total de 15 cuestiones
organizadas en las distintas categorias de la investigacion y dos preguntas
finales a modo de conclusion sobre el patrimonio en los libros de texto y
materiales curriculares (Tabla I). Las respuestas a estas cuestiones se
transcribieron de los audios grabados y las notas tomadas por el equipo
de investigacion. El analisis de toda esta informacion se realizo a través
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de una parrilla que compara las cuestiones planteadas, con las respuestas
que dan cada uno de los asistentes, lo cual permite una primera valoracion
de las opiniones, para pasar a posteriori a un analisis mas profundo, que
permite sintetizar e interpretar cada una de las intervenciones que surgen
de la discusion y poner de manifiesto las ideas y elementos claves que no
son tan explicitos en el dialogo de los grupos.

Los instrumentos de analisis de la informaciéon han consistido
principalmente en un sistema de categorias, fundamentado a su vez en
una hipétesis de progresion que grada de lo simple a lo complejo las
subcategorias e indicadores que componen el sistema de categorias
(Jiménez-Pérez, Cuenca y Ferreras, 2010). Este sistema de categorias, sirve
tanto para el andlisis de concepciones como para el analisis de los
materiales didacticos y de los grupos de discusion.

En este sistema se han planteado tres categorias, comunes a nuestros
objetos de estudio:

m Vision del patrimonio.
m Ensefianza/aprendizaje del patrimonio.
m Patrimonio e identidad.

La primera categoria (Vision del Patrimonio) tiene dos subcategorias
principales: por un lado la perspectiva del patrimonio, donde se expresan
los criterios desde los cuales se concibe el patrimonio y, por otro lado, el
tipo de patrimonio que se identifica.

La segunda categoria (ensenianza/aprendizaje del patrimonio) hace
referencia a diversas subcategorias, entre ellas el papel del patrimonio en
los programas educativos, la caracterizacion de los contenidos trabajados
en relacion con el patrimonio y la finalidad que se persigue con el uso
del patrimonio.

En la tercera categoria (Patrimonio e identidad), se presentan
subcategorias relacionadas con el reconocimiento del patrimonio como
elemento identitario para una sociedad, asi como el valor otorgado.

Todos los indicadores de cada categoria y subcategoria se encuentran
establecidos en funcion de la hipotesis de progresion, que establece tres
posibles niveles distintos de evoluciéon conceptual en docentes y
materiales didacticos, en relaciéon con el patrimonio y su ensefianza-
aprendizaje. Desde un primer nivel o inicial, de la visién del patrimonio
y su didactica, hasta el tercer nivel o nivel de referencia, donde
establecemos el concepto de patrimonio y de su didactica que
entendemos seria el deseable (Estepa et al., 2008).
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TABLA I. Protocolo para el desarrollo de los grupos de discusion.

Categorias

Contextualizacion

Preguntas

I Categoria
Concepto y
tipologia

patrimonial

Tras analizar las concepciones del profesorado
de Ciencias Sociales y los libros de texto que
utilizan, de diversas editoriales, llama la
atencion la importancia que se le ha otorgado
a que un elemento u objeto llegue a ser
considerado patrimonio (perspectiva
patrimonial), porque posea un reconocido
prestigio, por su grandiosidad, escasez , rareza,
singularidad o valor econémico.

1. ;Estdis de acuerdo con que sélo se
considere patrimonio aquellos
elementos que cumplan con estas
caracteristicas? ;Por qué creéis que
obtenemos estos resultados

Existe una tendencia mayoritaria entre el
profesorado de CCSS a considerar patrimonio
solo aquellos elementos de caracter histérico-
artistico y a no considerar patrimoniales
elementos de caricter etnolégico y /o
cientifico-tecnolégico, asi como aquellos que
no posean una cierta antigtiedad. En los libro s
de texto esta consideracion se amplia a los
elementos medioambientales (naturales); o
manifestaciones correspondientes a diversos
movimientos estilisticos (artisticos) y
nuevamente, en menor medida elementos
etnoldgicos y cientifico-tecnolégicos.

2. Por qué crees que se tiene una
vision mds amplia del patrimonio en
los libros de texto? ;Estds de acuerdo
con que aparezcan estos tipos de
patrimonio? ;Pondrias algunos mads?

En los libros suelen aparecer los elementos
patrimoniales de tipologia histérica en los
temas de historia, elementos naturales en los
temas de geografia y elementos artisticos en
los temas de historia del arte.

3. ;Os parece correcta esta
distribucion? en caso contrario ;como
podria realizarse?

4. Podria trabajarse un mismo
elemento patrimonial desde diversas
perspectivas (histérica, natural,
etnoldgica, etc.)?

En nuestras investigaciones el profesorado
indica que usa frecuentemente el patrimonio,
fundamentalmente para realizar salidas e
itinerarios didacticos y en menor medida,
para explicaciones de las lecciones. Podemos
decir por tanto que se realizan pocas
actividades dentro del aula, en relacién con el
patrimonio, ya sea por parte del profesorado o
recogidas en los propios libros de texto.

5. ;Por qué crees que el patrimonio se
trabaja tan poco en clase?
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Categorias

Contextualizacion

Preguntas

Il Categoria
Ensefianza y
Difusion del
Patrimonio

Como comentamos anteriormente, la mayoria
de las actividades que se realizan en relacion
con el patrimonio, consisten en una visita a un
museo o elemento patrimonial donde un guia,
o el propio profesorado, explica el objeto o
elemento patrimonial

6. ;Suele estar la salida o itinerario
integrado en el proceso de ensefianza
aprendizaje de vuestra programacion
de aula?

7.Aportan los libros de texto
estrategias o pautas para realizar
salidas de campo vinculadas af
patrimonio, o cualquier otro tipo de
actividades relacionadas con el
patrimonio

8. Qué materiales se usan durante
estas visitas? ;Quién los elabora? ;Se
establecen relaciones entre el personal
del museo y el profesorado antes,
durante ylo después de las visitas? ;Se
pueden mejorar estos materiales?
;Como?

9. i Te parece bien este tipo de
actividad (salida) o crees que deben
realizarse otras dentro del aula?
;Cudles?

Por otro lado, el papel educativo que recibe el
patrimonio, tanto desde la percepcion de los
profesores como desde el libro de texto, es su
utilizacién como recurso didéctico, es decir,
como apoyo o fuente de informacién para
trabajar otros contenidos.A pesar de ello no
llega al nivel de referencia que hemos
establecido, en el que el patrimonio es
abordado no sélo como recurso, sino que
ademds se convierte en un contenido y
objetivo.

10. ;Cémo podriamos presentar los
elementos patrimoniales para que no
sélo sean un recurso diddctico sino
también objeto de estudio por si
mismo?

Respecto a la integracion de contenidos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales)
destacamos que suelen aparecer de forma no
integrada, por tanto, los elementos
patrimoniales son abordados o bien a nivel
conceptual, o bien de forma procedimental o
bien a nivel actitudinal. Normalmente aparece
como contenido conceptual y en ocasiones
como contenido actitudinal

1'1Por qué crees que ocurre esto?
;Piensas que un mismo elemento
patrimonial se podria trabajar desde
los tres ambitos? ;Cémo?
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Categorias Contextualizacion Preguntas

Por otro lado, desde las concepciones, el 12;0bservdis esta diferencia de
profesorado destaca que la finalidad de la criterio? ;Cémo se compensa esta
ensefianza del patrimonio debe servir para disparidad de criterio en el aula?
sensibilizar al alumnado sobre su conservacion; .
sin embargo, en los libros de texto su finalidad I35Pensal§ que deben’contemplarse
es aportar conocimiento de hechos e otras finalidades?; ;Cudles?
informaciones de caracter cultural-ilustrado o
centrado en aspectos anecddticos
(academicista).

Il Categoria | En nuestras investigaciones hemos detectado, que | /4. jA qué crees que se debe esta

Patrimonio e | el profesorado de Geografia e Historia establece diferente valoracion entre

Identidad una menor identificacién con los elementos concepciones y libros de texto?; ;Como
patrimoniales etnolégicos, siendo mayor la deberian aparecer los elementos
valoracion de los naturales y los de cardcter patrimoniales en los libros para que
histérico-artistico. Sin embargo, en algunos libros | esa relacion de identidad fuera mds
de texto si observamos algunos casos donde si se | palpable?
valora este patrimonio etnolégico y ademds se i i
relaciona Patrimonio con ldentidad,. En 4° I5. ¢Por qué, en I,meas gener ales, no
aparecen elementos simbdlico-identitarios de otras | S€ establgcen'mas r elaciones ef)tr €
cufturas como la nazi, franquista o comunista que patrimonio ¢ identidad en los libros de
nos ayudan a comprender de forma significativa texto?
ese periodo histérico.

Cuestiones 16. ;Responde el libro de texto a tus necesidades, para la ensefianza del patrimonio?

finales ;Cudles son tus necesidades?
17.;Qué deficiencias encontrdis en los materiales de los museos? ;Cémo podrian mejorarse

Fuente: elaboracién propia.

En el nivel inicial domina una consideracion del patrimonio de caracter
poco complejo, en funcion a una perspectiva marcada por su escasez y
por su grandiosidad o prestigio reconocido. El segundo nivel implicaria
una mayor complejizacion en la concepciéon del patrimonio y su
ensefanza, incluyendo o superando las perspectivas anteriores,
atendiendo fundamentalmente a criterios estilisticos y temporales, lo que
implicaria un analisis mas complejo de los referentes patrimoniales objeto
de estudio y su interrelacion con otros contenidos mas abstractos de
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caracter sociocultural y natural. Ademas, se incluyen los referentes
patrimoniales de caracter etnologico y cientifico-tecnologico. El tercer y
altimo nivel de la hipétesis de progresion, o nivel deseable, supera los
obstaculos epistemolégicos, teleologicos y didacticos que se plantean en
los anteriores. Permite concebir el patrimonio desde una perspectiva
simbolico-identitaria, como caracteristica cultural de nuestra sociedad y
factor de comprension de otras civilizaciones del pasado y del presente,
contribuyendo a la formaciéon de ciudadanos comprometidos y criticos
con la sociedad.

Resultados

Los resultados que aqui se presentan se corresponden con los obtenidos
en los proyectos anteriormente mencionados, constituyendo una sintesis
de la informacion referida a las concepciones de los docentes, la
procedente del analisis de los materiales didacticos que utilizan (libros
de texto y materiales curriculares), e incidiendo especialmente en la
obtenida en los grupos de discusion del profesorado.

Categoria I: Concepto y tipologia patrimonial

Respecto a las concepciones, la mayoria de los docentes —excepto el
profesorado de Geografia e Historia- presenta una vision restrictiva del
patrimonio, sobre todo cuando se refieren a elementos patrimoniales de
caracter etnolégico y tecnoldgico. En cuanto a los resultados aportados
por el analisis de los libros de texto para cada uno de los grupos
estudiados, destacamos:

En los libros de Ciencias Sociales encontramos una vision del
Patrimonio dominante caracterizada por su excepcionalidad vy
monumentalidad (nivel D), le sigue, en menor medida, una perspectiva
estética (nivel II) y, puntualmente, una vision simbodlica-identitaria, para
determinados aspectos y tematicas (nivel III). En cuanto a los tipos de
patrimonio que utilizan con mas frecuencia, predomina el patrimonio
histérico, artistico y natural, el patrimonio etnolégico sélo se identifica
de forma esporadica. Respecto a la subcategoria disciplinariedad, que
mide el grado de interrelacion de los elementos patrimoniales, en estos
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libros de texto predomina un nivel unidisciplinar (se trabaja un sélo tipo
de patrimonio), lo que indica un tratamiento de escasa complejidad.

Para los libros de Ciencias Experimentales, en cuanto a la vision del
Patrimonio también se entiende de manera excepcional y monumental,
en este caso asociado a elementos de caracter natural y, en menor medida,
cientifico-tecnologicos (nivel II). Ambos tipos de patrimonio se trabajan
desde una perspectiva unidisciplinar, tan sélo en algunas unidades de
manera multidisciplinar (varios tipos de patrimonio de forma sumativa,
no integrada).

En lo relativo a los libros de Conocimiento del Medio (E. Primaria),
predomina una perspectiva monumental y excepcional, y tan sélo
eventualmente una vision simbdlico-identitaria (nivel III). Asimismo esta
perspectiva esta asociada a que el tipo de patrimonio dominante es el
historico-artistico, natural y, puntualmente (fundamentalmente en primer
ciclo), etnolégico. En cuanto al nivel de disciplinariedad, los libros de
texto analizados presentan en general un caracter unidisciplinar, por tanto
no existe conexion entre los distintos tipos de patrimonio que aparecen.

Respecto a los grupos de discusion, destacamos que para el
profesorado de Ciencias Sociales, Geografia e Historia el patrimonio es
un contenido bastante bien conocido y reconocido por los docentes,
forma parte del curriculum tradicional de la disciplina, localizandose
principalmente en una serie de unidades didacticas relacionadas con la
Historia del Arte, y de forma mas dispersa y puntual, pero también
facilmente identificable, en aquellas otras que si bien no forman parte
del grueso de los contenidos, ocupan apartados concretos vinculados al
Patrimonio Natural o bien a contenidos transversales. La identificacion
de lo patrimonial, declarada por la mayoria de los participantes en esta
mesa, esta relacionada con la existencia de una imagen, esto lleva consigo
que el patrimonio es concreto y tangible, asociado especialmente a lo que
hemos denominado como “trilogia clasica” patrimonial (patrimonio
natural, historico y artistico).

Sin embargo, al profesorado de Ciencias Experimentales les llama la
atencion que siendo de “ciencias” se les hable de patrimonio. Consideran
que es un contenido muy denso para ellos y que incluso la palabra
patrimonio les crea una “disonancia cognitiva”. Manifiestan que tienen
claro qué es patrimonio natural, pero no qué entendemos por patrimonio
cientifico-tecnologico.
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Categoria ll: modelo de ensefianza del patrimonio.

En relacion con el Papel del Patrimonio, en torno al 43% de los docentes
manifiestan que emplean casi siempre o siempre el patrimonio en sus
clases. Respecto a como lo utilizan, vemos que lo hacen
fundamentalmente a través de una serie de actividades que varian en
funcion de los grupos estudiados:

El 38,2% de los docentes indica que realiza salidas de campo para
estudiar el patrimonio, el 70,4 % mediante la explicacion del profesor, y
el resto de los encuestados queda repartido entre actividades del tipo:
busqueda de informacion, videos, talleres, etc.

Las salidas de campo y las visitas guiadas parecen ser las actividades
mas realizadas, quedando las otras en segundo plano. Sin embargo, tanto
unas como otras, se desarrollan fundamentalmente a partir de la
exposicion del profesor. Por ello el protagonismo corresponde al
profesorado, mientras que el alumnado actda como receptor de la
informacién que se transmite verbalmente. En este sentido, podemos
decir que el papel que se le otorga al patrimonio en los procesos
educativos es el de recurso didactico.

En la misma linea que hemos visto anteriormente, encontramos que
en los libros de texto, tanto de Primaria como de Secundaria, el
patrimonio aparece nuevamente como recurso diddctico, ya que es
utilizado dentro de las actividades, como fuente de informacion para el
desarrollo de las unidades didacticas.

En relacion a la integracion de contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) recogidos en los libros de texto,
podemos sefialar las siguientes cuestiones:

Para los libros de Secundaria, se destacan aquellos contenidos de
caracter conceptual, y s6lo en algunos casos existe un grado de
integracién simple, bien sea conceptual y procedimental, en el caso de
los de Ciencias Sociales, o conceptual y actitudinal, cuando se trata de
los de Ciencias Experimentales.

En lo que respecta a los libros de Primaria, la tendencia es muy similar
a la de los dos casos anteriores, manifestando una integracion simple, donde
se combinan contenidos conceptuales y actitudinales, ante determinadas
problematicas singulares y reconocidas (ejemplo: Lince ibérico).

En relacion con las finalidades que se persiguen con la ensenanza-
aprendizaje del patrimonio, en el estudio de concepciones destaca la
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finalidad practica-conservacionista, que pretende la conservacion del
patrimonio a veces por el mero hecho de conservar. También
encontramos de forma puntual concepciones con una finalidad mas
critica, alcanzando por tanto el nivel deseable, en el que se pretende con
la ensenanza del patrimonio el desarrollo de las identidades, asi como la
capacitacion para la intervencion social en relacion con la defensa y
conservacion del mismo.

Sin embargo, en el analisis de los libros de texto de Educacion Primaria
y Secundaria, en lineas generales se persigue una finalidad meramente
academicista, que se basa en un conocimiento del patrimonio basado en
hechos e informaciones de caracter cultural, ilustrado y/o centrado en
aspectos anecdoticos.

Podemos decir, por tanto, que existe una divergencia de criterios entre
la finalidad perseguida en la ensefianza-aprendizaje del patrimonio
declarada por los docentes -situada en el nivel intermedio de nuestra
hipoétesis de progresion- y la finalidad que transmiten los materiales que
utilizan, que consideramos en el nivel inicial.

En cuanto a los grupos de discusion, los docentes de Educacion
Primaria confirman casi la totalidad de los datos obtenidos en nuestra
investigacion, porque consideran que en general el profesorado no siente
una verdadera preocupacion por la didactica del patrimonio,
fundamentalmente por problemas de formacion inicial, y de tiempo a la
hora de impartir los contenidos recogidos en el proyecto curricular y en
su programacion de aula. Ademas, los libros de texto no responden, en
general, al peso que deberia tener el patrimonio en la ensefianza. Mas
que mejorar los libros de texto, se deberian mejorar las fuentes que se
utilizan para su elaboracién, fundamentalmente el curriculo, y
concretamente las competencias, donde deberia aparecer explicitamente
competencias referidas al patrimonio y su ensefianza-aprendizaje.

Respecto al grupo de discusion del profesorado de Ciencias Sociales,
una de las ideas mayoritarias es que los elementos patrimoniales se
utilizan como recurso didactico, hecho que se repite y fomenta también
desde los libros de texto. En estos, cuando el patrimonio no aparece
explicitamente a través de imagenes y en el texto escrito, no es
identificado por los docentes, lo que frecuentemente ocurre en el caso
del patrimonio etnolégico y cientifico-tecnolégico, que queda adscrito a
un hecho puntual (dia de Andalucia), o a la ampliacion de contenidos,
por ejemplo, a los inventos surgidos con la Revolucién Industrial. Junto

Revista de Educacién, 375. Enero-Marzo 2017, pp. 136-159
Recibido: 30-05-2016  Aceptado: 24-10-2016

149



150

Cuenca-Ldpez, J. M, Estepa-Giménez, |, Martin Cdceres, M. J. PATRMONIO, EDUCACION, IDENTIDAD Y CIUDADANIA. PROFESORADO Y LIBROS DE TEXTO
EN LA ENSENANZA OBLIGATORIA

con este aspecto, la mayoria de los docentes de este grupo de discusion,
declaran que el patrimonio queda localizado dentro del libro en los
anexos especificos de la Comunidad Auténoma, en la seccion de
complementos denominada “desarrolla tus competencias”, o bien en los
“recuadros” que tienen una informacién subsidiaria.

En el grupo de docentes de ciencias experimentales asignan a la
didactica del patrimonio un caracter puntual, ante el marco restrictivo
que les ofrece los planes de estudio, en los primeros niveles y los
examenes de ingreso en la universidad, en el Bachillerato. La ven mas
facil de implementar en asignaturas optativas o asignaturas como
Proyectos Integrados, que tienen algunos centros. Demandan recursos
(materiales y propuestas de actividades) para poder trabajar, en principio,
desde el conocimiento del medio préximo y desde el desconocimiento
de la potencialidad de esta perspectiva patrimonial.

Categoria l1l: Patrimonio e identidad.

Esta categoria se articula en torno a dos subcategorias: escala de identidad
y la relacion entre tipologias de patrimonio e identidad:

Particularmente respecto a los libros de texto de Educacion Secundaria
de Ciencias Sociales, 1o habitual es una escala de identidad de tipo social,
lo cual supone el reconocimiento del valor simbdlico del patrimonio y de
su identificacién con un grupo social, cercano a su cultura; por ejemplo,
aquellos elementos caracteristicos de una comunidad auténoma, sobre todo
de signo etnoldgico. Esta escala social esta estrechamente vinculada a un
patrimonio histérico-artistico y, en menor medida, a elementos etnologicos.
Sélo en algunas ocasiones se detecta una escala poliidentitaria, que recoge
los aspectos anteriores, si bien amplia la escala territorial y cultural hacia
el conjunto territorial y cultural de nuestro planeta.

Los resultados derivados del analisis de los libros de texto de
Educacion Secundaria de Ciencias Experimentales, indican que en pocas
ocasiones se trabaja esta categoria y s6lo son algunas unidades didacticas,
haciéndolo desde una perspectiva social, habitualmente vinculada a
aspectos ligados al patrimonio natural. En ningin caso el patrimonio
cientifico-tecnolégico se ensefia desde la identidad.

Respecto a los libros de Educacion Primaria, ocurre una situacion
parecida, si bien los elementos identitarios son mas comunes, teniendo
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un valor social y vinculados al patrimonio etnolégico. De esta manera, y
en relacion a la subcategoria tipologia de patrimonio e identidad,
podemos decir que la escala de identidad social viene casi siempre
asociada a elementos culturales cercanos al alumnado y de tipo
etnologico.

En relacion a las concepciones de los docentes, se les pregunté por
aquellos cinco elementos patrimoniales con los que se sienten
identificados, justificando la respuesta, apareciendo mas de 130 bienes
diferentes, la mayoria relacionados con el patrimonio natural, histérico-
artistico y etnologico de Andalucia. De este modo, Dofiana es el bien
citado con mayor frecuencia, (6,70% de los encuestados), le siguen
elementos arquitecténicos del arte nazari granadino como la Alhambra,
el Generalife y el Albaicin (con el 4,75%), el casco histérico de Sevilla
(con el 4,10%), y en cuarto lugar, la Cordoba califal (mezquita, juderia,
con un 3,46%). Un segundo grupo de respuestas mds frecuentes lo
encabeza la Semana Santa (con el 2,59%) y el Parque Natural de
Grazalema (con el 1,94%). Cabe senalar la gran dispersion de respuestas,
provocando un bajo porcentaje de elementos comunes.

En lo que se refiere a la subcategoria identidad y tipologia patrimonial,
se detecta una menor identificaciéon de los elementos etnolégicos,
estableciéndose una mayor valoracién de los naturales y los de caracter
histérico-artistico.

Por otra parte, en el grupo de discusion consideran los docentes que
deben ser los promotores y/o responsables de establecer relaciones
identitarias entre su alumnado y el patrimonio de su entorno, no los libros
de texto. Ademas entienden que «nuestra identidad» esta o queda en
ocasiones diluida con el multiculturalismo existente en las aulas, porque
es mas correcto politicamente atender esa multiculturalidad que abordar
las senas de identidad de un sector concreto. Todos comparten que el
patrimonio que nos identifica (como espanoles) proviene de la fusion de
diversas culturas a lo largo de mas de 3000 afios de historia. Advierten
también que existe un patrimonio oculto, que queda soterrado por las
culturas vencedoras, en nuestro caso el patrimonio judio y musulman,
que al ser expulsados de nuestro territorio no es abordado como debiera
por lo libros de texto.

En el grupo de discusion del profesorado de Ciencias Sociales se
senala una falta de identificacion con los elementos patrimoniales, que
estin ajenos a la realidad de los jovenes y también del profesorado. En
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este sentido, la conectividad del hecho patrimonial es una necesidad
acuciante, ya no solo porque favorecera el nexo entre patrimonio e
identidad, sino porque al mismo tiempo difumina la frontera entre los
contenidos historicos y geograficos para explicar una realidad a través
de contenidos patrimoniales. De otro lado, se indica que cuando el libro
trata expresamente temas patrimoniales, ademas de hacer referencia a
elementos lejanos a la dimension territorial y afectiva del alumnado, el
lenguaje también resulta una barrera importante, ya que en ocasiones el
libro de texto maneja unos términos y contenidos, que se encuentran a
un nivel muy superior a su compresion.

En el grupo de discusion de Ciencias Experimentales, volvemos a
encontrarnos con problemas de lenguaje. La identidad no es un término
que estos profesores hayan considerado desde la ensenanza de estas
materias, y, por tanto, son menos capaces de relacionarlo con el
patrimonio o de detectarlo en los libros de texto. Por ello, el debate se
suscita a partir del valor identitario que otorgan al patrimonio natural del
entorno y, por supuesto, al patrimonio cientifico-tecnolégico, puesto que
el patrimonio cultural no aparece en estos libros analizados. A este
respecto, todos los profesores valoran positivamente utilizar la naturaleza
proxima (mas para patrimonio natural y menos para el cientifico-
tecnolégico). Entienden la relacion del ser humano con el entorno desde
la perspectiva de la educacién ambiental, pero no lo han contemplado
nunca desde una perspectiva patrimonial. Todos estaban de acuerdo en
partir de lo local y, ademas, trabajan asi, pero tienen dudas sobre si facilita
el paso de lo local a lo global.

Conclusiones

Conectando los diversos estudios que se han presentado en este trabajo,
comprobamos que la vision mayoritaria que maneja el profesorado en
relacion con el patrimonio se situaria en un nivel intermedio dentro de
nuestra hipotesis de progresion, en los cuatro grupos que componen la
muestra del profesorado, por el predominio de una concepcion del
patrimonio en funcién a criterios estéticos e historicos, si bien sobresale
un sector del profesorado de Geografia e Historia y, en menor medida de
maestros, que podrian ubicarse en el nivel de referencia o perspectiva
simbolico-identitaria.
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En cuanto a los tipos de patrimonio, los profesores de Geografia-
Historia son los que manejan una mayor diversidad patrimonial, frente a
los profesores de Fisica-Quimica, que reconocen una menor variedad de
tipos de patrimonio. El colectivo formado por los maestros de primaria y
profesores de Biologia-Geologia se encuentran en una situacion
intermedia. Ademads, el patrimonio cientifico-tecnolégico, junto con el
etnologico, son los menos reconocidos por el profesorado de Secundaria,
mientras que entre los maestros se reconocen un mayor numero de
elementos pertenecientes al patrimonio etnolégico (fiestas, tradiciones,
etc.).

En general, el profesorado incide en la conservacion y en la identidad,
desde todas las tipologias patrimoniales, excepto la cientifico-tecnolégica,
con una preocupacion educativa y practica (sirve para comprender el
presente y el pasado).

En relacion con los libros de texto, predomina una vision del
patrimonio excepcional y monumental, asi como un grado de
interrelacion de los elementos patrimoniales de caracter unidisciplinar,
con matices, en funcién del area de conocimiento.

Respecto a los grupos discusion, destacamos la débil o nula formacién
inicial, sobre todo entre maestros y el profesorado de ciencias
experimentales, por lo que los docentes se consideran en su mayoria
autodidactas en relaciéon con esta tematica. En general, el profesorado
destaca cierta dificultad para distinguir el patrimonio cientifico
tecnologico, al tiempo que asocian las diferentes tipologias patrimoniales
con una determinada materia o drea de conocimiento.

En cuanto a la categoria II, destacamos que la mitad de los docentes
encuestados manifiestan que emplean casi siempre o siempre el
patrimonio en sus clases. Las salidas de campo y las visitas guiadas
parecen ser las actividades mas realizadas por los docentes. Se desarrollan
a partir de la exposicion verbal del profesor, o bien de un guia o experto
del museo. En los grupos de discusion se matizan estos resultados, ya
que los docentes consideran que el patrimonio se trabaja poco en el aula,
los de Experimentales afinan mas porque consideran que existe una gran
dificultad de integrar el patrimonio en los contenidos, al tiempo que se
sienten encorsetados por la selectividad y plantean una disyuntiva muy
interesante al preguntarse si esa dificultad de integracion se debe a la
falta de entendimiento del propio concepto de Patrimonio, o a la
metodologia empleada. Por su parte, los maestros y profesorado de
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Geografia e Historia, destacan lo anecdético de su trabajo con el
patrimonio, presentando la salida de campo como la principal actividad
para acercar alalumnado al patrimonio, a la vez que consideran que éste
no se trabaja mas por falta de tiempo.

El papel que se otorga al patrimonio es el de recurso didactico, como
en los libros de texto, donde en ocasiones queda tratado como un
elemento anecdético para ilustrar o anadir una informacién extra, pero
no sustancial al discurso general del contenido desarrollado. De manera
muy puntual el patrimonio es tratado de forma integral, o sea, de manera
conjunta como contenido, recurso y objetivo.

Ademas, los contenidos patrimoniales aparecen en los libros de texto
de forma inconexa, predominando los contenidos conceptuales, y de
forma eventual puede darse la conjuncién de contenidos de caracter
conceptual y actitudinal, principalmente en actividades que pretenden
desarrollar actitudes criticas, en topicos relacionados con la conservacion
del medio ambiente, o bien cuando se trata de contenidos vinculados a
temas culturales y etnologicos, cercanos y locales al alumnado (fiestas,
tradiciones, etc.).

Asi mismo, la contextualizacion de los elementos patrimoniales es
también simple. Habitualmente en los libros de texto se alude a su
ubicacién en el tiempo y/o en el espacio, aunque cuando el elemento
patrimonial es identificado por su significacion para el avance de la
ciencia y la tecnologia, y su repercusion para la sociedad, se sefala
ademas su funcion, pero esta identificacion es poco significativa, ya que
se localiza fundamentalmente en los libros de texto de Educacion
Secundaria en el ambito de las Ciencias Experimentales.

La finalidad declarada por los docentes en la ensenanza-aprendizaje
del patrimonio es de caracter practica-conservacionista, que tiene como
meta la sensibilizacién para la conservacion. A ésta hay que afadir la
importancia que adquiere la finalidad de caracter critico; sin embargo, la
finalidad del patrimonio que detectamos en los materiales didacticos tiene
un cariz basicamente academicista, s6lo en contadas ocasiones tiene un
valor practico-conservacionista. Aunque desde las concepciones se haya
puesto de manifiesto la importancia de una perspectiva critica y activa,
consideramos que se trata, fundamentalmente, de una declaracion de
intenciones, que interpretamos como un desajuste entre las finalidades
manifestadas y la praxis real.
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Finalmente, respecto a la categoria III, como se desprende del analisis
de los libros de texto, la relacion entre patrimonio e identidad no siempre
es patente. Cuando esta relacion emerge — en contadas ocasiones en los
libros de Ciencias Experimentales- tiene una escala social, frecuentemente
asociada a un tipo de patrimonio de caracter etnolégico o bien al
patrimonio histérico-artistico. La referencia a estos elementos
patrimoniales se realiza por cercania geografica, por tradicion (Navidades,
por ejemplo) o por significacion biolégica o geoldgica, en el caso de
elementos patrimoniales de tipo natural.

Este fenomeno se identifica especificamente en los libros de texto por
la presencia de elementos patrimoniales mundialmente reconocidos (bajo
alguna figura de proteccion legal), ya sea Patrimonio de la Humanidad,
Reserva de la Biosfera, etc., con una reconocida carga mediatica. El hecho
es que no se hacen relaciones entre este tipo de patrimonio y las
referencias patrimoniales cercanas, se pasa de la escala global a la local,
sin establecer nexos o buscando ejemplificaciones similares en el entorno
cercano (comarcal, regional, etc.). Este mismo aspecto lo observamos en
las concepciones de los docentes.

En cuanto a la relacion identidad y tipologia patrimonial, se detecta
una menor identificacion con los elementos etnologicos, estableciéndose
una mayor valoracién de los naturales y los de caracter historico-artistico.

En relacion con los grupos de discusion, se pone de manifiesto que
en los libros de texto no se trabaja, de forma directa, la relacion
patrimonio e identidad. Hay una coincidencia casi unanime en la
importancia que tiene lo cercano, lo que pone de manifiesto que se
comprende el patrimonio de forma mas facil y accesible cuando se parte
de lo local. De este modo, cuando se trata el Patrimonio a partir de la
identidad, relacionada con lo cercano, se crea una conciencia sobre el
entorno, al tiempo que se genera una responsabilidad y valoracién hacia
el mismo.

A partir de estos resultados, en estos momentos estamos desarrollando
una investigacion centrada en las relaciones entre escuela-museo-
territorio, a través del analisis de las buenas practicas en la ensenanza y
el aprendizaje del patrimonio y la experimentaciéon de propuestas
didacticas. Este nuevo estudio nos permitira contrastar sus resultados con
los presentados en este trabajo.
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