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Hay un cuadro de Klee que se titula Angelus Novus. En él se muestra a un
dngel que parece a punto de alejarse de algo que le tiene paralizado. Sus
ojos miran fijamente, tiene la boca abierta y las alas extendidas; asi es
como uno se imagina al Angel de la Historia. Su rostro estd vuelto hacia
el pasado. Donde nosotros percibimos una cadena de acontecimientos,
él ve una catdstrofe unica que amontona ruina sobre ruina y la arroja a
sus pies. Bien quisiera €l detenerse, despertar a los muertos y
recomponer lo despedazado, pero desde el Paraiso sopla un huracdn que
se enreda en sus alas, y que es tan fuerte que el Angel ya no puede
cerrarlas. Este huracdn le empuja irreteniblemente hacia el futuro, al
cual da la espalda, mientras los escombros se elevan ante él hasta el

cielo. Ese huracdn es lo que nosotros llamamos progreso.

(Walter Benjamin, Tesis IX de La Historia)

Ya no se trata de la pregunta esencialista: ¢ Qué es la identidad nacional o étnica? Sino, mds bien, de una
pregunta critica y genealdgica: ¢ COmo se construye? ¢ En qué condiciones? ¢ Para qué fines?

(Rosi Braidotti, Feminismo, diferencia sexual y subjetividad némada)

Y siir a casa me es denegado, entonces tendré que levantarme y reclamar mi espacio, creando una
nueva cultura —una cultura mestiza- con mi propia madera, mis propios ladrillos y argamasa, mi propia
arquitectura feminista.

(Gloria Anzaldua, Feminismos desde las fronteras)
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Capitulo 1

INTRODUCCION

LA CONSTRUCCION DE IDENTIDADES EN ADOLESCENTES DE ORIGEN EXTRANJERO Y LOS DISCURSOS SOBRE DUELO MIGRATORIO

Implicaciones en educacién intercultural

Sobre el sentido de esta tesis, su interés y justificacion 1.1

Las partes de esta investigacion 1.2




Capitulo 1. INTRODUCCION

Y se trata, por tanto, de reconocer la experiencia de
investigar como un movimiento interno que pasa por las
vicisitudes de la pérdida y la desorientacion, es decir,
aquella investigacion que se pregunta y repregunta, que se
plantea como una busqueda, como un re-buscar (“re-
search”), no como un problema por solucionar, sino como
un misterio por profundizar.

(Contreras y Pérez de Lara, 2010, p. 17)

1.1. SOBRE EL SENTIDO DE ESTA TESIS, SU INTERES Y JUSTIFICACION

En el campo educativo, al igual que en otros campos de conocimiento, los conceptos utilizados
no tienen una Unica definicidén, de la misma manera que las perspectivas o enfoques desde los
gue se puede abordar una investigacion pueden ser variados. Asi pues, en este apartado trataré
de conceptualizar los diferentes términos que forman parte del titulo de la tesis que presento.
Un primer acercamiento al significado de los mismos lo abordo en el capitulo 2.

Esa tarea supone aclarar mi punto de vista sobre el tema que investigo y precisar el objeto de |a
investigacion. Esto me lleva a transitar sobre determinadas controversias que atraviesan el
campo social, educativo, de la salud mental, y que se traducen en una serie de preguntas:

B (Como operan los procesos de construccion identitaria en la adolescencia?
B (Qué relaciones se establece entre la identidad personal y la identidad colectiva o
sociocultural?

¢Qué mecanismos de saber-poder estdn presentes en las construcciones identitarias?

B :Como interpretan los profesionales de la educacion los aspectos afectivos asociados a
las transiciones demogrdficas?

B ¢Detectan los profesionales de la educacion una situacion de duelo en el alumnado de
origen extranjero fruto del proceso migratorio que estdn viviendo?

B (/Como estdn construyendo las identidades las/los adolescentes denominados de origen
extranjero en los dispositivos formales de ensefianza?, épodrian estar configurando
identidades sumisas y devaluadas?

B (Qué implicaciones socioeducativas y para la salud supone el trabajo del duelo en las

familias y el alumnado?
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B /Qué relacion se establece entre la construccion de identidades y los procesos
involucrados en los duelos en general y, en particular, los que se relacionan con la
experiencia migratoria?

B (Como se puede contribuir desde la educacion a una elaboracion de los duelos derivados
de la experiencia migratoria en el alumnado que estad viviendo este proceso?

B Como puede la escuela desarrollar un papel comunitario, implicandose con la poblacion
que escolariza?

B :Como garantizar experiencias escolares de calidad dirigidas al alumnado de cualquier
origen, que favorezcan trayectorias de éxito y eviten un abandono escolar prematuro?

B Como podemos contribuir desde una educacion intercultural a la construccion de una
sociedad mds justa e igualitaria?

Estos interrogantes son los que movilizaron la investigacién que presentamos, y a los que
intentamos dar una primera respuesta tentativa, a modo de explicaciones provisionales, que
presentamos en el capitulo 2 de esta tesis, titulado la construccién del objeto de estudio. Este
ejercicio de acotar los significantes que utilizaremos en esta investigacion, supone centrar
desde un primer momento la investigacion que presentamos, al tiempo que nos permite
plantear diversas vias de exploracidn que se retomaran a lo largo del trabajo.

La tesis que presentamos es una continuacion de la investigacidn realizada en septiembre de
2009, para la obtencion del diploma DEA, en el marco del programa de doctorado “Analisis e
intervencién socioeducativa: nuevos escenarios” (Bienio 2003-05), y que llevd por titulo: “La
construccion de identidades en adolescentes inmigrantes: implicaciones para el trabajo
psicopedagdgico”. Dicha investigacion forma parte, también, de la investigacion mas amplia
que ahora presento.

En aguel momento, ya puse de manifiesto mi interés en conocer cdomo conformabamos
determinadas formas de ser, de saber y de estar en el mundo, en una sociedad multicultural, y
en los dispositivos de saber-poder creados en las instituciones de caracter educativo. Me
interesaba contribuir a desvelar las formas en que estos entramados de saberes — poderes
conformaban diferentes identidades. El fin Gltimo de aquella investigacion era, en todo caso,
dar cuenta de una vision, lo mas compleja posible, de la educacion, para promover procesos
orientados hacia la equidad y la justicia social.

Abordar la investigacién, en aquel momento, desde un enfoque etnografico, me dio la
oportunidad de reflexionar sobre el sentido del objeto de estudio que seleccioné, sobre las
caracteristicas del método de investigacion seleccionado, asi como la necesidad de
interrogarme, constantemente, por los prejuicios que como investigadora pudieran aflorar, a lo
largo de todo el proceso de investigacion desarrollado. También me permitid, entre otras
aspectos, deconstruir el constructo identidades, para inmediatamente ponerlo en conexion con
el trabajo psicopedagdgico, que es el ambito profesional en donde me muevo.
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Focalizar mi atencion en el estudio de las identidades, en un momento vital como es la
adolescencia, y en personas categorizadas como de origen extranjero, me supuso explorar el
sistema de identificaciones que configuran las identidades de una persona y, en ultimo término,
también contribuyd a interrogarme sobre la construccién de la diferencia, en los diferentes
dispositivos de saber-poder socioeducativos, al mismo tiempo que creo que me ha servido para
poner en crisis la propia categoria de identidad.

Interrogarme sobre las formas de experiencia que nos constituyen, problematizando las
técnicas de produccién de identidad, también me llevd a poner en conexién el concepto de
representacion social, generalmente ligado al de identidad social (Fueyo, 2000), con otras
formas de pensar la diferencia, en contextos formativos, en donde se prima educar en relacién,
y que permiten que emerjan diferentes voces que, a su vez, constituyen el entramado de
sentidos que damos a la vida, configuradas segun diversos procesos de subjetivacion (Pérez de
Lara, 2008). Supone, también, poner en primer plano la construccién de identidades en la
adolescencia, evidenciando las estrategias identitarias puestas en juego, no solo en su funcidn
ontoldgica (dar sentido y valor a la vida), sino también en su funcidn pragmatica (encontrar un
lugar en el mundo).

Por otra parte, la importancia de acompafiar a las/los adolescentes en los procesos de su
construccion identitaria, plantea la necesidad de reflexionar sobre varios aspectos, entre otros,
sefialaremos los siguientes (Carrasco y Garcia, 2011; Cohen-Emerique, 2013):

B Laimportancia de facilitar identificaciones positivas.

B La necesidad de alejarse de una percepcidon miserabilista y victimista, estimulando los
recursos dinamicos y creativos que hay en nuestro alumnado, especialmente en los que
han vivido un proceso migratorio.

B La importancia de conocer la historia personal y familiar, con el fin de integrar las
trayectorias migratorias de las familias con las vivencias de sus criaturas.

B La necesidad de escuchar experiencias de exclusién, de racismo que hayan vivido tanto
las familias como sus criaturas, y la puesta en marcha de acciones contra todo tipo de
discriminacién o racismo.

B Reflexionar sobre las condiciones personales y estructurales que podrian estimular o
entorpecer el éxito escolar para todo el alumnado.

En todo caso, hay que tener en cuenta que el horizonte de los hijos e hijas de las familias de
origen extranjero es el pais donde viven, ya que es donde van a poner en practica sus proyectos
y las practicas culturales posibles que prefieran, en un entorno amplio de alternativas (Besald,
2008).
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En la investigacion que presenté para la obtencién del DEA, ya habia planteado que ésta no
nacia en el vacio, ya que a lo largo de mi trayectoria profesional, primero como maestra y
después como orientadora, me he preguntado, de manera reiterada, sobre la forma en que
puedo contribuir desde mi trabajo a la construccidon de una sociedad mas justa e igualitaria. Y el
intentar dar respuesta a esa pregunta me ha llevado a participar en diversas plataformas de
formacion de pensamiento critico y de accion colectiva. Por poner algin ejemplo de las
plataformas que han contribuido a configurar mi particular manera de mirar el mundo, citaré
algunos de los colectivos: Plataforma Asturiana de Educacion Critica, Fedicaria, el Grupo
Eleuterio Quintanilla de Educacion Intercultural Antirracista y el Movimiento Social por la
Escuela Publica.

Por otra parte, para dar cuenta de la compleja relacidon que existe entre los procesos sociales y
las nociones que los actores sociales tienen de los mismos, me ha interesado interrogar a
diversos agentes educativos que, de alguna manera, estdn mas en contacto con el alumnado
denominado, en este caso, de origen extranjero, procedentes de familias migrantes. Conocer
como piensan y actuan en su trabajo diario, explorar qué concepciones manejan sobre el
alumnado de origen extranjero y sus familias, asi como las formas en que las propias familias
del alumnado de origen extranjero y, sus hijos e hijas, dan cuenta de su condicién de migrantes,
me permite, en Ultimo término, analizar como las estructuras ideoldgicas median entre los
contextos socioecondmicos e institucionales, dando forma a diferentes procesos de
subjetivacion.

En esta tesis, si bien el objeto explicito de estudio es la construccion de las identidades en
algunos dispositivos de la educacion formal, en su reverso emergen los procesos de
constitucién de la alteridad. Por ello, articular el significante “identidades” con los discursos
sobre “duelo migratorio”, considero que nos permite dar cuenta sobre cdmo nos construimos
como sujetos, en los diversos contextos de existencia, y cdmo podemos reivindicar una
educacion intercultural que persiga cotas mas altas de igualdad y de justicia social.

Por ello, en la investigacién que ahora presento, al explorar los efectos del significante duelo
migratorio, puedo articular aspectos directamente relacionados con los procesos de
subjetivacion en las sociedades capitalistas y diversos mecanismos de exclusién social. Me
permite, por otra parte, analizar como las personas vamos creando una urdimbre de
significados en la que vivimos, en tanto que somos seres constructores de historias, y como el
miedo’ puede destruir nuestra capacidad para crear historias variadas, aspecto que se pone de
manifiesto en los procesos emocionales vinculados a la vivencia del duelo.

! para poder pensar en el miedo como troquelador de las identidades me he servido, entre otras, de las siguientes lecturas:
Castilla del Pino (2000); Echeburia (2004); Hernandez (2002); Lacan (2013a, 2013b); Leader (2011, 2013); Manrique (1994);
Mora (2015); Pereira (2011); de la Rivera (2012); Timoneda (2012, 2014a, 2014b); Tizén (2011); Vetere y Dallos (2012).
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El hecho de acotar el andlisis de la construccién de identidades en los dispositivos
institucionales de educacidn y, en concreto, en los institutos de ensefianza secundaria, se debe
a las facilidades que como investigadora he tenido para acceder al campo, debido a que trabajo
como orientadora educativa en institutos de educacién secundaria desde hace veintitrés afios.
Por otra parte, en mi devenir como orientadora, he intentado enfocar la orientacion educativa
como un trabajo cercano a la préctica educativa, a la practica docente, debido a mi formacién
inicial como maestra, profesiéon que ejerci durante seis afilos como profesora de EGB, de la
especialidad de Ciencias y Matematicas, asi como por haber participado en formas
colaborativas de construccién del conocimiento escolar. Este deseo me ha llevado a formar
parte de equipos de profesorado que elaboraron programas educativos® con un enfoque no
sexista, que se pudieron aplicar tanto en las tutorias como en diversas materias de la
secundaria obligatoria. Me refiero a programas de educacién afectivo—sexual que incorporaron
la perspectiva de género, o a programas de orientacidon académica-profesional no sexistas.

Mi trabajo en la Universidad, en la Facultad de Formacién del Profesorado, como profesora
asociada durante varios cursos y, en este ultimo curso, como profesora-tutora de la UNED,
impartiendo la asignatura Innovacion Docente e Investigacion Educativa, del curso del COFPYD,
ha contribuido a que desarrolle un pensamiento en donde la investigacion es inseparable de la
innovacion y de la formacién del profesorado. Por eso, la tesis que ahora presento, tiene por
finalidad ultima contribuir a la formacion del profesorado en el dmbito de la educacion
intercultural critica.

Por otra parte, mi formacién previa como especialista en Ciencia, Tecnologia y Sociedad:
perspectivas sociolégicas (UNED), y la adquirida tanto a través del master en Psicopatologia y
Salud (UNED), como en el master de Inmigracién e Interculturalidad (U. Castilla La Mancha), me
han dotado de algunas herramientas conceptuales para poder abordar un tema tan complejo
como es el de la construccion de identidades y los procesos emocionales derivados de una
situacién de duelo.

Por circunstancias personales, no he podido presentar esta investigacion antes. No obstante, el
tiempo de latencia lo he aprovechado para profundizar en las aportaciones del psicoanalisis
lacaniano, en la construccion de los sujetos, a las que llegué a través de las lecturas de algunas
obras de Butler (2006, 2008, 2009, 2010, 2011) y de Zizek (2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013,
2014). Parte de las aportaciones de estos autores las incorporo en esta tesis, en el apartado 4.4.
Del mismo modo, ese tiempo lo intenté aprovechar para establecer un didlogo con los datos
empiricos obtenidos, a la luz de diversas investigaciones realizadas por otros equipos de
investigadores/as, con posterioridad a mi trabajo de campo. Considero que este proceder

2 Me refiero, entre otros, al Programa “Rompiendo Esquemas”, que se puede localizar en la siguiente direccion electrénica, en
el Instituto Asturiano de la Mujer: http://institutoasturianodelamujer.com/iam/wp-
content/uploads/2010/02/Rompiendo Esquemasl.pdf; o el programa de educacion afectivo-sexual “Ni ogros ni princesas:
https://www.asturias.es/Astursalud/Ficheros/AS Salud%20Publica/AS Promocion%20de%201a%20Salud/Educaci%C3%B3n%20
afectivo-sexual/ogros princesas.pdf
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puede ser una forma valida de triangular, desde presupuestos tedricos y empiricos, la
investigacion que he desarrollado.

Tengo que aclarar que la base empirica de esta tesis se nutre de dos trabajos de investigacion
que realicé durante el curso 2009/2010 y que desarrollé de forma paralela. Me refiero al que
me sirvio para disfrutar de una licencia por estudios retribuida, en el curso 2009/2010, que
titulé: Adolescencia, inmigracion y diversidad cultural en Asturias. Los retos de la inclusion en el
sistema educativo, finalizado en julio de 2010, y tutorizado por el director de esta tesis doctoral
gue ahora presento. Y el trabajo fin del Mdster en Inmigracion e Interculturalidad (Universidad
de Castilla La Mancha), dirigido por M2 José Aguilar Idafiez, con el mismo titulo que el proyecto
para la licencia por estudios, y tutorizado por Ofelia Alvarez Agudelo. Con ambos proyectos de
investigacion profundicé y amplié el trabajo de campo realizado para la obtencion del DEA, y
me permitieron obtener el titulo Master en Inmigracién e Interculturalidad, con una mencién
en investigacion sobre migraciones.

Ese mismo ano, en 2010, amplié la formacion en Andlisis del discurso e inmigracion, cursando
un modulo voluntario del Mdster en Inmigracion e Interculturalidad citado, debido al interés
que tenia en acceder directamente a herramientas para el analisis critico del discurso. El curso
fue impartido por Bafién (2002), en colaboraciéon con Van Dijk (1997, 2003, 2007). Aspectos
como discurso y dominacion, el discurso de las élites y el racismo institucional, e ideologia y
racismo me sirvieron para ampliar la mirada sobre las formas del racismo de élite y cdmo éste
se sostiene en un doble discurso, en donde a nivel genérico se puede presentar que la
inmigracion no es un problema, pero se torna distinto, y aparecen diversas problematicas del
fendmeno migratorio, cuando se abordan cuestiones concretas.

El trabajo de investigacion que ahora presento, “La construccion de identidades en adolescentes
de origen extranjero y los discursos sobre duelo migratorio: Implicaciones en Educacion
Intercultural”, persigue, en ultimo término, rastrear en los restos de la historia, de las historias,
las oportunidades de emancipacidn posibles, y poder conjugarlas en el tiempo verbal del deseo,
que es el futuro anterior, tal y como lo pone en evidencia el psicoanalisis. Y para conseguir este
objetivo, es indispensable el uso de determinadas herramientas conceptuales, entre las que
destaco las aportaciones del psicoandlisis lacaniano, en su conceptualizacion del denominado
sujeto barrado y de los diferentes discursos que conforman el lazo social.

Identidades, adolescentes de origen extranjero, duelo migratorio y educacién intercultural,
épor qué vincular cuatro significantes en una misma cadena discursiva, y en un enunciado que
da forma al titulo de esta tesis, cuando por separado podrian adquirir un significado diferente,
al rodearse de otros términos? El sentido no es otro mas que intentar interpretar, de la manera
lo mas amplia y compleja posible, cdmo las personas nos construimos en distintos dispositivos
de saber-poder. Y donde el significante duelo migratorio funciona como un mediador que me
facilita la tarea.
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¢A qué asociamos duelo?, éa muerte, quizas?, éa pérdida?, éa tristeza?, ¢a sufrimiento? Es un
significante que me sobrevuela desde hace mucho tiempo, y que me interpeld directamente
cuando comencé a adentrarme en las obras de Tizén (2005, 2007, 2011, 2013), y de Achotegui
(1999, 2004, 2008, 2009, 2014). ¢ Qué sentido encuentra una persona que desarrolla su trabajo
profesional como orientadora en establecer un puente entre estos significantes?, éy por qué
duelo migratorio? Por lo que pude analizar es un significante que tiene mayor difusién en el
ambito de la Salud Mental transnacional, y en determinadas investigaciones relacionadas con
Trabajo Social. Sin embargo, creo que nos permite adentrarnos en el ambito emocional y en los
procesos de subjetivacion. Nos permite acercarnos al sufrimiento humano vy, recordando la
obra de Butler (2006, 2009, 2010), preguntarnos: ¢qué cuenta como una vida?, e interpelarnos
sobre las formas institucionales que consienten que haya vidas humanas que vean sus
derechos? recortados; siendo conscientes, por tanto, de la necesidad de la lucha comun por un
universal sensible a la particularidad, de un universal encarnado, que se podria traducir en el
derecho a recibir una educacién intercultural critica que contribuyera al desarrollo de una
sociedad mas justa e igualitaria.

En todo caso, investigar sobre las identidades supone dialogar con las aportaciones de diversos
autores/as (Adorno, 1988; Hobsbawm, 1994; Hall, 2003; De Lucas, 2003; Juliano, 2002; Olmos
2010) que las caracterizan como constructos multidimensionales, construidos, dialégicos y en
continuo cambio y revision, asi como en tension con la alteridad. Este didlogo permanente, a lo
largo de toda esta investigacidn, con estos autores y autoras, asi como con otros/as, que dan
cuenta de los procesos de subjetivacion y de los fendmenos de configuracion de la realidad
social, educativa, cultural y econdmica, me ha sido posible al transitar, entre otros, por los
caminos que han sido trazados desde la sociologia critica, la pedagogia critica, la etnografia
educativa, el psicoandlisis lacaniano, los analisis de discurso politico y las Ultimas propuestas de
la critica como sabotaje.

3 Siguiendo a Butler (2011), las categorias nos dicen mas sobre la necesidad de categorizar los cuerpos que sobre los cuerpos
mismos. Segun Butler, la politica, tanto en su vertiente publica como en sus ramificaciones en la vida privada (“lo privado es
publico”), estd condicionada por distinciones de género que nos preceden y que reproducimos si no cuestionamos los
significados que nos constituyen (p. 48).
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La tesis que presentamos se caracteriza por ser una investigacion construida, contingente e
histéricamente situada. Toda esta investigacion estd atravesada por un enfoque epistemoldgico
critico y complejo (lbanez, 1991; Foucault, 2009; Arendt, 2005; Illouz, 2010; Nussbaum, 2002;
Freire, 2001), por la perspectiva descolonial (De Sousa, 2001; Grosfoguel, 2011; Lugones, 2008,
2011; Quijano, 2009; Mignolo, 2007) y por una conceptualizacién de la critica como sabotaje”
(Asensi, 2011). Estas ultimas perspectivas nos sitlan en el terreno de una praxis educativa y
social caracterizada por intentar acercarse al punto de vista operativo de un grupo,
heterogéneo y movil, el de los/as subalternos/as o vencidos/as, en donde no se trata de hablar
por ellos/as, ni de representarles, sino de adoptar su punto de vista heterogéneo vy plural, lo
cual debe hacerse en medio de la vigilancia y de la autorreflexividad mas estricta (Vazquez,
2013).

Respecto a las caracteristicas de la parte empirica de esta tesis, destacar que disefié el trabajo
de campo entre los afios 2008 y 2010. Inicialmente me centré en un estudio de caso con dos
familias de origen extranjero (las madres) y sus criaturas adolescentes (hijo e hija), aplicando la
metodologia de la historia de vida. Completé este estudio con entrevistas en profundidad a
las/los profesionales de la orientacion educativa (profesorado de Pedagogia Terapéutica y
profesora de Servicios a la Comunidad). Posteriormente, inicié un estudio de ampliacion y de
caracter complementario, en el 2010, a través de la técnica de cuestionarios, dirigido a la
totalidad de orientadores/as de los centros de secundaria de Asturias, asi como una serie de
entrevistas en profundidad dirigidas a las/los profesionales de la orientaciéon que tenian un
contacto directo con el alumnado denominado de incorporacién tardia, de origen extranjero.
Otros profesionales con los que entré en contacto formaban parte de los dispositivos
pedagdgicos denominados Aulas de Inmersidon Linglistica, Aulas de Acogida y Tutorias de
Acogida. También me acerqué a las/los profesionales con funciones en la gestion de la
educacién y en el ambito social: asesorias técnicas e inspeccién.

Inicié, por tanto, un despliegue de técnicas de produccion de datos que, en revisidn constante,
creo que me permitieron acceder a ciertos mecanismos de produccién de identidad, de
subjetividad, asi como a las formas de atribuir significado, por parte de sujetos encarnados, a
los cambios vividos como consecuencia de la experiencia migratoria, conceptualizada como una
transicion demografica con efectos en otras transiciones psicosociales (adolescencias).

El interés de reconstruir la historia de vida de un chico y de una chica de “origen extranjero”,
gue tienen en comun el haber pasado ambos por un proceso migratorio, junto con las historias

* Para profundizar en este concepto recomendamos el libro de Asensi (2011) Critica y Sabotaje, asi como el monografico de
Anthropos, n2 237, de La critica como sabotaje de Manuel Asensi. Retomando las palabras del autor: “El caracter empirico del
mundo, con su dolor, sus padeceres, sus alegrias, etc., no puede dejar de lado el hecho de que un mundo es en si mismo un
modelo de mundo naturalizado, fosilizado como historia y tomado por el mundo objetivo. La experiencia empirica de todo
sujeto es inseparable de las diferentes mediaciones semidticas que le han ido configurando como tal sujeto en un nivel
consciente e inconsciente” (Asensi, 2013, p. 22).
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de vida de sus madres, creemos que complejiza y enriquece el analisis de los procesos de
subjetivacion.

En ultimo término, tengo interés en interpretar el discurso producido por diversos miembros de
la comunidad educativa, con el fin de explorar qué ideas tienen sobre el duelo migratorio® y, en
concreto, conocer qué efectos pueden tener las practicas que desarrollan y los discursos que
las sostienen, en la produccién de subjetividades.

1.2. LAS PARTES DE ESTA INVESTIGACION

El conjunto de trabajo de investigacion que presento debe entenderse como el informe del
estudio realizado, que incorpora la informacidn sobre el trabajo de campo y los hallazgos
empiricos, asi como aspectos relacionados con las decisiones de caracter epistemoldgico,
ontolégico y metodoldgico que he tenido que ir tomando, desde el momento en que inicié el
estudio de caso, para configurar mi mirada como investigadora, una mirada compleja como lo
es el objeto de estudio que abordo y el enfoque de investigacién que adopto.

A pesar de que hemos decidido, por cuestiones de sistematizacion de la informacidn, organizar
la tesis en 9 capitulos, que permiten diferenciar los contenidos de la fundamentacién tedrica de
la metodoldgica, en la practica de la elaboracidn de esta tesis ambas partes han estado en
constante didlogo. Este aspecto ya lo habia puesto de manifiesto en el trabajo de investigacién
que presenté para la obtencion del DEA. Paso a explicar, brevemente, el sentido de cada uno de
los capitulos.

En el capitulo 1, de caracter muy breve, pretendemos dar cuenta del sentido de esta
investigacion y de cdmo se ha organizado. Tiene un caracter introductorio y sirve de antesala
para el despliegue del resto de los capitulos.

En el capitulo 2, titulado la construccidn del tema de estudio, intentamos explicitar las
coordenadas que orientaron la toma de decisiones en el ambito tedrico, en estrecha conexion
con el metodolégico. Se incorporan dos apartados, uno que permite dar cuenta sobre la
configuracion del objeto de estudio, el necesario didlogo con otras investigaciones, y los
objetivos de la investigacidn; y un segundo apartado, sobre el sentido de los significantes que
configuran la investigacién desarrollada. Este capitulo tiene conexiones con los capitulos 4, 5y
6, en donde se abordan por separado cada uno de los significantes que configuran el titulo de

> En todo caso, explorar los mecanismos de identificacion esencialistas cargados de estereotipos y prejuicios, en donde se
construyen las personas designadas como diferentes, desde las ldgicas escolares y sociales, es también objeto de analisis en
esta tesis. Esto supone problematizar como se construye el discurso que atribuye identidades étnicas y/o culturales
homogéneas a una determinada poblaciéon identificada como “de origen extranjero”, en una légica que da cuenta de un
“nosotros” construido, pero naturalizado y, un “los otros / las otras” atrapado en las continuas “idas y venidas” entre la
“cercania y la lejania” (Rubio, 2013).
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esta tesis. Ponemos en relacion, por tanto, aspectos relacionados con el campo de estudio, el
enfoque epistemoldgico adoptado y las decisiones de caracter ontolégico y de praxis
socioeducativa. En todo este capitulo, y en aquellos en los que tiene ramificaciones, damos
importancia a los didalogos transversales que crucen fronteras y limites, que habiten la frontera
(Mignolo, 2015) y que involucren a personas con miradas situadas diferentes, como base
epistemoldgica para “acercarse a la verdad” (Bastida, Rodriguez y Carrera, 2010). En todo caso,
en este capitulo nos acercaremos a la complejidad de la construccién de identidades,
intentando acotar el significado y el sentido de la identidad étnica, la relacion dialéctica entre
identidad y alteridad, asi como la especificidad de la construccidon de las identidades en la
adolescencia. También especificaremos unas herramientas tedricas, claves en este trabajo de
investigacion: la concepcion de identidad narrativa® como identidad mediada gue permite
conceptualizar el significante de autoconcepto en desarrollo; los estudios del Colectivo loé’
(2007, 2010, 2012, 2013) sobre la insercién en la sociedad espafiola de la poblacién migrante y
las opiniones de la juventud ante su insercidn en la sociedad, en conexidn con las posiciones
discursivas en el espacio social, de otros agentes sociales; y una concepcidn critica de la
interculturalidad, que emerge de la encrucijada que se establece entre colonialidad y poder.

En el capitulo 3 abordamos los aspectos relacionados con las decisiones de caracter
epistemoldgico, vinculadas con el método de investigacidon desarrollado. Daremos cuenta de
las aportaciones del enfoque biografico-narrativo a la investigacion sobre la construccién de
identidades y el sentido que los denominados sujetos del caso dan a las diferentes transiciones
vitales en que se ven inmersos. Nos detendremos también, brevemente, en los procesos de
objetivacién en esta investigacidn, en las aportaciones del postestructuralismo y en el concepto
de dispositivo.

En el capitulo 4 abordamos los procesos de subjetivaciéon® en la sociedad capitalista, poniendo
en conexidon conceptos y enfoques que se deben de tener en cuenta, si se pretende investigar
sobre la construccién identitaria. Nos referimos, entre otros aspectos, a los siguientes: la
intersubjetividad, la opcidon postcolonial y descolonial, y las aportaciones del concepto de
posthegemonia®. Por otra parte, también incorporamos las aportaciones de los feminismos en

® Nos serviremos de los estudios e investigaciones desarrolladas por Esteban-Guitart (2008), que se muestran en su Tesis
doctoral La construccion de identidades en una muestra de adolescentes de la Universidad Intercultural de Chiapas. Funciones
de la identidad y mecanismos psicosociales.

7 . 7 . . . . . . s . o . . . s
El colectivo loé es un equipo de investigacion, de intervencidn socioldgica, que desarrolla investigaciones empiricas, de
caracter independiente. Para mas informacidn se recomienda acudir a su pagina Web: http://www.colectivoioe.org/index.php/

8 Nos han interesado mucho las aportaciones del seminario sobre procesos de subjetivacion, organizado por la Asociacion
Interdisciplinar de Filosofia (2012). Hemos incorporado algunos de los conceptos que se manejaron en las diferentes sesiones,
ya que consideramos que dan cuenta, de forma actualizada, de la relacidn entre capitalismo, procesos de objetivacién y
procesos de subjetivacién, que estan en la base de nuestra investigacién. Para mas informacion:
https://asociacioninterdisciplinar.wordpress.com/2012/11/15/primera-jornada-procesos-de-subjetivacion/

*El concepto de poshegemonia nos permite realizar una reflexidn critica sobre las nociones de representacion, Estado, pueblo,
sociedad civil o clase, con el propdsito de iluminar nuevas practicas tedricas y politicas. Castro (2015) nos facilita esta tarea, en
la obra Poshegemonia. El final de un paradigma de la filosofia politica en América Latina.

-22de401-


http://www.colectivoioe.org/index.php/
https://asociacioninterdisciplinar.wordpress.com/2012/11/15/primera-jornada-procesos-de-subjetivacion/

la frontera®®. En este capitulo también haremos referencia al pensamiento de Butler y de Zizek.
De Butler nos interesa exponer su ontologia de la precariedad y de la vulnerabilidad, por las
derivaciones éticas y politicas implicitas; y de Zizek, sus aportaciones a los conceptos de
ideologia y de violencia. Cerramos el capitulo con una breve referencia a la produccién de la
subjetividad en el campo escolar, haciendo hincapié en los procesos de desigualdad que se
producen en la construccion de la diferencia. Para ello nos serviremos de las investigaciones
desarrolladas desde el enfoque de la etnografia critica™’.

En el capitulo 5 nos centramos en el significante duelo migratorio, utilizando las investigaciones
y elaboraciones tedricas de autores como Tizén y Achotegui. Finalizamos este capitulo con las
implicaciones de este concepto en la escuela. Para ello nos serviremos de las investigaciones de
Timoneda®?, desde el campo de la neuropsicopedagogia.

En el capitulo 6 se trata el tema de la interculturalidad y de la atencion educativa. Intentamos
dar cuenta del escenario actual sobre las politicas™ dirigidas al alumnado de origen extranjero y
la necesidad de una educacion intercultural critica, como un factor determinante para la
construccion de las sociedades inclusivas. Cerramos este capitulo con un apartado relacionado
con la necesidad de una investigacién que acompaiie el cambio educativo y social, asi como una
formacion en interculturalidad critica dirigida a todos los/las profesionales de los servicios
publicos.

En el capitulo 7 informamos del disefio y desarrollo del trabajo de campo. Para ello se
organizan varios apartados. Se parte de una delimitacién del estudio y de sus finalidades. Para
posteriormente aproximarnos a la contextualizacion de la investigacidon y, seguidamente,
abordar las fases del estudio. A continuacion exponemos las técnicas de produccidon de datos
gue hemos utilizado y, en un segundo momento, informamos del proceso de elaboracion de los
datos: el tipo de andlisis realizado y el proceso de elaboracién de categorias analiticas.
Cerramos este capitulo informando sobre los criterios de credibilidad empleados.

El capitulo 8 lo dedicamos a la produccidn de significado. Para ello realizamos un analisis de los
discursos a partir de las categorias analiticas de identidades, duelo y poder. Organizamos el

19 56 recomienda la obra de Meloni (2012) Las fronteras del feminismo. Teorias nomadas, mestizas y postmodernas. Se abordan
aspectos como la diferencia sexual, la urgencia de definir un sujeto femenino comun como punto de partida para la lucha por la
igualdad, la exclusién de las reivindicaciones a las “otras” mujeres; y las criticas surgidas desde el feminismo lesbiano, chicano,
negro y postcolonial a un discurso feminista de corte eminentemente blanco y burgués.

! para profundizar sobre este tipo de investigaciones recomendamos el estudio compilado por Garcia y Carrasco (2011).
Poblacién inmigrante y escuela: conocimientos y saberes de investigacion, n® 8.

2 para profundizar en los Ultimos trabajos desarrollados en el campo de la educacién por Timoneda (2014b) y su equipo,
recomendamos la lectura del libro Nuevos Escenarios Para El Docente. Una mirada prdctica tefiida de neurociencia.

B Para profundizar en estos aspectos se recomienda el estudio Aproximacion al estado de la interculturalidad. Red de escuelas
interculturales, de la Liga Espafiola de la Educacion (2014), coordinado por Besall, Garcia y Lopez; y el monografico de abril de
2014 Interculturalidad y atencion educativa a la poblacion inmigrada. Tendencias, modelos y experiencias, de la Revista
Electrénica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, coordinado por Essomba y Escarbajal.
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andlisis en tres dambitos: familias, alumnado y profesionales. Posteriormente planteamos una
serie de conclusiones derivadas del trabajo de campo desarrollado.

En el capitulo 9, titulado hacia unas conclusiones sin desenlace, se establecen una serie de
conclusiones provisionales, situadas, en constante revisién, que articuladas con una serie de
principios de procedimiento, nos permitirdn establecer unas coordenadas para el desarrollo de
una praxis educativa intercultural emancipadora. A lo largo de esta investigacion hemos
podido identificar que las divisiones sociales que configuran los procesos de subjetivacidon son
las relacionadas con el género, la sexualidad, la etapa del ciclo vital, la etnicidad y la clase social.
La interseccionalidad que se da entre ellas la hemos podido evidenciar al articular las categorias
analiticas de duelo migratorio, identidades y poder, con un enfoque que conceptualizara el
racismo desde una perspectiva descolonial. Por eso, desde un principio, ya en la construccién
del tema objeto de estudio, hemos explicitado heuristicos conceptuales que dan cuenta de esta
complejidad, nos referimos a los cuadrantes para la interpretacién de las diferentes posiciones
discursivas, elaborados por el Colectivo 10é, el concepto de comunidad discursiva de Rodriguez
(2003), o el mismo concepto de dispositivo pedagoégico. En todo caso, esto supone crear
metodologias complejas, de niveles multiples, que requieren de la cooperacidn de equipos de
investigacion, con una epistemologia de analisis similar, pero en localizaciones diferentes. Esta
propuesta se muestra como una posible linea de investigacion posterior al trabajo que
presento.

El informe de esta tesis termina con la relacion de referencias bibliograficas utilizadas y varios
anexos, en soporte digital, que incluyen:

B Reconstruccion de las cuatro historias de vida realizadas: Maria, Esteban, Eva e Isabel.
Andlisis tematico y sintesis recreada. Modelos de portadas utilizadas para la devolucién
de informacioén a los sujetos participantes en las Historias de Vida. Analisis tematico del
discurso desplegado por el alumnado en los grupos de discusion.

B Relato tematico de las entrevistas realizadas a Amal, Carmen y Rosa (Profesorado de
Pedagogia Terapéutica y de Servicios a la Comunidad del instituto C44). Descripcién
tematica de los discursos despelegados por los profesionales del &mbito socioeducativo.

B Modelo de cuestionario de elaboracion propia aplicado, en el curso 2009/2010, a los/las
orientadores/as de Asturias y analisis de los resultados obtenidos.

B Relacién de centros participantes.
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Capitulo 2

LA CONSTRUCCION DEL
TEMA OBJETO DE ESTUDIO

LA CONSTRUCCION DE IDENTIDADES EN ADOLESCENTES DE ORIGEN EXTRANJERO Y LOS DISCURSOS SOBRE DUELO MIGRATORIO
Implicaciones en educacién intercultural

Interrogaciones sobre el objeto de estudio: el didlogo entre
investigaciones y los objetivos de esta investigacion 2.1

La construccion de identidades 2.2

Un acercamiento a la identidad narrativa, la identidad personal y la
identidad sociocultural 2.3

La condicion migrante, el discurso sobre duelo migratorio y las
representaciones de la ciudadania y la educacion en la sociedad
receptora 2.4

Interculturalidad, poder y colonialidad: breve aproximacion al
concepto de educacién intercultural 2.5




Capitulo 2. LA CONSTRUCCION DEL TEMA OBJETO DE ESTUDIO

Como en todo exilio: nunca hay sitio al cual “volver”. Solo es
posible “volver” a caballo de la inexorable flecha del tiempo.
Por lo tanto, siempre hacia delante y hacia un lugar que
nunca existio, que nunca habitamos. El lugar que habitamos
(que nos habita), ya es un lugar “otro”.

(Nufez, 2011, p. 82)

2.1. INTERROGACIONES SOBRE EL OBJETO DE ESTUDIO: EL DIALOGO ENTRE
INVESTIGACIONES Y LOS OBJETIVOS DE ESTA INVESTIGACION

En el trabajo de investigacidon que realicé en 2009, titulado La construccion de identidades en
adolescentes inmigrantes: implicaciones para el trabajo psicopedagdgico, puse de manifiesto
algunas de las investigaciones que a lo largo de dicho trabajo me aportaron ideas sobre como
enfocarlo. La relacion de autores/as que desarrollaron diferentes investigaciones, que nos
sirvieron de base para el trabajo de investigacidon que realicé en 2009 y para la tesis que ahora
presento, son los siguientes: Ballestin (2008); Besalu (2006), Braga (2007); Calvo (2005);
Castiello (2002); Colectivo loé (2003, 2006); Diaz de Rada (2008); Esteban-Guitart (2008);
Esteve, Ruiz y Rascén (2008); Ferndndez del Castro (2001); Franzé (2008); Fueyo (2000); Garcia,
Rubio y Bouachra (2008); Lacalle (2008); Pastor y Ovejero (2007); Martinez (2002); Mufioz
(2004); Rizo (2004); Massot (2003).

Fruto de aquella investigacion, en el apartado de consideraciones finales, capitulo 6 del trabajo
de investigacion, planteé que era necesario realizar investigaciones mas amplias que diesen
cuenta de lo que estaba ocurriendo en los centros educativos, en relacion con la construccion
de las identidades de los/las adolescentes migrantes, y del sentido de una educacion critica,
para poder leer criticamente el mundo y contribuir a hacerlo mas justo e igualitario.

En todo caso, con la investigacion que ahora presento he intentado profundizar en los discursos
gue sobre duelo migratorio circulan de manera hegemadnica en el espacio socioeducativo y de
la salud mental, y que se sostienen a través de determinadas practicas de gestion de la
diversidad cultural, en el dmbito educativo, en concreto con las politicas de acogida
sociolingliistica dirigidas al alumnado de incorporacidon tardia. Familias, alumnado y
profesionales de la educacion y de la orientacidén educativa, contribuyen a recrear un discurso
gue, con sus practicas, generan determinados efectos practicos. Por ello, centraremos nuestra
atencién en los dispositivos de apoyo, de ayuda y de acompafiamiento dirigidos al alumnado
denominado de incorporacion tardia, y a su interaccién con los profesionales pertenecientes a
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los Departamentos de Orientacion de los institutos de Enseflanza Secundaria, asi como con
otros profesionales directamente relacionados con ciertas formas de gestionar de la diversidad
linguistica y cultural que desde la Administracidon educativa se determinan.

De manera tangencial, en esta investigacién, al intentar hacer emerger los discursos
desplegados por diferentes agentes inmersos en distintos dispositivos pedagdgicos, nos
permite dar cuenta de los criterios que estan en la base para la gestion de la diversidad cultural,
en los centros de Ensefianza Secundaria. Criterios relacionados con el rendimiento y la
adaptacién escolar'®, entendida ésta como la asuncién del alumnado de la actitud que la
escuela entiende como “normal”, y que nos acerca a los trabajos desarrollados desde la
perspectiva socio-antropoldgica de etnografia y educacion (Jociles y Franzé, 2008). Discursos y
practicas que responden a las “nuevas légicas del racismo” (Wieviorka, 1992), con los efectos
de exclusidén, discriminacién y marginacion, aunque presentadas de forma sutil, encubierta y
politicamente correcta, para evitar ser sancionados. Las aportaciones de Van Dijk (1993, 2003),
gue como ya hemos sefialado, nos ayudan a identificar estas nuevas légicas de funcionar del
racismo institucional, que se alimenta de los “discursos de élite”, en aquellos discursos que
tienen capacidad de influir en otros discursos, dada su mayor capacidad de difusidon: medios de
comunicacion, discursos politicos, discursos de profesorado y gestores/as, de técnicos/as y
administradores/as.

|ll

Por otra parte, la categoria social “inmigrante” estudiada en los contextos juridicos, culturales,
econdmicos y de clase, de género, es una categoria especialmente esencializada. Hoy se es
considerado inmigrante, con todas las cargas de valor negativas, desprendiéndose de su
sentido de cambio o transicidon demografica. En esta investigacién indagaremos lo que significa
para el alumnado denominado de origen extranjero y para sus familias las categorias de
extranjero y de inmigrante. En todo caso, se fija una categorizacion social que traspasa a las
familias y a sus criaturas, y que parece alojarse en los “genes que portan estigma” (Goffman,
2010). Por ello se habla de “segundas generaciones”, “terceras generaciones”, para referirse a
las criaturas de las personas migrantes que, en su momento, cambiaron de lugar de residencia
por motivos laborales o de busqueda de mejores condiciones de existencia. En muchas
investigaciones se muestra como categorizan al alumnado inmigrante extranjero (Olmos, 2013);
de tal forma que éste es representado como un alumno/a que carece de recursos econdémicos,

con dificultades de aprendizaje y con una cultura radicalmente diferente a la “nuestra”.

" Esta tesis pretende mantener un didlogo con otras tesis recientes que dan cuenta del proceso de construcciéon de la
diferencia en el espacio educativo, desde las retéricas de la igualdad, en un contexto donde la migracién se vive como un
problema (Olmos, 2009; Rubio, 2013). Por ello, las herramientas del andlisis critico de discurso nos permiten conocer las
diversas estrategias de construccién de la diferencia hacia el migrante calificado de extranjero, que posibilitan “afirmar sin
afirmar, decir omitiendo y diferenciar ocultando”.

-26de 401 -



¢Cémo se articula®™ y se visibiliza este proceso de construccién de la diferencia? En las
investigaciones que hemos consultado, se plantea que cuando se hablan de los problemas de Ia
escuela, al conectar inmigracién y escuela, emergen tres cuestiones de especial importancia:
qgue el sistema educativo no tiene suficientes recursos, que la calidad de la educacién esta
descendiendo y que la convivencia dentro de la escuela esta cada vez mas deteriorada (Rubio,
2013). De nuevo nos situan ante los problemas de la escuela con o sin el alumnado de origen
extranjero (Moya, 2014). Por ello, para Rubio (2013) es mas acertado hablar de “nuevo
racismo” que de “nuevos problemas” causados por la poblacidn inmigrante en la escuela. Este
aspecto informa del contexto, ya que nos encontramos un sistema educativo profundamente
monocultural, que no es capaz de responder de manera satisfactoria a la diversidad cultural.

Las politicas de educacidon intercultural que se estan implementando se dirigen,
mayoritariamente, a solo una parte de la poblacién escolar, la del alumnado de origen
extranjero. Se trabaja para que este alumnado aprenda espafol lo mas rdpidamente posible,
para que pueda incorporarse lo mas rapido posible al funcionamiento normalizado de la clase y
también se trabaja en el plano de la educacién compensatoria; se realizan actividades
relacionadas con el folklore, en donde se da la circunstancia de que el alumnado de origen
extranjero muestra, y el alumnado autéctono actua de espectador (Olmos, 2013, p. 183). Todas

I “"

estas actividades fijan su atencion en el “otro”, con la excusa de que debe integrarse. El
concepto de integracion que subyace a este modelo se asemeja al de asimilacidon o al de
incorporacion segregada. Como alternativa: épor qué no incorporar la ensefianza de las lenguas
maternas del alumnado de origen extranjero?; ¢por qué se hace la ensefianza del espafiol fuera
del aula normalizada y, en su caso, fuera del centro educativo?, ipor qué no se modifican en

absoluto los contenidos curriculares?

En todo caso, estudiar la construccién de las identidades a través de los discursos, supone
evidenciar el entramado de poder y control social que operan a partir de determinados
principios de clasificacion (Bernstein, 1989; Foucault, 1970). Por ello, este estudio pretende
contribuir a formas de educacidon mas inclusivas y transformadoras, ante un presente que se
nos presenta cargado de desigualdad. En este sentido, nuestro objetivo es visibilizar los
mecanismos que contribuyen a la produccion del orden social, de un orden simbdlico que
genera seres desechables, puras mercancias en un espacio caracterizado por formas de control
basadas en el “miedo al otro, a la otra” (Rendueles, 2013; Han, 2014b; Tizdon, 2011). Y en esta
tarea, las teorias de la resistencia de Willis (1977) nos sirven para agudizar la mirada, y localizar
en cada espacio educativo y social los sintomas del ejercicio del poder, de un poder-
dominacidn. La aportacidon de Torres (2011) al concepto de justicia curricular nos permite
pensar en praxis educativas mds emancipadoras; aspecto al que también contribuyen las

1> se articularia a través de los siguientes discursos: el alumnado de origen extranjero no como sujeto de pleno derecho, que
entra en competencia con los autdctonos; se produce una merma de la calidad educativa, con otros dispositivos para su
atencidn, con profesorado especifico (ATAL: aulas temporales de adaptacion linglistica; AlL: aulas de inmersidn linglistica); en
los discursos sobre la convivencia escolar: existencia de un “supuesto umbral de tolerancia” en las aulas, que sobrepasado crea
conflictos, roces y toda una serie de problemas de convivencia multiples. Discurso de caracter preventivo.
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aportaciones de Esteban-Guitart y Vila (2013) con sus conceptualizaciones sobre los fondos de
conocimiento y la educacién como praxis comunitaria.

En la publicacién del IDIE de Migraciones (2012) sobre La insercion en la escuela espafiola del
alumnado inmigrante iberoamericano, con la participacion en la investigacion del colectivo 10é,
se llegan a unas conclusiones directamente relacionadas con el objeto de estudio de esta tesis,
pasamos exponerlas a continuacién:

B El momento mas dificil de la trayectoria escolar del alumnado de origen extranjero tiene
lugar en la fase de transicion, entre el sistema educativo de sus paises de origen y su
entrada en la escuela de destino. Hay una diferencia entre quienes han ingresado en la
escuela espafola a una edad temprana (entre 8 y 10 afios), a quienes les atribuyen
mayores dificultades, y quienes llegan con una edad mas avanzada, a los que atribuyen
problemas adaptacion, sobre todo cuando llegan con mas de 14-15 aios.

B Para el propio alumnado inmigrante, su entrada en las aulas de Madrid y de Barcelona
ha supuesto un importante dificil momento de transicién: han tenido que elaborar el
duelo migratorio (familiar y social) y el duelo escolar, consecuencia del cambio entre
sistemas educativos. En este ultimo punto, segun varios informantes pertenecientes al
colectivo del profesorado, se encuentran afectados tanto por los horarios (mas largos en
Espana) y la cultura escolar (en especial la relacion profesorado-alumnado), como por
los contenidos curriculares (“mas bajos en el origen”). Esta opinion sera cuestionada por
el colectivo inmigrante, en alguna de las entrevistas realizadas, y los grupos focalizados
realizados con alumnado y familias.

B En el grupo focalizado con docentes, éstos consideran que el alumnado migrante al
llegar a Espaia tiene que hacer frente al duelo migratorio, una nueva situacién familiar,
derivada de la reagrupaciéon, en donde tienen que volver a convivir con una madre (o
padre y madre) del que estuvieron separados durante un tiempo; lo cual obligaria a un
gran reajuste emocional que supone la pérdida (de ahi la denominacién de “duelo”) del
modelo idealizado de la relacién en la distancia y la costosa recomposicion de las
relaciones cotidianas. Las multiples situaciones descritas avalan la referencia del
profesorado a la existencia de una situaciéon de “duelo familiar” producida por la
reagrupacion familiar, aunque no queda constatada la obligada incidencia negativa de
este reajuste emocional en la escolaridad.

Del andlisis de la investigacidn coordinada por Braga y Hevia (2009), titulada Una mirada hacia
la infancia inmigrante en Asturias, asi como del estudio coordinado por UNICEF sobre La
infancia en Asturias 2015, destacamos los siguientes aspectos por su vinculacién directa con la
investigacion que presentamos:
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Se explora en el dmbito socio-familiar de los menores migrantes el duelo vivido en los
primeros momentos. Uno de los temas que se explora, en la vida de estos menores
fuera del entorno escolar, es cuando y cémo llegan a nuestra comunidad, cdmo es el
proceso de adaptacién a la nueva situacion y cdmo viven en el duelo de lo que han
dejado atras (Braga y Hevia, 2009, pp. 21, 51).

Los/las nifios/as viven, en el momento de su llegada, un duelo, sintiendo una terrible
afnoranza y deseos de volver a su pais: “Entonces, el duelo, tu sientes que el nifio tiene
duelo y le dura mucho tiempo (...) El duelo por su tierra, el duelo por la abuela, por los
amigos, el conocer a una persona que lleva siete afios sin verla y que le dicen que su
madre (...) Yo te digo, por ejemplo, este nifio es el paradigma del duelo, yo creo que no
crece, no espabila, no... nada, porque él afiora muchisimo aquello” (Braga y Hevia, 2009,
p. 67).

Asi, cuando llegan viven necesariamente un duelo, siendo importante que todos los
profesionales que trabajan con ellos sean conscientes de esa situacién y les ayuden a
expresar sus sentimientos, a sentirse acogidos y a desarrollar la confianza suficiente en
si mismos como para poder abordar nuevas amistades (Braga y Hevia, 2009, p. 81).

Al igual que sus progenitores los nifios/as también viven el duelo por la separacién de su
tierra, sus amigos/as, la familia que dejan, etc. Ademds, en muchas ocasiones, estas
situaciones se agravan porque los menores son reagrupados con sus madres-padres
después de varios anos y se encuentran no solo en un pais, idioma y cultura nuevas, sino
también con una familia nueva (madres/padres con otra pareja, que tienen otros
hijos/as...). Los menores precisan de un periodo de adaptacion (Braga y Hevia, 2009, p.
194).

No se debe “psicologizar” ni etiquetar médicamente lo que a menudo tiene que ver con
un légico sentimiento del duelo en un nifio/a o adolescente que lo que necesita es un
acompaiamiento educativo para poder superarlo (Braga y Hevia, 2009, p. 203).

Los menores de origen inmigrante constituyen un segmento de la infancia altamente
vulnerable. A su condicién de menor de edad se suma el de ser extranjero o extranjera
(...) Los escenarios que nos podemos plantear ante la infancia de origen inmigrante son
multiples, debido a su heterogeneidad y diversidad (...) La forma de migracién infantil
mas frecuente es hacerlo con la familia. Cuando la migracién se realiza en familia, los
menores experimentan las mismas situaciones que sus progenitores, teniendo que
enfrentarse a privaciones de necesidades basicas en los primeros momentos y sufriendo
las tensiones y desajustes emocionales propios de la migracion. Es muy dificil que los
nifios y ninas eludan el estrés y sufrimiento de los padres durante todo el proceso
migratorio (...) Durante todo este proceso, son muchos los derechos fundamentales de
los menores que pueden verse vulnerados (como la educacion, la salud, la vivienda,
etc.) (...) Menores de origen extranjero que han nacido en Espafia pueden experimentar
una crisis de identidad que conlleva a que ellos también se sientan extranjeros en su
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propio pais (...) Los menores que se han visto forzados a permanecer separados de sus
progenitores durante periodos mas o menos prolongados y, en un segundo momento,
obligados a realizar la migracidn, pueden vivenciar durante el periodo de separacién una
desvinculacion familiar en donde experimenten sentimientos abandono y sus
progenitores se conviertan en auténticos desconocidos (..) La edad del menor es
determinante en el momento en que los padres inician la migracién y cuando éstos son
reagrupados, siendo los menores con edades cercanas adolescencia quienes presentan
mayores dificultades (..) La reagrupacion no termina cuando los menores se
reencuentran con su familia, sino que es un proceso mucho mas complejo en donde las
familias pueden verse desbordadas ante los desajustes emocionales y la fractura de las
relaciones paterno filiales (...) Escenarios muy complejos que exigen de medidas
especificas teniendo como referencia los derechos de estos menores (Hevia, 2015, pp.
70-72).

B Los informes existentes muestran que el sexo, el origen (inmigrante, minoria étnica...) y
el nivel econdmico y educativo de las familias, junto con algunas caracteristicas de las
escuelas, explican las principales diferencias en el éxito escolar. (...) Es también un hecho
que el abandono tiene un mayor impacto sobre algunos colectivos como menores
inmigrantes o gitanos (San Fabidn y Braga, 2015, pp. 42-43).

En este apartado del didlogo con otras investigaciones no podemos olvidar la contribucién de
Louzao (2009) en su tesis Disefio, desarrollo y Evaluacion de un Proyecto de Educacion
Intercultural en un centro asturiano de Educacion Primaria. Una perspectiva de la investigacion
en la accion y el estudio de caso; en donde pone de manifiesto las situaciones de ansiedad y
estrés entre el profesorado al tener que gestionar la diversidad cultural que se manifiesta en el
aula, como consecuencia de la incorporacién de alumnado de origen extranjero, en muchos
casos con desconocimiento de la lengua vehicular de la ensefianza, y las dificultades de las
familias para ayudarles a las tareas escolares; y como este estrés repercute en el propio
alumnado.

Expongo, a continuacion, algunas de las conclusiones a las que llegué fruto de la investigacion
desarrollada en 2009, ya que constituyen la urdimbre para la formulacion de los objetivos e
interrogantes de la tesis que presentamos.

Consideraciones finales del estudio realizado | Aperturas para una nueva investigacion (del 2009
en el 2009 al 2015). Objetivos que guian la tesis

Es necesario utilizar técnicas etnograficas si | e Profundizar en las  historias de vida,
gueremos dar cuenta de la complejidad de las incorporando diversas tematicas e incidentes
identidades. La entrevista biografica-narrativa criticos, y manteniendo cierta continuidad en el
se percibe adecuada ya que contribuye a dar tiempo (aspecto longitudinal).

protagonismo a los actores sociales, al tiempo
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Consideraciones finales del estudio realizado
en el 2009

Aperturas para una nueva investigacion (del 2009
al 2015). Objetivos que guian la tesis

los discursos en
politicos que

qgue permite deconstruir
funcion de los efectos
desencadenen.

La educacién tiene una dimension ideoldgico-
politica. Algunos actores sociales lo reconocen,
pertenecen a la comunidad discursiva de la
politica cultural (Rodriguez, 2003).

Explorar en los discursos de las/los
profesionales las posibilidades del cambio en
educacién para promover una inclusion
educativa real.

Los discursos hegemdnicos de inspiracion
terapéutica y de fuertes subjetividades
académicas se explican a partir de sus
condiciones de posibilidad: un fuerte
individualismo y una légica meritocratica.

Explorar los discursos que son mayoritarios en
la gestiéon de la diversidad cultural en los
centros educativos por sus efectos en los
procesos de subjetivacion.

Las medidas de apoyo y de atencién a la
diversidad dirigidas al alumnado de origen
extranjero contribuyen a crear identidades
devaluadas.

Explorar el discurso de los/las profesionales, de
los dispositivos especificos creados desde la
administracion educativa para atender al
alumnado denominado de incorporacidn tardia.
Interpretar los discursos que manejan los/las
profesionales del apoyo, focalizando el analisis
en el significante “duelo migratorio” y en los
limites del discurso al plantear la propuesta
para una educacion inclusiva.

Las identidades nacionales cobran peso en la
imagen de la inmigracién, debido a unas
politicas de gubernamentalidad concretas.

Es necesario reivindicar otras dindmicas en la
construccion de vinculos colectivos, basados en
el reconocimiento del otro/a y en |la
solidaridad, en el marco de un concepto de
identidad “transnacional”.

Explorar como vive el alumnado y las familias la
categoria inmigrante y extranjero/a.

Analizar cédmo resuelven sus “multiples
pertenencias”, las posibilidades de las
identidades mestizas.

Explorar la importancia de los vinculos en el
denominado trabajo del duelo asociado a la
experiencia migratoria.

Es necesario problematizar el uso de categorias
para la clasificacion y gestion de la diversidad
cultural (inmigrante, extranjero/a, el alumnado
de incorporacién tardia, necesidades
especificas de apoyo educativo, necesidades
educativas especiales, etc.) por las escasas
expectativas que generan en los agentes
escolares respecto a sus posibilidades de
aprendizaje y mejora.

La légica burocratica-administrativa de gestién
de la realidad educativa genera procesos de
subjetivaciéon que condicionan la construccion
del autoconcepto.

Analizar los efectos del uso de categorias
cerradas que solo tienen sentido en una légica
burocratica-administrativa de organizacion de
la realidad.

Reflexionar sobre los prejuicios que se generan
en una categorizacion dicotémica de los
procesos socioculturales.

Una demanda de reconocimiento activo en el
intercambio intercultural, solo es posible con
una praxis de redistribucion.

Reflexionar sobre la necesidad de politicas de
reconocimiento y de redistribucion.

La cultura, la biografia, las identificaciones de
origen, etc.,, inciden en los valores que
configuran la forma de entendernos con los
demas.

Reflexionar sobre cémo se pueden subvertir los
codigos profesionales analizando los efectos
politicos de los mismos, en los sujetos
encarnados.
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Consideraciones finales del estudio realizado | Aperturas para una nueva investigacion (del 2009
en el 2009 al 2015). Objetivos que guian la tesis

La experiencia biografica se construye en un
campo profesional (Bourdieu, 2006, 2008) en el
gue las relaciones de autoridad se encuentran
legitimadas por diversas practicas sociales, y en
el campo educativo por los cddigos
profesionales (Cuesta, 1997).

En los centros educativos se generan | e Reflexionar sobre cdmo podemos avanzar en la

identidades en donde hay que analizar si son de construccion de experiencias de participacion
sumisién o permiten “actos creativos vy libres”. democratica en educacion intercultural, en los
Esto se relaciona con las estrategias de poder lugares que habitamos profesionalmente.

que se ponen en marcha y el tipo de discursos | e Analizar las posibles practicas de resistencia, en
que utilizamos para relacionarnos con la donde se nos interpela sobre el sentido de lo
realidad. que hacemos y a quién beneficia o perjudica
El reto es construir sociedades mas justas e nuestra praxis.

igualitarias.

Tabla 1. Objetivos que guian la tesis. Elaboracién propia.

2.2. LA CONSTRUCCION DE IDENTIDADES

El tema de la construccidon identitaria es complejo, sobre todo en un contexto social
caracterizado por la incertidumbre, la rapidez, la precarizacidn y la individualizacién; y en donde
los movimientos migratorios se hacen a dimensiones transnacionales, aunque las personas, a
diferencia de las materias primas, encuentran mas barreras, bajo la forma de fronteras o de
impedimentos legales.

Al intentar dar un significado al vocablo identidad, nos encontramos que podriamos dar tantas
definiciones como diferentes teorias hay de lo social. La construccién social de la identidad es
un proceso dindmico, ligado a la idea de alteridad.

Ramirez (2007) afirma que una de las aportaciones criticas recientes, dentro de una reflexion
antiesencialista sobre la identidad, es la de Brubaker y Cooper (2000), en su obra Beyond
“identity”. Ambos consideran que este término puede referirse a bastantes cosas, afirmando
que: “segun nuestra opinion, tiende a significar demasiado (cuando se entiende en un sentido
fuerte), o muy poco (cuando se entiende en un sentido débil), o nada en absoluto (debido a su
ambigliedad absoluta)”. Pasamos a especificar alguno de sus sentidos:

B Modos no instrumentales de accion social y politica, que suponen la ubicacion social a
partir de atributos categoriales particularisticos (etnicidad, sexo, orientacion sexual), en
contraste con aquellos mas universalizadores como puede ser la clase social de
pertenencia.
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B |dentificaciéon entre los miembros de un mismo grupo o categoria y sus efectos, en
términos de pertenencia, comunalidad, conectividad, cohesién, autocomprensién vy
autodefinicion, solidaridad y lealtad, conciencia y accidon colectiva.

B Una condicion fundamental, basica, inherente y permanente del ser social en términos
de self, al modo de Erikson (1974), tipico de ideologias etnicistas-racialistas, del
nacionalismo y también del civismo politico ilustrado.

B Como producto de la accién politica y social. Cuando es capaz de auto—reconocerse y de
atribuir determinados rasgos, conductas y consecuencias de las acciones a si mismo
(Melucci, 1995).

B Como concepto criticable desde una perspectiva deconstructivista del self, al modo en
qgue Foucault (1991) lo interpreta, y desde perspectivas situacionistas de la etnicidad.

A esta dificultad de aislar este término de otros, se suma una consideracion de rasgos que
podriamos denominar postmodernos, que sostiene que la identidad deja de ser algo natural
desde el nacimiento y referida a la comunidad de pertenencia, y se convierte en un problemay
en una tarea individual (Bauman, 2005). En definitiva, en este contexto de globalizacidn, la
cuestion de las identidades se hace compleja de explicar, e irrumpe la complejidad de la
presencia de un otro/a, que es también nosotros/as.

Podriamos definirnos como una suerte de “proyecto proyectado”, construidos y reconstituidos
continuamente, a partir de una variedad de discursos (Ibafiez, 1998; Fernandez, 2008; Amords
2005). Somos, por tanto, sujetos sujetados por la historia y por el escenario de los problemas
en que intervenimos y, a la vez, que nos constituimos como sujetos transformadores.

Por tanto, en una reflexion antiesencialista del concepto de identidad, tres son los dmbitos en
los que este significante se ha pretendido explicar: a) identificacion y categorizacion, b)
autocomprension y ubicacion social, y c) comunalidad (compartir atributos), conectividad
(interaccidn, redes) y grupalidad (lealtad, pertenencia, solidaridad). Las relaciones del término
identidad con estos ambitos son de cardcter variable y complejo. Tal es asi, que hay autores
como Gerd Baumann (2004) que desde una perspectiva autopoiética y compleja prefieren
hablar de gramadticas de la identidad.

Desde el postestructuralismo el sujeto se construye y no es el punto de partida, las personas no
son entidades establecidas dominadas por el poder, sino que sus identidades son producto de
una relacion de poder ejercido sobre los cuerpos. En este sentido, Laclau y Mouffe (1987)
reemplazan el término sujeto por la nocién de “posiciones del sujeto”. Con ello pretenden
poner el acento en que un sujeto solo se puede encontrar en una estructura discursiva, que a
su vez es dependiente, contingente y temporal. Esto nos acerca al concepto de las identidades
como ficciones, como un efecto de los discursos.
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Siguiendo las aportaciones de Ramirez (2007) en el ambito de la identidad, esta autora la
concibe como una categoria, entre otras, de la clasificacion y de la practica, como una
construccion de representaciones, de ordenaciones, de interpretaciones e interacciones, por las
gue nos relacionamos, de maneras especificas, con nosotros mismos y con los demas, en
términos de semejanzas, diferencias, proximidad y distancia. Asi, desde el punto de vista del
sujeto individual, concibe la identidad como una construccion biopsicosociocultural, con la que
se puede operar y a la que puede referirse en las dindmicas de sus relaciones, para ordenarlas,
interpretarlas, cualificarlas, orientarlas, practicarlas conscientemente o no, reflexivamente o
no. Desde este punto de vista el sujeto ha de poseer una imagen de si mismo, que por encima
de una experiencia fragmentada y fragmentaria, mantenga para él y para los demas cierto
sentido de pertenencia en el tiempo, de modo que no se confunda ni le confundan con los
demas, aunque pueda participar de ellos y viceversa, garantizando alguna estabilidad en las
percepciones, interacciones y relaciones con los sujetos y con uno mismo. Por otra parte, los
ambitos de esta permanencia y continuidad sociocultural son histéricamente variables.

Las identidades pueden definirse, y ordenar la experiencia, en torno a muchas variables:
género, edad, parentesco, ciudadania, grupo linglistico, oficio, clase social, profesion,
actividad, religién, creencia, sociabilidad, orientacién sexual, nivel  cultural,
sociabilidad/grupalidad, grupo étnico, pertenencia holistica, etc. En la experiencia, no se viven
estas transformaciones, es en la combinatoria de identidades sociales cuando éstas adquieren
su significado experiencial. Por tanto, huyendo de un analisis esencialista, podemos decir que
hay identidades que definen representaciones y practicas de una manera mas totalizante que
otras, en tanto que estdn objetivadas como definiciones que abarcan mds dominios de la vida 'y
del ciclo vital. En todo caso, hay que tener en cuenta que la identidad, en cuanto a su
significacion, es siempre intersubjetiva, relacional, dialdgica, al mismo tiempo que tu identidad
remite, en ultima instancia, a una estructura de poder (Ramirez, 2007, p. 95).

Las identidades® son multiples, si atendemos a los procesos de cardcter psicocultural e
histérico que pueden darse en un momento determinado. También pueden pensarse y sentirse
como la confluencia de multiples relaciones, como un lugar de encuentro de procesos mas
amplios, mas alla de nuestra piel, como parte de una cadena o reticula que conecta puntos y
nodos, por donde circulan relaciones, acciones y efectos. La identidad remite a procesos de
identificacion con los otros, con los que uno siente que comparte algo. Sin procesos de
identificacion no podemos hablar de identidades. Las identificaciones mediante la empatia y la

16 £l estudio de la identidad implica esclarecer las relaciones entre la realidad y sus representaciones; adentrarse en el mundo
de las ideas, creencias, imagenes de los actores y constatar sus implicaciones en el entramado estructural-organizativo de los
grupos. Para comprender el proceso de construccion de las identidades es necesario partir de que en la realidad social, la
cultura nos sirve para explicar el comportamiento humano. Los sujetos construyen su realidad social “a partir de las
herramientas culturales con que cuentan en cada momento”: la cultura proporciona “los esquemas” con que los hombres y
mujeres analizan e interpretan y, a partir de las percepciones compartidas, identifican sus intereses y construyen significaciones
que definen diferentes formas de accién (Cruz, 1997, pp.14, 17). La construccidon de las identidades hace referencia a los
procesos de construccidn de la realidad, que se establece en las relaciones entre la “realidad exterior” y las percepciones que
los sujetos realizan de la misma. Esta percepcion serd diferente segun el lugar que ocupen en el espacio social.
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toma del lugar y situacién del otro/a, permite la construccion de la autoimagen de si, como
principio organizador de las experiencias, que sera, a su vez, reorganizado continuamente por
esas mismas experiencias, que son etnograficamente muy diversas, implicando ambitos,
dominios y practicas muy variadas (Ramirez, 2007).

La identidad es la forma que tenemos, los seres humanos, de definirnos y sentirnos parte de un
grupo. Pero son muchos los grupos, los lugares con los que nos identificamos, de los que nos
sentimos unidos. Por tanto, la identidad tiene un sentido individual y particular en cada
persona.

Maalouf (2004) afirma que el mundo es multicultural y que se encuentra en tension
permanente por diferencias religiosas, linglisticas, étnicas, etc. Reconoce, por tanto, la
importancia de asumir multiples pertenencias culturales, también las pertenencias
contradictorias, los elementos confluyentes de la historia de vida, y asumirnos como fronterizos
de nacimiento, por trayectorias o por deseo. La identidad siempre estd configurandose de
acuerdo con los contextos y las vivencias que la definen en cada una de las personas, “mi
identidad es lo que hace que yo no sea idéntico a ninguna otra persona” (p. 20).

Precisiones sobre la identidad étnica

Identidad étnica se podria definir como el sentido de pertenencia a un determinado grupo
social (percibido un origen, creencias, valores y destino compartido), asi como los procesos
emocionales, cognitivos y conductuales que se derivan del reconocimiento de la propia
etnicidad (Phinney, 2003). La pertenencia deriva del vinculo, la lealtad y la solidaridad, la
comparticion y todas las practicas y representaciones conducentes a la creacién del sentido de
relacion, de inclusidn, de participacion y de conectividad.

Un concepto vinculado al sentido de pertenencia seria el de conciencia étnica, que remite a
como el grupo se reconoce y se representa a si mismo como propio, gracias a la reflexividad de
sus miembros sobre las formas e intensidades de su adscripcidon, vinculo y pertenencia, que
permiten una identificacion entre ellos. Por medio de la conciencia étnica, el grupo se piensa,
siente y se imagina para si y en el juego politico, de otras conciencias posibles, de otras
grupalidades e identidades (Ramirez, 2007, p. 200).

El modo en que se relacionan identidad, pertenencia y conciencia; la intensidad y reversibilidad
de estas dimensiones, puede dar lugar a una comunidad. No todo grupo étnico puede
considerarse comunidad. Solo aquellas grupalidades que se definen por la intensidad,
emocionalidad, lealtad, solidaridad, compromiso, implicacion y orientacion normativa y
prescriptiva de sus vinculos, pueden definirse como comunidad. En este sentido, la
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comunicacion emocional es crucial en el mantenimiento de las lealtades y de los vinculos
grupales (Rodriguez, 2007, pp. 202-205).

Siguiendo con el planteamiento de Rodriguez (2007), las identidades suelen estar ligadas, en su
desarrollo y objetivacion, a la construccion del vinculo grupal del sujeto y de su reconocimiento
del mismo por medio de los ritos de paso. A través del nosotros, de lo nuestro, se expresa una
identidad compartida denominada self colectivo (Postert, 2004).

Brubaker y Cooper (2000) realizan una critica al concepto de “identidad” en las Ciencias
Sociales, y proponen descomponer dicho concepto en tres elementos: comunalidad, que hace
referencia a la comparticion reconocida de atributos y que es objetivada y trabajada con
ocasién de acontecimientos, discursos, etc.; conectividad, que da cuenta de la relaciones e
interacciones y redes que pueden propiciar accion colectiva; grupalidad, que hace referencia el
sentido de pertenencia, lealtad y solidaridad. Estos autores afirman que ni la coincidencia en
compartir unos mismos atributos, ni la conectividad juntas, necesariamente implican o
garantizan la grupalidad.

Jiménez (2013) desarrollé una investigacion que tuvo por objeto comprender el lugar que
ocupa la etnicidad en los procesos de socializacion infantil. En todo momento, se planted la
huida de tres reduccionismos habituales, que considera se incurre en los estudios de las
migraciones y la infancia: el adultocentrismo, la focalizaciéon en el campo escolar y la
focalizacién en un “grupo étnico” con una “identidad” como categoria etic aprioristico de
andlisis. Considera que para la escuela, como parte del aparato burocratico del Estado, el
tratamiento de la etnicidad es muy delicado y sumamente importante. En el espacio escolar
cohabitan una gran variedad de pertenencias, lo que hace que en la escuela se produzca una
burocratizacion amable de las etnicidades. Por lo que se genera un discurso intelectualizado, en
lenguaje académico, que promueve una forma divisible de las etnicidades, de las culturas, para
poder manejarlas sin entrar en conflicto, a través de un lenguaje edulcorado, propio de las
instituciones burocraticas. En su analisis puso de manifiesto las tensiones politicas que vive la
infancia como sujeto social subordinado, de tal forma que la etnicidad se puede comprender
como unas estrategias utilizadas por los nifios y nifias, dentro de una lucha mas amplia.
Muestra, por tanto, la naturaleza contextual de la etnicidad (Okamura, 1981; Diaz de Rada,
2008) que se construye de forma muy distinta segln los diferentes campos que configuran la
accién social infantil: los campos ludicos, domésticos, burocraticos, etc. La infancia, como
universal cultural (Diaz de Rada, 2003) se considera un periodo de la vida diferenciado de los
demads, durante el cual adn no deben integrarse en las estructuras de toma de decision; esto
supone que la infancia estd estructuralmente en un estado de subordinacion. Por otra parte, la
escuela, como institucidn burocratica, es la que tiene la autoridad para definir la situacién
social. Entre estos campos se crean juegos de poder y tensiones, que dibujan un espacio
sembrado de contradicciones y atajos donde los nifios y nifias desarrollan, con gran creatividad,
estrategias politicas para lograr sus objetivos. En este contexto, los etndnimos indican la
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posiciéon referencial dentro de un campo social delimitado y definido a nivel local, en donde
adquiere importancia la negociacién, en la construccion comun y consensuada de los cédigos.

Identidad y alteridad. Cuando el otro o la otra es inmigrante

Toda identidad se construye en un doble sentido de similitud y de diferencia respecto de los
otros o de las otras, expresando, en todo caso, una relacién referencial. Es decir, toda légica
identitaria produce “efectos de frontera”, que dan a toda identidad su caracter estratégico y
posicional (Hall, 2003), respecto del otro, de la otra, o de los otros u otras.

Alteridad y otredad hacen referencia a la clasificacién social de los sujetos como diferentes. Es
por tanto una categoria socialmente construida para producir significado y organizar
interacciones, relaciones y situaciones dialégicas. En todo caso, al referirnos a la construccién
de identidades, estamos haciendo referencia a un proceso sistémico, un proceso de reduccion
de una complejidad externa, sobre la que se opera un cerramiento operacional, siempre
incompleto. A la necesidad de interaccionar y construir un “nosotros”, se contrapone el miedo
de la diversidad y la salvaguardia del “yo”, dentro de una realidad hecha de multiples
pertenencias, por lo que se deben enfrentar a la “opacidad” del “otro” concebido como un
extrafio. Por otra parte, “en esta sociedad fluida se necesita conocer al extrafio” (Bauman,
2002) y los mecanismos que “sirven” para conocerlo, también sirven para generalizar al Otro y
estigmatizarlo, sobre todo, cuando éste se encuentra en una posicion de inferioridad o con una
dificultad para representarse positivamente (Bondanini, 2014, p. 31).

”17 pueden ser recursivamente incorporados y recreados

Por otra parte, “los otros
internamente como microentornos para mi propia construccion identitaria. Las identidades
también pueden ser reconstruidas como una alteridad para mi mismo; yo puedo ser mi otro,
con el que converso y discuto. En este sentido, las identidades postcoloniales se construyeron a
partir de sus propias experiencias y representaciones de colonizacién, entre las que se
incluyeron y reestructuraron las imagenes y prdcticas que los propios colonizadores tenian
sobre si mismos y sobre los demas. Alteridad e identidad son, por tanto, categorias posicionales

(Ramirez, 2007).

Desde una concepcién de las naciones como comunidades imaginadas (Anderson, 1993), o en
las investigaciones psicoanaliticas y en la antropologia posmoderna, la identidad y alteridad se
conceptiian como construcciones ficcionales™®. Esta expresion alude al caracter construido de
lo propio y de nuestra identidad (Barafiano, Garcia, Catedra y Devillard, 2007).

g concepto de “otredad” estd directamente relacionado con el de identidades y el de construccidn de diferencias, por lo que
cuando se pone como barrera las diferencias entre las personas, puede dar cabida a otros conceptos que se expresan y
manifiestan a través del prejuicio, el racismo y la xenofobia.

'8 Un factor que fortalece la distancia entre “nosotros” y “otros” se da cuando se realiza un uso de la memoria que sirve para
fortalecer el reconocimiento de la propia identidad, frente a las minorias excluidas. En todo caso, esto nos muestra que la
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La reinvencién de identidades fuertes, de mitos locales y de costumbres asentadas se alimentan
de la percepcion de la inferioridad del otro, o de su monstruosidad, y los medios de
comunicacion les dan visibilidad con imdgenes estereotipadas. Goffman (2010) desvela los
procesos que se ponen en marcha para estigmatizar al Otro, que no son mas que la creacion de
condiciones para facilitar la autopercepcién de inferioridad por parte del excluido/a, y la
naturalizacion de la diferencia, con el consiguiente fortalecimiento de la identidad
predominante.

Por otra parte, si bien la cuestion de la diferencia estd relacionada con el tema de la identidad,
es decir, el sujeto se reconoce a si mismo reconociendo al otro como diferente de si, este
proceso se realiza en la colectividad. Es decir, el grupo se reconoce como tal, diferencidndose
de los otros. En todo caso, el tema de la diferencia, ya sea a nivel micro o macrosocial, nos
conduce a un sistema complejo de relaciones que tienen que ver con la gestién de las
relaciones de poder, la legitimacién y el reconocimiento.

La representacion del extranjero como un otro no puede concebirse de manera aislada, ya que
existe como término de referencia con nuestra identidad. Se define como parte de una relacién
que para representarse pasa por la nocién de cédigo implicito, que atribuye un estatuto
simbdlico al otro. Este cddigo se define mediante un sistema de conocimientos, definiciones y
de otras relaciones. Por tanto, cdmo se imagine y se represente al extranjero, depende del
estatuto simbdlico que se le atribuye. El extranjero es una figura paradigmatica para la
sociedad, ya que con su subjetividad respecto a la sociedad receptora, permite a ésta
reconocerse y definir su propia identidad. En este sentido, él incorpora a la nueva sociedad
como lo que se espera de él, como un huésped (Simmel, 2009). Asi pues, el extranjero
inmigrante es bien acogido mientras se considera util; existe para el Estado Unicamente como
trabajador (Bruno, 2013).

I o

Segun Bruno (2013), la/el inmigrante se encuentra en una situacion compleja, al “no ser
todavia” a todos los efectos miembro de la comunidad receptora, se une un “no ser mas”,
perteneciente a la sociedad de origen. Y esto pasa no solo a través del reconocimiento de la
imposibilidad de servirse de los propios cédigos culturales para descifrar los modelos del nuevo
espacio social, ya que la experiencia del viaje, del contacto con lo nuevo, transforma su
percepcion de la realidad, su bagaje de referencia. Este trauma del desarraigo®® causa del
conflicto del Self dividido entre lo viejo y lo nuevo, que puede ocasionar una pérdida

identitaria a la que se intenta hacer frente entrando en la nueva realidad, aferrandose al

identidad se puede interpretar como efecto de un constante reconocimiento, en donde la interaccion con el “otro” construye y
modela la identidad, en una relacién marcada por la intersubjetividad.

Y El trauma de desarraigo es estudiado, bajo otro punto de vista, por Kristeva (1991). Esta autora ahonda en el procedimiento
de anulacién del pasado que se lleva a cabo en el momento del alejamiento de la propia tierra. Las distancias espaciales y
temporales se sobreponen, con el deseo de acercarse a los cédigos culturales del nuevo lugar de vida; de este modo, la persona
inmigrante puede eliminar su propio pasado buscando aventurarse en la nueva realidad. Este intento se traduce en una doble
ausencia: el pasado esta lejos, y el presente todavia no esta aferrado (Sayad, 2011).
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pasado (Green, 1947; Sayad, 2011). Por otra parte, en opinidon de Green (1947), si bien solemos
hacer experiencia de los periodos de transicién y de conflicto, el periodo de conflicto suele ser
permanente para el individuo inmigrante si esta ubicado en un espacio marginal.

En todo caso, es importante analizar cémo se producen las relaciones de alteridad® y cémo
éstas se articulan en los procesos de construccion de las diferencias que estigmatizan a grupos
sociales enteros, y a personas concretas de una sociedad dada (Garcia, Granados y Pulido,
1999).

La alteridad?® referida a una relacién de diferencia como extrafieza, en donde no se produce
una identificacion con el “otro”, puede estar motivada tanto por el no contacto
(desconocimiento) como por el contacto y, en la mayoria de las ocasiones, vehiculizada por las
relaciones de poder simbdlicas, donde un grupo o individuo domina, en términos culturales,
sociales, politicos y/o econdmicos, a otro debido a la existencia de intereses ideoldgicos, lo que
hace que el proceso desemboque en la construccién de la diferencia, que genera desigualdad
(Bafidn, 2002).

En la configuraciéon de estas relaciones sociales, las categorizaciones y las comparaciones
endogrupo/exogrupo tienen una importancia fundamental. Categorizamos el mundo vy
establecemos comparaciones entre los grupos resultantes, donde homogeneizamos interna y
externamente, y atribuimos caracteristicas positivas al endogrupo y negativas al exogrupo. En

III

este proceso, los discursos, en tanto que formas de hablar y de relacionarnos de y con el “otro”,
permiten legitimar situaciones, y crear una serie de efectos, entre ellos, la producciéon de
subjetividad. No podemos olvidar que las élites simbdlicas controlan los contextos de los
eventos comunicativos, para desarrollar fendmenos de persuasion y manipulacion, con el
objetivo de crear representaciones mentales (opiniones, actitudes, ideologias), a través de una
autopresentacion positiva del “nosotros” y de una presentacidén negativa de los “otros” (Van

Dijk, 2003).

Un analisis en profundidad de las estrategias discursivas, de los “discursos de élite” (Van Dijk,
1993) sobre la construccion del problema migratorio, nos permiten visualizar los argumentos
qgue se utilizan para que determinados discursos queden legitimados, y para construir la
diferencia, con la finalidad de convencer y crear consentimiento. Destacamos las siguientes
estrategias (Bafién, 2002; Olmos, 2013; Van Dijk, 1997):

B En el discurso politico es bastante habitual encontrar afirmaciones sobre el fendmeno
migratorio que responden a lo que Van Dijk (1997) identifica como disculpa anticipada.
Consisten en sentencias en donde el primer término de la argumentacion es una

2% Broudillard (1996) sostiene que “con la modernidad se entra en la era de la produccion del Otro” y el racismo “crea
desesperadamente al Otro bajo la forma de mal que hay que combatir”.

21 e entiende como una construccion social, relativa y contingente (Berger y Luckman, 1995).
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autopresentacion positiva, de desvinculacidn al racismo, por lo que inmigracién no se
percibe como problema, para, a continuacion, incorporar un pero, en donde se esbozan
toda una serie de razones que problematizan al migrante.

B Sin llegar a declarar literalmente que “la inmigracién es un problema” se habla del
fendmeno siempre relacionandolo con aspectos negativos del mismo: se asocia a
“drama social”, a “tragedia humana”, “miseria”, “catastrofe sin precedentes”, “marea
que invade”. Es decir, se describe el proceso y el escenario migratorio de una manera
altamente problematizada sin apenas usar el calificativo “problema”, pero obviando
hablar de integracidn, convivencia o de interculturalidad.

B Se habla de la inmigracion como problema de manera eufemistica. Se refiere a la misma
como un problema técnico y de gestion, de manera que se sostiene una imagen
problematizadora y negativa, pero expresada de forma muy sutil: “si los/las inmigrantes
generan problemas en nuestra sociedad es porque no estamos gestionando bien su
llegada y permanencia, que deberia estar mds controlada”, es decir, deberia reducirse.
Se contribuye por tanto a la representacion del inmigrante como “no deseado” al que
hay que controlar, vigilar y no “dejar entrar”, cuando no expulsar; pero enunciada de
manera politicamente correcta.

B Culpar a la victima de su propia situacién. Se trata de todo un conjunto de discursos y
declaraciones que afirman que la inmigracion no supone por si ningun problema, sino
qgue el problema son las situaciones de racismo que a partir de la misma se generan. Se
rechaza formalmente el racismo, debido a sus connotaciones negativas, en las
sociedades que se definen como democraticas, pero no nos interpela directamente.

B Manteniendo un doble discurso que sostiene a nivel genérico que la inmigracion no es
un problema, pero que se torna distinto cuando se abordan cuestiones concretas.
Entrarian en este apartado manifestaciones del tipo: “la inmigracién es una oportunidad
para enriguecernos culturalmente” (cuando se habla en general); no obstante, “la
creciente llegada del alumnado extranjero estd ocasionando muchos problemas en el
sistema educativo” (ante una tematica concreta).

Por otra parte, siguiendo las investigaciones desarrolladas por Olmos (2013), las tres categorias
sociales en torno a las que, tradicionalmente, se ha construido la diferencia son las de género,
clase social y “raza”/”etnia”. Todas ellas han permitido establecer relaciones de otredad, a
partir de las cuales se han naturalizado las desigualdades sociales, al estar apoyadas por
ideologias como el androcentrismo, clasismo y racismo, respectivamente. En este sentido, la
categoria “inmigrante/extranjero” se esta construyendo como la maxima figura de alteridad
en el contexto espaiiol actual. Son numerosos los estudios que en el momento actual sefialan
en esta direccidn, exponiendo toda una serie de imdagenes con que se relaciona al inmigrante
extranjero y toda una serie de significados que se le asignan desde diversas esferas de la
realidad. Desde la normativa que regula sus derechos, distinta a la que regula los del resto de la
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ciudadania, los medios de comunicacidon de masas, las encuestas de opinién, las instituciones
como la escuela, los discursos politicos, las administraciones publicas, etc. Todas ellas
contribuyen, de manera particular, a la construccidon de la imagen de inmigrante extranjero

III

como diferente, distinto, desigual al resto de ciudadanos, como el “otro” de las sociedades

contemporaneas, como una figura social que desprende negatividad y provoca rechazo. En la

|ll IH

construccion de la figura del “inmigrante/extranjero” como el “otro” participan elementos que
tienen que ver con la clase social, con la procedencia y con la pertenencia cultural-étnica. Esta
nueva forma de alteridad estd conformada por elementos de diferenciacion de caracter
juridico, cultural, técnico, econdémico y de clase, e incluso de género, de manera que la

diferencia de desigualdad con el “nosotros” es radical y presentada de manera esencializada,
por tanto la convivencia intercultural se percibe mas como un problema que como una

oportunidad (Olmos, 2009, p. 435).

Identidades en la adolescencia

Si concebimos el desarrollo de una persona como resultado de una “participacion guiada” en
escenarios socioculturales, histéricamente situados y/o institucionalmente organizados; es en
estos contextos de actividad donde las personas se apropian de las formas implicitas de la vida
compartida (las maneras tacitas de creer, sentir y actuar), asi como las formas explicitas de
vida compartida (artefactos culturales). Esto es, participando en diversos “contextos
socioculturales”, como pueden ser la familia, la escuela, el barrio y los medios de comunicacién,
exploramos diversos roles, participamos en relaciones interpersonales o interactuamos en
actividades significativas (Bronfenbrenner, 1987). Desde esta perspectiva, no podemos
entender a la persona adolescente fuera de los escenarios de la vida (locales, globales,
familiares, politicos, etc.) en donde construyen sus identidades. A lo que hay que afadir que
parte de las mitologias adolescentes y juveniles se construyen a través del discurso televisivo,
de la publicidad y de los nuevos contextos de integracién en redes digitales (identidades
digitales).

Es necesario, por tanto, entender lo que significa el escenario actual de la globalizacion
econémica neoliberal y de los contextos cada vez mas multiculturales de nuestras sociedades,
con el fin de situar adecuadamente el escenario en que tiene lugar esta transicion psicosocial
que denominamos adolescencia. Este aspecto lo abordaremos con mds profundidad en el
capitulo 4.

Hargreaves (2008) afirma que en las “sociedades occidentales”, la adolescencia es un periodo

en que la gente joven experimenta una profunda transicion en su desarrollo social fisico o
intelectual; es un tiempo de cambios rapidos, de tremendas dudas e intensa “autorreflexion”.
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La adolescencia se puede conceptualizar como un periodo de transicion® entre la infancia yla
edad adulta, con etapas que incluyen la pubertad y la maduracién. Se caracteriza por una
transformacién en todas las dimensiones humanas: la emocional, psicoldgica, social, neuronal y
fisica (Schulz, Molenda-Figuera y Sisk, 2009).

La adolescencia como proceso de construccion identitaria depende de los entornos y de los
ambitos en donde las/los adolescentes se desarrollan y donde negocian su incorporacion en el
espacio social. Una tarea que influye de manera relevante en la construccién de la identidad, en
esta etapa, es la capacidad de elaborar historias de vida, ya que esto supone organizar
narrativamente las experiencias pasadas y proyectar las futuras.

Necesitamos vinculos afectivos incondicionales y duraderos con personas significativas, como
fuente de seguridad y proteccidn, necesitamos, por tanto, disponer de una red de relaciones
sociales que generen sentimientos de pertenencia a una comunidad vy, finalmente, necesitamos
satisfacer deseos sexuales (Lopez, 1985). Si la/el adolescente no adquiere el reconocimiento
por parte de los otros/as, no se siente aceptado/a ni valorado/a por las personas significativas y
el entorno donde se desarrolla, no podrd alcanzar una autoestima positiva, es decir, una
imagen de si mismo o si misma satisfactoria (Fierro, 2005).

Diaz de Prada (2005), en el articulo titulado ¢ ”Invencion” de la adolescencia migrante?, plantea
gue si bien en épocas pasadas, y en otras culturas, la transicion entre la dependencia (infancia)
y la madurez (adultez) se producia mediante ritos de paso socialmente codificados y valorados,
la implantacion del Estado Moderno en Occidente supuso que la infancia (categorizada como
“minoria” de edad legal), se convirtiera en una cuestion publica del Estado. Como contrapunto,
a medida que la infancia adquiere mayor implantacidn, se ha hecho necesario un largo proceso
de desinfantilizacién para llegar a la madurez (autonomia), y es este corte o proceso personal
caracterizado como “la muerte de la infancia” lo que se define como adolescencia. No es la
juventud, solo la primera parte23 de la misma, y tampoco tiene unos limites temporales fijos. A
pesar de esta situacién, la adolescencia en cuanto a fase de mutacién, de cambio, es “tan
capital como la fase de nacimiento y los primeros dias de la vida para el nifio”, en palabras de
Dolto (1990).

22 | 3 adolescencia es un periodo de enormes cambios fisicos, cambios en el cuerpo, de maduracidon de las caracteristicas
sexuales primarias y secundarias, con un aumento en la actividad mental formal. Las cuestiones relacionadas con la identidad
se convierten en una de las grandes preocupaciones para ellos y ellas. Buscan su identidad, y para ello deben establecer
primero quiénes son, y cual es el lugar que ocupan entre sus compafieros y compafieras, asi como dénde encajan, en el
conjunto de la sociedad. La socializacién entre amigos/as se muestra de esta forma prioritaria. Karpov (2005), neovygostkiano,
sefiala la importancia de la identidad y de la interaccién con el grupo de iguales, como principal actividad promotora del
desarrollo. Los valores y las normas que regulan las relaciones entre los miembros de la sociedad, asi como la consciencia del si
mismo, se adquiere en el contexto de las interacciones interpersonales, especialmente de los amigos y amigas. En sus estudios
diferencia entre dos agentes de mediacidn social: los adultos significativos y los iguales.

2 En todo caso, los sectores juveniles se encuentran, en general, inmersos en un proceso de formacién, sometidos a multiples
instancias socializadoras (familia de origen, sistema escolar, un grupo de iguales, medios de comunicacién, ambito laboral, etc.)
gue actuan simultdneamente, pero no con la misma intensidad ni de manera convergente, en cada tramo de edad; el fin Gltimo
seria la adquisiciéon de autonomia. En el caso de adolescentes migrantes, existe un “alli” (origen distinto) espacial o
culturalmente considerado, ademas del “aqui”, en el que coinciden con las/los adolescentes “autéctonos”.
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El interés en este sector de poblacién ha llevado a establecer varios momentos de transicién en
esta etapa previa juvenil y diferenciada, entre la infancia y el mundo adulto. También surgen
términos de forma concomitante, como seria el de preadolescencia, la adolescencia
propiamente dicha y el de adolescencia permanente. En el momento actual, hay que tener en
cuenta que autores como Feixas (2005) hablan de la transicion de la adolescencia a la
adultescencia, en el sentido de que hoy la adolescencia es virtual y la protagoniza la generacién
de la red de jovenes que no se resisten a la adultez, pero que erran hacia un futuro incierto. En
la teoria de Erikson (1974), durante la adolescencia, el individuo debe enfrentarse una crisis de
identidad versus confusion de identidad, que se traduce en encontrar un sentido a su vida que
encaje con el rol que debe representar en la sociedad; para ello, debe plantearse descubrir
quién es, quién podria llegar a ser y quién quiere ser.

La identidad se construye como producto de una comprension del propio ser, del ser de los
otros y de la comprensidn que los otros tienen de si y de los demas (Jenkins, 2006). Este logro
se consigue en compainia, por lo que se relaciona el periodo de la adolescencia con la necesidad
de pertenecer a un grupo, a las interacciones con las amistades y a las conductas de rebeldia
y/o protagonismo.

La infancia y adolescencia son etapas del desarrollo humano en las que se experimenta y
negocia todo el tiempo con el género de manera creativa (Connell, 2002). La identidad de
género se trasmite culturalmente a través de expectativas, normas, roles, valores, creencias,
actitudes y comportamientos. La cuestion es analizar en qué medida hombres y mujeres estan
conformando identidades diferentes, por vivir experiencias distintas entre los sexos y similares
dentro del mismo sexo, y en qué medida esta diferenciacién produce desigualdad, que se
traduce en injusticia, bien por sobrecarga de las tareas domésticas, por expectativas diferentes
hacia el futuro sociolaboral, por disfrutar de menos margenes de libertad en las actividades de
ocio, por establecer un control heterénomo sobre su sexualidad y sobre su cuerpo, etc. Por otra
parte, la pensadora y activista transexual Kim Pérez propone la denominacién de “variantes de
género” para referirse a todas las personas menores de edad que trasgreden el binarismo
hombre/mujer, una categoria que incluiria a quienes “no se ajustan o no quieren ajustarse a la
estereotipada categoria sexo-género que todavia nos domina” y que trata de no cristalizar en
un término fuerte como el de transexualidad “la gran plasticidad humana (que existe) durante
la nifiez y la adolescencia” (Pérez, 2013).

2.3. UN ACERCAMIENTO A LA IDENTIDAD NARRATIVA, LA IDENTIDAD PERSONAL Y LA
IDENTIDAD SOCIOCULTURAL

El enfoque de la identidad narrativa es bastante influyente en la actualidad; en él se considera
al yo como una narracién autobiografica, que emerge de las transacciones que se producen en
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una determinada comunidad de practica: “(...) Contarnos a nosotros mismos o a los otros
quiénes somos, es volver a contar las narrativas -que continuamente se modifican en el proceso
de repeticién- de como conseguimos llegar adonde estamos y hacia dénde vamos a partir de
aqui” (Thompson, 1998, p. 273, citado en Monereo y Pozo, 2011, p. 17).

Para autores como Moll (2006), fomentar el desarrollo de identidades sdlidas, que encuentren
apoyo en los diversos contextos en los que se mueven los nifios y nifias, en tanto que
“proyecciones diversas del yo”, contribuye a la construccién de personas, sociedades y culturas
mas heterogéneas y diversas y, por tanto, con mayor capacidad de adaptacion y de flexibilidad
al cambio. La cuestion es écodmo desarrollar en los agentes educativos y en el alumnado esas
identidades sdlidas y a la vez flexibles? (Monereo y Pozo, 2011, p. 17).

Esteban-Guitart (2008) investigd las funciones de la identidad y los mecanismos psicosociales
implicados, en su tesis doctoral La construccion de identidades en una muestra de adolescentes
de la Universidad intercultural de Chiapas. Funciones de la identidad y mecanismos
psicosociales implicados. Este autor maneja el concepto de que nuestra identidad, nuestra idea
de quiénes somos y como somos, es el resultado de la apropiacion de “voces”, perspectivas,
acentos, expresiones, intenciones ajenas. Somos, por tanto, el fruto de un extenso e inacabado
didlogo, real e imaginario. Las amistades, la pareja, los libros, los medios de comunicacion, la
familia, etc. configuran esas “voces”, con las que dialogamos y gracias a las cuales somos. Esta
vinculacion con las “voces” nos lleva al concepto de apego, estudiado en psicologia social, al
estar en la base de los procesos identitarios, y a otro concepto, el de ventrilocuacion
(apropiacion de voces ajenas), como mecanismos psicosociales implicados en la construccién
de la identidad narrativa, que emergen a través de relatos de vida.

En la adolescencia las identidades se encuentran mediadas principalmente por las narrativas e
historias de vida y se expresan a través del autoconcepto, esto es, de la imagen, percepcion y
conciencia que tenemos de nosotros/as mismos/as o, mas especificamente, del conjunto de
categorias o atributos que utilizamos para definirnos como individuos y para diferenciarnos de
los demds (identidad personal) o igualarnos con los otros (identidad sociocultural).
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Capitulo 2. LA CONSTRUCCION DEL TEMA OBJETO DE ESTUDIO

Autoconcepto en desarrollo

Q“ncién ejecutil,‘9 (,uncién sociopo,,'t,-Ca
IDENTIDAD
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VENTRILOCUACION:
PROYECTO DE VIDA PERSONAL Y SOCIAL RECONOCIMIENTO

Imagen social reflejada;
Formas de vida compartida

CRISIS

Figura 1. Modelo de identidad mediada: identidad dialdgica e intersubjetiva. Tomado y adaptado de
Esteban-Guitart (2008, p. 87)

La identidad personal se definiria, por tanto, como aquella parte del autoconocimiento de una
persona que se deriva del conocimiento de las caracteristicas o aspiraciones propias, junto con
el significado valorativo y emocional que estd asociado a estas caracteristicas o aspiraciones. Se
trataria de disposiciones psicoldgicas, de personalidad, de ideas y creencias, o de aspiraciones
futuras.

En la construccion de la identidad personal hay una serie de mecanismos psicosociales
implicados: los vinculos afectivos, las transiciones vitales y “los si mismos posibles”. La
identidad personal tiene una funcidn ejecutiva y se construye a partir de las crisis (por
ejemplo, los cambios y transiciones derivadas de las migraciones, los cambios en la
adolescencia, las pérdidas, la muerte de seres queridos, etc.). En esos momentos se han de
tomar decisiones o se han de iniciar procesos de accién. Por ese motivo, la ayuda de las
personas significativas, que den seguridad o que faciliten informacién cognitiva se muestra
imprescindible en las transiciones vitales. De ahi, la importancia de los vinculos afectivos que se
establezcan.

La memoria autobiografica es el vehiculo que orienta a la identidad personal, y las “crisis” o
“transiciones” son el motor de arranque de los procesos de revisidon de identidad, en tanto que
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se constituyen como proyecto de vida. En los momentos de transicion, las personas
significativas nos aportan informacion relevante sobre nosotros y nosotras mismas, del pasado
y del presente, por ello, la identidad es, sobre todo en la adolescencia, un proyecto: lo que nos
gustaria llegar a ser, lo que podriamos llegar a ser y lo que tememos llegar a ser (Esteban-
Guitart, 2008, p.143).

La identidad sociocultural seria aquella parte del autoconcepto que se deriva del conocimiento
de su pertenencia a un grupo cultural, institucional o histéricamente situado, juntamente con el
significado valorativo y emocional asociado a esta pertenencia. Esta identidad estaria
estimulada por los conflictos intergrupales, destacando los mecanismos de accidn-
transformacién (acciones cotidianas, acciones orientadas a la comunidad, acciones relacionadas
con proyectos futuros) y de identificacion simbdlica (diferenciacién grupal, sentido de conexion,
sentido de continuidad). Ambos elementos, los mecanismos de accién—transformacion y los de
identificacion simbdlica, permiten el desarrollo del apego al lugar, el sentir el espacio como
algo propio, como parte de uno mismo, de una misma.

APEGO AL LUGAR

AUTOTRANSFORMACION IDENTIFICACION SIMBOLICA

. Acciones
. Acciones .
Acciones . relacionadas
s o orientadas a la
cotidianas . con proyectos
comunidad
futuros

Figura 2. Adaptacion del modelo realizado por Esteban-Guitart (2008, p. 152)

LA CONSTRUCCION DE IDENTIDADES EN ADOLESCENTES DE ORIGEN EXTRANJERO Y LOS DISCURSOS SOBRE DUELO MIGRATORIO
IMPLICACIONES EN EDUCACION INTERCULTURAL -46 de 401 -



La identidad sociocultural tiene una funcién sociopolitica, generadora de sensaciones de
proteccion y de seguridad, y se activa en los conflictos intergrupales (lucha por el
reconocimiento de los derechos de los grupos a los que nos sentimos vinculados). La memoria
colectiva permite establecer un sentido de comunidad, a partir de las acciones cotidianas
orientadas a la comunidad o de la participacién en futuros proyectos. Genera un sentimiento
de apego y de solidaridad a una determinada comunidad, a través de la identificacion
simbdlica. En este sentido, los elementos fisicos (sentido de continuidad) y los simbdlicos
(sentido de conexidn) presentes en un entorno determinado y transmitidos por los residentes
de toda la vida, permiten compartir la memoria colectiva que propicia una identidad
comunitaria. Por otra parte, los fendmenos de comparacién social y de diferenciacion grupal
permiten singularizar al grupo.

El vinculo entre la identidad personal y la identidad sociocultural se estableceria a través de la
identidad narrativa, en tanto que identidad mediada, de configuracién dinamica, que permite
vincular el mundo sociocultural y personal mediante el despliegue de una autodefinicién que
integra tanto el pasado como el presente, anticipando el futuro (quién he sido, quién soy, quién
quiero ser). Esta autodefiniciéon permite dar consistencia, sentido y significado a nuestra vida.

Hay que tener en cuenta dos componentes fundamentales asociados al concepto de cultura:
las formas de vida compartida explicitas o implicitas. Es decir, los instrumentos y artefactos
utilizados y valorados por una comunidad (formas explicitas de vida compartida) y las maneras
tacitas de creer, sentir y actuar (formas implicitas de vida compartida). La primera hace
referencia el aspecto cultural de la conciencia estudiado por Vygotski y su escuela. Se trata del
hecho de que nuestra conducta y las formas superiores de vida mental estan mediadas por
“simbolos”, de origen arbitrario y convencional (natural) que permiten orientar, guiar, dominar,
planificar y ejecutar nuestras acciones. Estas practicas o formas de vida explicitas estan
sustentadas en las formas implicitas de vida (las representaciones sociales). Las formas de vida,
explicitas e implicitas, son las que permiten construir las identidades y, por tanto, generar y
desarrollar el autoconcepto.

Es necesario destacar que en la construccion de identidades es importante “la imagen social
reflejada”, es decir, la imagen de uno mismo o de una misma que les devuelven las personas
significativas y el entorno circundante, donde uno o una transita (instituciones escolares,
trabajo, medios de comunicacién, familia, etc.). Cuando estas imagenes son positivas el sujeto
se siente digno, valorado y competente. Pero cuando son negativas, fruto de los prejuicios y de
los estereotipos, provocan la discriminacidon y afectan seriamente a la identidad (Esteban-
Guitart, 2008, p.271).

La identidad narrativa, en tanto que narracién o relato sobre uno mismo o una misma, permite

integrar los sucesos pasados con aquellos que aun tienen que devenir, desde un presente que
los recupera y anticipa, con el fin de dar unidad, propésito y sentido a nuestras vidas (Bruner,
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2006, 2009, 2012). El mecanismo de construccion de esta identidad es la ventrilocuacion. Los
relatos autoidentitarios permiten captar las “vivencias” y la voz de estas narraciones, y
constituyen una suerte de voces dialogando, de tal forma que nuestra voz, nuestro punto de
vista sobre el mundo, es de naturaleza polifénica (Bajtin, 1981, 1982). En este sentido, lo que
caracteriza y define la agencia de una persona son las voces de su mente (Wertsch, 1993).
Como la idea de didlogo es la mas cercana a la identidad, definiremos la identidad narrativa
como identidad dialégica o intersubjetiva24.

2.4. LA CONDICION MIGRANTE, EL DISCURSO SOBRE DUELO MIGRATORIO Y LAS
REPRESENTACIONES DE LA CIUDADANIA Y LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD
RECEPTORA

La experiencia migratoria afecta directamente a los vinculos de integracién espacio-temporales
y socioculturales (Massot, 2003). El vinculo social que se relaciona con el sentimiento de
identidad es el mas afectado por la inmigracién, ya que los mayores cambios tienen lugar en el
entorno. Para esta autora, solo la aceptaciéon de las pérdidas y la elaboraciéon de los duelos,
facilitara la reorganizacion y consolidacion del sentimiento de identidad, a pesar de los cambios
y remodelaciones.

La migracién, aunque sea voluntaria, supone una serie de pérdidas y conlleva un proceso de
cambio. Supone vivir en otra cultura, desarrollar actividades de la vida cotidiana en otro
contexto y enfrentarse a diversos cambios en el medio externo y en la continuidad del
desarrollo personal, sobre todo en el caso de personas adolescentes.

Cuando hablamos de duelo nos referimos al “proceso de reorganizacion de la personalidad que
tiene lugar cuando se pierde algo significativo para el sujeto” (Achotegui, 2004). Como todo
proceso de duelo, el duelo migratorio, se inicia con un sentimiento de pérdida de lo conocido,
cuyo impacto, en el plano personal, dependerd de la edad, de los cddigos culturales y
linguisticos compartidos con el nuevo medio, asi como de la capacidad de contencion del
ambiente (Salvador, 2001). El proceso de duelo, desde un enfoque psicoanalitico, lo que hace
es reactivar ansiedades anteriores y poner en marcha mecanismos de defensa. En todo caso,
una buena relacién con la realidad externa, llevard a un fortalecimiento del yo y a una
disminucién de la ambivalencia y del miedo, que aumentan en situaciones de incertidumbre.

Por su parte Achotegui (2002), en su investigacion sobre las dindmicas de los duelos asociados a
la migracidn, considera que hay una serie de caracteristicas asociadas a este tipo de duelo. Solo

** |a consecuencia que se deriva de esta concepcion de la identidad narrativa y de los mecanismos psicosociales que la
constituyen, es la necesidad de desarrollar identidades intersubjetivas a través del ejercicio del didlogo y de la comprension del
otro/a, frente al triunfo de las llamadas “identidades asesinas” (Maalouf, 2010), que serian aquellas que en nombre de una
“etnia”, estado, lengua o religidn buscan la exclusidn y la destruccion del otro/a.
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se enumeraran estas caracteristicas, ya que se desarrollardn en un apartado especifico de esta
tesis, en el capitulo 5.

Se trata de un duelo parcial, recurrente, multiple. Es un duelo parcial en tanto que el objeto de
la pérdida no desaparece como tal, y para siempre, sino que existe la posibilidad del
reencuentro. Es un duelo recurrente, con gran facilidad para reactivarse, lo que contribuye a la
complejidad de su proceso de elaboracién. Es un duelo multiple ya que se pierden muchas
cosas a la vez, todas valiosas, todas importantes y significativas: duelo por la familia y los
amigos, por la lengua, por la cultura, por la tierra, por el nivel social, por el contacto con el
grupo étnico, por los riesgos fisicos, por la pérdida del proyecto migratorio, por no poder
regresar.

Por otra parte, el duelo migratorio afecta a la identidad. El proceso migratorio genera muchos
cambios y nuevas situaciones que hay que integrar, tanto es asi que se modifica la propia
identidad del sujeto, debido a que en la identidad se incorpora el conjunto de
autorrepresentaciones que permiten que las personas se sientan, por una parte, como
semejantes y pertenecientes a determinadas comunidades de personas vy, por otra, diferentes y
no pertenecientes a otras (Achotegui, 2002, p. 12). La identidad se adquiere en una
combinacion de lo espacial, lo temporal y lo grupal (Grinberg, 1985), y estos tres elementos se
encuentran afectados por la migracion. Por otra parte, no hay que olvidar que la identidad es
siempre un proceso inacabado, una construccion constante; de tal forma, que si se consigue
elaborar adecuadamente el duelo migratorio, se ha construido una nueva identidad mucho mds
compleja y mas rica. Este enriquecimiento de la identidad serd, pues, un signo de elaboracién
del duelo.

Lo que hace que sea yo, y no otro, es ese estar en las lindes de dos paises, de dos o tres idiomas,
de varias tradiciones culturales es eso justamente lo que define mi identidad. {Seria acaso mas
sincero si amputara de mi una parte de lo que soy? (Maalouf, 2010, p. 9).

Por otra parte, si nos aproximamos a una perspectiva transnacional, como modelo explicativo
de las experiencias migratorias contemporaneas, con el fin de analizar las practicas y las
subjetividades creadas por los procesos migratorios, cada vez existe mayor acuerdo en
reconocer las fuertes influencias simultdneas que ejercen las personas migrantes, tanto en la
sociedad de procedencia, como en la de destino. La concepcion de que las personas migrantes
rompen con sus sociedades de origen queda superada y se reconoce la posibilidad de una
construccion simultanea de sus vidas, en mas de una sociedad de referencia. Se habla entonces
de comunidades trasnacionales, de espacio social transnacional y de familia trasnacional
(Claver y Pereda, 2011).

En consonancia con este enfoque transcultural, Bargach (2006) considera que referir a la
persona que emigra siempre al origen, le priva de la posibilidad de establecer multiples
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pertenencias, de reconstruir el presente y de proyectarse hacia futuro. Ademas, se corre el
riesgo de vincular origen a cultura y, en consecuencia, realizar explicaciones que pueden abusar
de los aspectos culturalistas.

Con el fin de problematizar el concepto de duelo asociado a la migracién, tendremos en
cuenta una investigacién realizada por el colectivo loé (2007) sobre las posiciones o modelos de
instalacion de la poblaciéon inmigrante en Madrid, a partir de las experiencias, estereotipos y
puntos de vistas de los propios migrantes.

Una de las aportaciones de este estudio es que los discursos de los migrantes estan atravesados
y condicionados, a veces en grado extremo, por las circunstancias que les ha tocado vivir, y a
ellas acceden a través de un andlisis contextual interpretativo. Se trata de comprender qué
l6gicas atraviesan esta dimensidn de la realidad social, conformada a partir de las opiniones,
imagenes y simbolizaciones de los actores sociales. Las logicas de estos discursos sociales solo
se pueden comprender en relacién a un contexto histdrico concreto, conformado por procesos
socioeconémicos, politicos, demograficos etc. En todo caso, existe una relacién compleja entre
los procesos sociales y las nociones que las personas tienen sobre los mismos. Los valores, las
imagenes y las verbalizaciones no son producto puramente individual, en tanto que las
estructuras ideoldgicas median entre los contextos socioecondmicos e institucionales, y los
agentes sociales individuales (Colectivo loé, 2007).

Se destacan cuatros formas basicas de instalacién de la poblacion migrante y cuatro estatutos
de ciudadania: la insercion subalterna, la integracidn igualitaria, el repliegue defensivo y la
proyeccién instituyente. Pasamos a comentarlas, de forma breve:

B Insercidn subalterna. El nucleo ideoldgico de esta forma de instalacion es el de la
primacia de un orden estatal asociado a un territorio y encargado de configurar
costumbres y normas propias de cada pais. Con mecanismos de gestiéon formalmente
democraticos y asumiendo un mayor pluralismo cultural. Segin Sassen (2001), en la
mayoria de los paises desarrollados se “desnacionaliza” el espacio econdmico y se
“renacionaliza” el discurso politico, siendo las migraciones internacionales, el nexo de
union entre ambos espacios. Este discurso prevalece en los sectores populares de la
inmigracion, que aceptan una posicion subordinada de la tutela estatal. Esta
subordinacion puede ser asumida por los inmigrantes o inducida por las practicas y
discursos proteccionistas de la sociedad espafiola. La relacion con la sociedad
mayoritaria es vivida como insercién subalterna o ciudadania subordinada. De ahi que
los intereses del Estado espafiol y de sus ciudadanos/as “nacionales” primen sobre los
intereses de los/las extranjeros/as. La insercién se articula desde el punto de vista
individual; solo en la condicion de individuo que renuncia a una identidad previa sera
posible autoidentificarse como parte insertable de la sociedad que les “acoge”
(insercion via individualizacion subordinada). Esto supone una asimilacién en la cultura
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mayoritaria o vivencia de estancia temporal/retorno, a través de una ubicacion en el
marcado laboral como mano de obra complementaria. Prevalece una concepcion
monocultural de la sociedad.

Integracion formal/igualitaria. Prevalece en sectores de la poblacion mas asentados y
cualificados. El nucleo ideoldgico es la primacia del libre mercado, en un marco politico
liberal democratico, que defiende la equiparacion juridica de todos los/las
ciudadanos/as, sean “autéctonos/as” o “extranjeros/as”, para desenvolverse en la vida
segun sus propios méritos; en una sociedad pluricultural que reconoce el mérito de los
mas emprendedores. Supone la primacia del libre mercado, basdndose en un respeto a
la diversidad cultural. La forma de instalacion seria la integracion igualitaria, en un
marco de ciudadania equiparada (igualdad de oportunidades: mismos derechos y
deberes, mano de obra competitiva).

B Repliegue defensivo. Supone la adscripcién identitaria, en la vida cotidiana, a la
comunidad mds cercana. Estd presente entre los inmigrantes menos cualificados o
sin papeles, pero también aparece en segmentos cualificados y asentados de la
inmigracion (“turistas residenciales”). A veces, el repliegue es asumido por los
migrantes, en otros casos inducido y forzado por determinadas prdcticas y corrientes
de opinidén de la sociedad espafiola, y de otros sectores de la propia inmigracién. Las
causas del repliegue identitario puede deberse por la asuncién de una posicidn
indeseada de inferioridad o servidumbre que es imposible soslayar, o bien por
considerarse victimas de los prejuicios “raciales” de los “autdctonos”, que les fuerza
al repliegue comunitario motivado por la discriminacion que padecen (discurso
acusatorio). Se trata de una ciudadania recluida y denegada, en una sociedad
intracultural, que se configura en una mano de obra etnoestratificada.

B Proyeccion instituyente. Parte de una critica al modelo social existente a nivel
mundial, plantedndose la perspectiva de una sociedad justa, que en la actualidad no
redne las condiciones necesarias. Su principio legitimador es el reconocimiento del
poder que asiste a todos los colectivos, sean o no étnico-culturales, como sujetos
activos de lo social. Frente a los modelos de corte clientelista-estatal o igualitario-
competitivo, contraponen el principio de articulacién politica, basado en Ia
naturaleza grupal y participativa de los sujetos sociales. Y frente a la reclusién del
repliegue defensivo, se propone una apertura potencial hacia la futura sociedad
solidaria e intercultural. Se hace, pues, una fuerte autocritica tanto del fatalismo y
derrotismo de muchos trabajadores migrantes, como a quienes adoptan una postura
individual-competitiva: actitudes provocadas por la légica del sistema y que les
hace ser conformistas. La propuesta es que los inmigrantes tomen conciencia de lo
gue mueve la migracién y se den cuenta de que son un gran poder en numero y en
potencia. Las migraciones internacionales se interpretan como un efecto de las
desigualdades inherentes a la historia colonial y a la globalizacion econdmica
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neoliberal. Hay una critica al modelo actual de ayuda al desarrollo con apoyos
puntuales, en vez de orientarse al crecimiento autosostenido y a promover las
cualificaciones de las poblaciones del Sur. Se defiende para Espafia una democracia
participativa y solidaria con el resto del mundo (grupalidad emancipatoria a escala
planetaria), con la expresa inclusién de todas las culturas y minorias presentes en el
territorio (politica emancipatoria transnacional, desde los colectivos oprimidos,
antirracista). Hablariamos de una ciudadania critica:

educacion intercultural

instituyente, transcultural y emancipatoria. El modelo social implicito es

transcultural: la primacia se situa en la comunidad electiva-instituyente a partir de la
critica al modelo social vigente (capitalismo explotador y estados jerarquizados); a la

vez que se hace una propuesta de emancipacion colectiva,

reconocimiento y de la articulacion de los colectivos oprimidos.

a partir del

Exponemos a continuacién, en un cuadro explicativo, las cuatro posiciones basicas en torno a la

inmigracion.
CONTROL ORDEN ESTATAL DESARROLLO PRO-AUTONOMIA
2 2
8 g INSERCION SUBALTERNA INSERCION FORMAL 8 §
N < e Aceptacion funcional de los e lgualdad juridica de los inmigrantes N =
E E inmigrantes en la medida que documentados y control racional de E =
g E beneficien a Espafia. los flujos. g g
S o e Mano de obra complementaria. e Mano de obra competitiva. = [F
2 = e Ciudadania subordinada: entre la e Ciudadania equiparada: los mismos 2 3
- segregacion y la insercién subsidiaria. derechos y deberes. Igualdad de -
e Sociedad monocultural: disolucién de oportunidades.
las culturas de origen (asimilacion e Sociedad pluricultural. Respeto de la
cultural) diversidad cultural (pluralismo liberal
cosmopolita)
RECHAZO XENOFOBO ACEPTACION INCLUSIVA-INSTITUYENTE
e Expulsion/segregacion de los e Reconocimiento activo de todas las
inmigrantes o reclusion en espacios comunidades y minorias étnico-
separados por diferencia etnocultural culturales.
insuperable. e Mano de obra critica hacia la
e Mano de obra denegada, explotable explotacion.
2 . (sin derechos). e Ciudadania instituyente: grupalidad 2 <
a > e Ciudadania denegada: entre la intercultural, inclusiva y critica. =) E
o wm .y .y . . . . - QO
T u expulsién y la segregacion urbana. e Sociedad intercultural: diversidad < w
é 9 e Sociedad multicultural: yuxtaposicion enriquecedora (sociedad mestiza). % é
o ® no convivencia (guetizacidon xenofdbica) Democracia participativa. g o
ENDO-GRUPO (CIERRE) EXO-GRUPO (APERTURA)

Tabla 2. Modelos arquetipicos de la sociedad civil y modos de instalacion de los grupos inmigrantes
(Colectivo loé, 2007, p. 138).

Estas cuatro posiciones no se presentan compactas y aisladas, en la practica social, sino mas

bien combinadas entre si; con frecuentes combinaciones, transacciones y ambivalencias, que
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complejizan el esquema interpretativo sobre las formas de insercidn de los/las migrantes en

las sociedad espafiola. En todo caso, nos permiten superar una vision estrecha, casuistica y

meramente descriptiva de los asuntos abordados en las investigaciones sobre colectivos

migrantes.

La heterogeneidad de la inmigracién existente en Espafia, de tantas condiciones vy

nacionalidades, afecta a las experiencias, expectativas y tiempos de su proceso migratorio,

cristalizando en discursos que dan cuenta de cdmo se representan a si mismos, cdmo

conciben este proceso y valoran la sociedad en la que han intentado instalarse. Un campo

discursivo amplio y con frecuencia polarizado, en el que las poblaciones de origen inmigrante

expresan sus preocupaciones cotidianas, sus autopercepciones contrapuestas como sujetos

sociales y, en ultimo término, sus diferentes modelos de sociedad y de ciudadania. Pluralidad

gue no se agota en el propio colectivo migrante sino que depende estrechamente de las

condiciones del contexto social y, en particular, de las practicas y los discursos, también

plurales, de la sociedad autdctona (Colectivo loé, 2007, pp. 16-17).

Para completar este analisis, exponemos a continuacién la tabla resumen de la investigacion

llevada a cabo por el colectivo loé “La insercion en la escuela espafiola del alumnado inmigrante

iberoamericano” (2012).

BUEN SUBDITO 2 COMPETIDOR EFICIENTE

2 (ESTADO) INDIVIDUACION (MERCADO)

5 INSERCION SUBALTERNA INTEGRACION COMPETITIVA

S e Educacidon compensatoria: aceptacion e Educacion pluricultural: Igualdad

g del orden estatal como regulador de la juridica de todos los ciudadanos, sean

< vida ciudadana. Se reconoce el lugar nativos o inmigrantes, para

\% subalterno que corresponde a los desenvolverse de acuerdo a sus

9 extranjeros y su obligacién de adaptarse méritos y respetando la convivencia

3 a las normas y costumbres de Espaia. pluricultural.

2 e Ciudadania subordinada: Educacién e Ciudadania equiparada: Educacion
monocultural-compensatoria “ser como pluricultural, con respeto y tolerancia.
los espafioles”. Contrato de Leyes minimas comunes.

& inmigracion.

g DESCONFIANZA XENOFOBA CRITICA INSTITUYENTE

© e Educacion segregacionista: e Educacion inclusiva: Defensa del
Autocentramiento protector en una papel protagonista de todos los
grupalidad de afines, con lazos etno- grupos y minorias como sujetos

o culturales que se consideran no activos de las instituciones sociales,

8 compatibles con otras culturas o por con la mira puesta en la superacién

g _ desconfianza y/o prejuicios ante los del modelo de vida individualista-

= % extrafios. capitalista.

% @ e Ciudadania recluida: Red escolar de e Ciudadania critica: planteamiento

8 g minorias (compartimentos estancos): intercultural y politicas

= = Politicas de control/represién de los antidiscriminatorias. Politica

= inmigrantes (intrusos/ peligrosos). emancipatoria transnacional y

g altermundialista.
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Tabla 3. Posiciones del profesorado ante el alumnado inmigrante (representaciones de la educacidny la
ciudadania), (Colectivo loé, 2012, p. 103).
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En la investigacion citada (Colectivo loé, 2012), el profesorado esta de acuerdo en que la
inmigracion es un hecho ya asentado en la escuela espafola, que tuvo una fase de gran
impacto, pero que se ha ido encajando. Suscita el consenso del profesorado la referencia a la
falta de medios y de dinero publico invertido en educaciéon (programas de acogida, aulas
enlace, compensatoria, monitores de integracion, etc.). Si bien, estos puntos de consenso
grupal son expresivos del discurso politicamente correcto del profesorado, también surgen
posiciones diferentes que remiten a planteamientos ideoldgicos recogidos en la tabla anterior.
Comentamos brevemente las cuatro posiciones expuestas:

B Educacidén segregacionista: Consiste en una educacion diferenciada para cada cultura.
Este planteamiento no aparece de forma explicita aunque se hacen alusiones que
afirman que los inmigrantes “degradan” el nivel u orden de la clase, se justifican aulas
paralelas y curriculos diversificados para ciertos tipos de migrantes, o se desconfia de las
motivaciones por las que algunos/as decidieron emigrar a Espafia.

B Educacion compensatoria: Es la mas presente en el profesorado y considera que el
alumnado inmigrante debe incorporarse al sistema educativo existente en Espaiia, sin
concesiones al bagaje académico del pais de origen. La “diferencia” se representa como
algo deficitario, representacion que predomina en el ambito legislativo y en el interior
de la comunidad educativa (Pérez, 2007, p. 146). A un nivel mas amplio, se considera
que el lugar social de los extranjeros/as es subsidiario o subalterno al de la poblacidon
autdctona y que su obligaciéon es adaptarse a las normas y costumbres vigentes (proceso
de asimilacion).

B Educacion pluricultural: Defiende la equiparacion juridica de toda la ciudadania, al
margen de su origen nacional, para desenvolverse en la vida de acuerdo a sus méritos.
La politicas sociales, entre ellas la educacion, se establecen desde parametros de
tolerancia e igualdad de oportunidades. Esto significa que se deben eliminar textos
discriminatorios e incorporar contenidos étnicos al curriculo (pluralismo liberal
cosmopolita). El principal objetivo de la escuela debe ser preparar a las nuevas
generaciones para desenvolverse con competencia en la sociedad actual.

B Educacidon inclusiva: Esta posicidon es minoritaria, y en ella se pone de relieve la
desigualdad social existente a nivel mundial, y en el interior de Espafia, asi como la
naturaleza grupal y participativa de los colectivos humanos, como sujetos activos de las
instituciones sociales. Las politicas sociales se establecen desde pardmetros de
reconocimiento de las diferencias, igualdad de trato y educacién intercultural y
antirracista. Se plantea que la actuacion limitada en el campo de los valores no es
suficiente, que hay que intervenir en las condiciones materiales que originan la
discriminacion/explotacion entre colectivos. La solucidén no es dispersar al alumnado
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inmigrante entre los centros escolares de la ciudad, sino promover el desarrollo global
de los barrios marginados y dotar a los centros de los medios necesarios. La politica
migratoria deberia orientarse a nivel planetario, como intervencién instituyente de los
sectores oprimidos hasta conseguir una ciudadania global basada en la justicia y la
cooperacion entre todos los pueblos de la tierra.

De las cuatro posiciones descritas, las que prevalecen entre el profesorado, segin los datos
empiricos arrojados por el estudio mencionado, son la educacidn compensatoria y la
educacion pluricultural. Ello indica que tienen mas peso y legitimidad entre las/los docentes los
discursos que defienden una instalacion subalterna o liberal-competitiva de los inmigrantes en
la sociedad espafiola, que son justamente los que prevalecen también en el espectro ideoldgico
de la actual sociedad espafiola, en el contexto de la democracia parlamentaria que vivimos y en
la “economia social de mercado” (Colectivo loé, 2012, p. 105).

Finalizaremos este apartado dando cuenta de las posiciones de las/los jovenes ante su insercion
en la sociedad, en un estudio realizado por el colectivo loé en 2013, titulado: “La juventud ante
su insercion en la sociedad, actitudes y demandas en relacion a la escuela. Una aproximacion a
las causas del abandono escolar prematuro”. Nos interesa dar cuenta de este estudio en este
apartado ya que muestra las tensiones, en el colectivo de jévenes, entre la poblacién
denominada autdctona y la extranjera, en un contexto socioecondmico altamente precarizado.
Surgen como posiciones dominantes la clientelar-liberal, en consonancia con lo evidenciado en
las tablas 2 y 3.

Pasamos a mostrar un esquema interpretativo global, extraido de los hallazgos empiricos de la
investigacion desarrollada, que refiere las diversas posiciones (en torno a la socializacién), sus
modelos implicitos de subjetividad (tipos de identidades que pretenden construir) y de
sociedad (marco politico-econdmico-cultural de que se parte o al que se aspira). El esquema
que presentamos a continuacidn muestra las principales tendencias ideoldgicas que adopta la
poblacién joven en Espafa. En la tabla 4 se recoge cuatro dimensiones de cada posicidon, en
primer lugar el modelo de autoridad desde el que las personas adultas y, en general, los
agentes educativos transmiten sus cosmovisiones a la infancia y a la juventud; en segundo
lugar, los criterios que deben presidir la trayectoria educativa-escolar; en tercer lugar, las
claves desde las que se interpreta la insercion en el mercado laboral y en la vida econémica; vy,
en cuarto lugar, el modelo global de sociedad que esta implicito o hacia el que apunta cada una
de las posiciones, ya sea la que se presenta como dominante pero cuestionada (sociedad
estatal-competitiva) o a la que apuntan tendencialmente hacia un régimen autoritario
(sociedad etno-nacional) o hacia una democracia participativa (sociedad horizontal-
transnacional).

El cuadro representa una posicidn central dicotomizada (clientelar-liberal) que se identifica, en
lineas generales, con el discurso dominante en Espafia en las ultimas décadas, si bien se
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encuentra cuestionado a raiz de la crisis econdmica de los ultimos afos. Los grandes problemas
de acceso al empleo, la precarizaciéon laboral y social, y las dificultades crecientes para
emanciparse de la familia de origen estan generando en muchos jovenes la sensacidon de
bloqueo e impotencia, que les lleva a poner en cuestiéon el ordenamiento institucional

existente y plantea la urgencia de encontrar nuevos caminos (Colectivo loé, 2013, pp. 55-58).

POSICION TRADICIONAL- POSICION CLIENTELAR-LIBERAL POSICION INDIGNADA-
AUTORITARIA (REGRESIVA) (DOMINANTE) INSTUYENTE (PROGRESIVA)

Autoridad incuestionada- | Autoridad pedagdgica-eficiente Autoridad critica-liberadora
9: exigente Respeto de la norma social vy
2 Los sujetos deben atenerse a la | promocidn meritocratica en el | Aprendizaje via experiencia de
,9 posicion  social que les | marco social vigente. sujeto activos en un marco social
3 corresponde. cambiante.

Disciplina Esfuerzo Compromiso

Escuela intracultural Escuela pluricultural Escuela transcultural
< Normas claras y mensajes | Normalizacidon escolar (comun) y | Itinerarios educativos
g convergentes de todos los | respeto a la diversidad | compartidos por un alumnado
Q agentes educativos. (autonomias, minorias, etc.). diverso (capacidades, intereses,
u culturas).

Respeto / obediencia Aplicacién / empleabilidad Motivacién / gusto

Economia estratificada | Economia mercantil regulada por | Economia solidaria regulada por
< regulada por la costumbre el estado la ciudadania
'S |Lla crisis y el consumismo | Las crisis hacen mas dificil la | EI  poder financiero-politico
g bloquean la reproduccién | insercién laboral. impone la dictadura a |la
S | escolar. mayoria.
w Hay que volver a la economia | Se revaloriza la formacion con Hay que movilizarse por una

ordenada y austera del pasado | vistas al empleo economia justa
- Sociedad etno-nacionalista Sociedad estatal-competitiva Sociedad horizontal-
<at transnacional
g Vertebracion jerarquica de las | Participacion formal-indirecta a | Participacién directa en Ia
8 relaciones sociales. través de partidos y sindicatos. actividad politica y sindical.

Régimen autoritario Democracia liberal Democracia participativa

Tabla 4. Posiciones basicas de la juventud ante la socializacién (Colectivo loé, 2013, p. 56).

2.5. INTERCULTURALIDAD, PODER Y COLONIALIDAD: BREVE APROXIMACION AL
CONCEPTO DE EDUCACION INTERCULTURAL

Para pensar la interculturalidad es necesario incorporar la perspectiva descolonial, que se
convierte en una herramienta clave de andlisis social. En muchos casos, la gestién de la
diferencia se convierte en una tecnologia de gobierno de la diversidad que, apoyada en la
retdrica de la participacidn y de la tolerancia hacia el otro/otra, cancela los antagonismos que
recorren y conforman el espacio social. En este caso, no se cuestionan las bases materiales y
discursivas de la subordinacidn, y no se modifican las légicas y dispositivos que produce la
diferencia como desigualdad, facilitando asi su reproduccién. Nos hallamos ante lo que se
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podria denominar un “multiculturalismo benevolente” (Spivak, 1991), que ignora e invisibiliza
las estructuras y las relaciones de poder, y se orienta hacia la resolucién de conflictos,
implementando un modelo que se ha definido como “enfoque de bomberos” (Dietz, 2008).

Frente a este modelo existe una concepciéon de la interculturalidad entendida como
proceso/proyecto de relacién e intercambio en términos equitativos (Walsh, 2008).

La colonialidad es uno de los elementos constitutivos del colonialismo, y se extiende en el
presente, en un contexto pretendidamente postcolonial, (re)produciendo estructuras vy
relaciones de poder, que estan atravesadas por versiones renovadas de las légicas de dominio,
gue hunden sus raices en matrices de clasificacion/jerarquizacion histdricamente constituidas y
vinculadas a los procesos de formacion de la nacién y a las diferentes experiencias
imperiales/coloniales. Se trata de historizar los mecanismos de subordinacion y pensarlos en
claves de poder. Esto nos lleva a tomar en consideracion los efectos de dos dispositivos
diferenciados e interrelacionados: la concepcidn de la ciudadania restringida y estratificada; y
la reactivacion de las representaciones, categorias y jerarquias propias de lo que se ha
denominado la colonialidad del poder. Entendiendo por colonialidad a un modelo de
clasificacién social resultante del poder colonial, en sus diferentes manifestaciones: étnico, de
género, epistémico, linglistico, etc.; y que organiza las culturas esencializandolas y
jerarquizandolas en superior/inferior, desarrollado/subdesarrollado, civilizado/barbaro, etc.
(Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007; Quijano, 2007). Estas jerarquias buscan legitimar vy
naturalizar situaciones materiales y simbdlicas de subordinacidn y subalternizacién de sujetos,
conocimientos, practicas, experiencias, légicas de valoracién; y denotan grados diferenciados
de humanidad. Estas categorias se (re)activan como resultado de la presencia del sujeto
colonial/colonizado, en el interior de los centros metropolitanos, legitimando practicas de
subordinacion de las personas inmigrantes racializadas (Grosfoguel, 2007).

Estos dos dispositivos se entrecruzan una y otra vez, articulando multiples mecanismos de
exclusidn cotidiana que permanecen invisibles/invisibilizados. El acceso pleno a los derechos de
ciudadania seria una condicion necesaria, aunque no suficiente, para terminar con la insercién
subordinada de los y las inmigrantes, como lo demuestra la persistencia de la exclusion de
personas que se han nacionalizado espafiolas o en el caso de los (mal) llamados inmigrantes de
segunda generacion (Arribas y Garcia-Gonzalez, 2013).

Es necesario abrir la posibilidad de descolonizar los multiples dmbitos en los que la matriz de
colonialidad continia moldeando la relaciones, las estructuras de poder: desde la economia
politica hasta el campo universitario y de la producciéon de conocimiento; desde las
subjetividades hasta la geopolitica; desde el género hasta las ldgicas de valorizacién y la
comprension de lo que es el buen vivir. Supone implementar una concepcion de
interculturalidad entendida como herramienta descolonial orientada a la fractura de los
modelos de clasificacién y de los patrones y las relaciones de poder derivados de la
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colonialidad, espejo que (nos) permite confrontar los legados coloniales/racistas que atraviesan
nuestra manera de mirar; una interculturalidad que, como reto, implica “re-conceptualizar y re-
fundar estructuras sociales, epistémicas y de existencias” (Walsh, 2009; citado por Arribas y
Garcia, 2013, p. 15).

El posicionamiento critico que esta en el origen de la actitud descolonial es generado por el
sentimiento de indignacién ante la pervivencia de jerarquias de humanidad, y nos interpela
directamente demandando el desarrollo y experimentacion de una teoria y una practica
radicalmente democraticas (Butler, 2001b). Y esto supone la produccion de subjetividades que
se mueven conectando cuerpos, practicas y saberes, en una proliferacion de afinidades y
alianzas. “Un querer vivir que no solo nombra la multiplicidad, sino que la produce” (Arribas y
Garcia-Gonzalez, 2013).

Una breve aproximacion al concepto de educacion intercultural

El surgimiento del racismo institucional (Van Dijk, 2010; Olmos, 2010) se produce por las
politicas de los gobiernos conservadores y se sustenta por la alarma social, que se extiende a
través de los medios de comunicacidén, que asocian el significante inmigracién con la
delincuencia y la seguridad, asi como la presencia de minorias en el sistema educativo y los
problemas que conlleva la “bajada de nivel” (Diez, 2014).

En una encuesta desarrollada por Tomas Calvo (2008), y comentada por Diez (2014), que
consulté a 10.507 escolares de entre 14 y19 afios, de 11 comunidades auténomas de Espafia,
sobre sus actitudes ante la inmigracidon, los resultados son contundentes: un 53% de los
escolares considerd que deberia expulsarse a las personas inmigrantes en situacién irregular,
“sin papeles”, y un 51% pensaba que “quitan trabajo a los espafioles”. En dicho estudio se
concluia que “decrece el imaginario romantico de una sociedad mestiza y multicultural”.

Por otra parte, hay que tener en cuenta que la convivencia en un contexto educativo
caracterizado por la diversidad cultural, con un alumnado heterogéneo, con diferentes niveles y
motivaciones, constituye un reto para el profesorado (Libro Blanco de la Educacion
Intercultural, 2010). Sin embargo, con caracter general, no se ha iniciado la transformacién de
los curriculos, de forma que se combatan los prejuicios étnicos y que los contenidos, los estilos
educativos y los materiales diddcticos representen y se adapten a una audiencia plural y
heterogénea (Besalu, 2002).

Diez (2014) enumera una serie de aspectos en relacidon con las practicas y la filosofia de la
educacion intercultural que se desarrollan en los centros educativos. Dada la importancia de
sus observaciones, en relacion con los hallazgos empiricos de la tesis que presento, los expongo
a continuacion. Se trata de los resultados de una investigacion desarrollada por la Facultad de
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Educaciéon de la Universidad de Ledn, junto con el ayuntamiento de Ledn, en un proyecto
titulado “Construyendo ciudadania”, en donde se entrevistaron a los equipos directivos de los
institutos de educacion secundaria de Ledn, asi como a los/las coordinadores/as de convivencia
en dichos institutos.

B La educacién intercultural se asocia esencialmente al incremento de la presencia de
inmigrantes extranjeros en el centro educativo, y se la entiende como una serie de
acciones dirigidas principalmente a los/las hijos/as de personas migrantes extranjeras y
de minorias étnicas.

B Aungue se haya incorporado el concepto de educacion intercultural en el discurso
educativo, el enfoque las actuaciones concretas desarrolladas en los IES se centra mas
en el modelo de compensacién educativa.

B No se ha encontrado ningun instituto que adopte alguna estrategia especifica que
ponga en valor la cultura y la lengua materna del alumnado de origen extranjero y de
minorias, para evitar que el aprendizaje de la segunda lengua vaya en perjuicio de su
lengua materna y de su identidad familiar. En todo caso, en algunos institutos se ha
avanzado hacia un modelo de multiculturalidad y se realizan actividades o jornadas para
conocer las culturas del alumnado de origen extranjero y minoritario, que estan
escolarizados. Pero con esto no ha mejorado la participacion de las familias en la
dindmica de los centros.

B No se plantea en ningun instituto estrategias especificas para abordar el racismo y la
discriminacion, pues se considera que no existen, que los conflictos que surgen tienen
que ver, en todo caso, con “desencuentros” relativos a las costumbres y formas de
relacionarse (suelen tener que ver con los habitos de higiene o las habilidades sociales y
de relacion).

B Los entrevistados no son partidarios de establecer medidas de accion positiva hacia
colectivos minoritarios extranjeros, porgque se parte de que “hay que tender a tratar a

III

todos por igua

B Se reconoce la necesidad de una “mayor formacién del profesorado en educacion

II'

intercultural”. Y se pide una “reduccion del nimero de alumnado por profesorado y por

grupo, para poder atender a la diversidad de forma mas personalizada y adecuada”.

B La vision mayoritaria de los equipos directivos de los institutos entrevistados oscila
entre una vision multicultural y una pragmatica compensatoria. En general, se
considera la diversidad cultural mas como un problema que como una oportunidad.
Solo dos institutos se acercan hacia un enfoque mas intercultural, al considerar la
diferencia como la norma y a toda la comunidad educativa como sujeto de una
educacion intercultural, para que convivan con los demas, sea cual sea su diferencia y su
cultura (Diez, 2005).

-59de 401 -



Interpretamos la interculturalidad como una ética de la convivencia entre personas de distintas
culturas que pretende, entre otras cosas, desmontar el etnocentrismo y las fronteras
identitarias (Barafiano y Garcia, 2007; Diez, 2005).

El nucleo basico de la educacidn intercultural es apostar por el reconocimiento de la alteridad
y de la diferencia, a través de una concepcion dialégica que permita un proceso de
comprensiéon mutua, capaz de generar una sociedad mds justa e igualitaria, y superadora de las
desigualdades sociales.

Para que este fin sea posible, es necesario transitar algunos caminos caracterizados por las
siguientes sefias de identidad: a) Adopcion de enfoques histérico-culturales en los procesos de
aprendizaje; b) Incorporacién de la interculturalidad en el curriculo; c) Consolidacién de redes
de educaciéon democratica.

El sentimiento de pertenencia a una cultura mundial, sugiere la idea del didlogo intercultural, y
la disposicion a acoger y administrar las diferencias culturales, religiosas y étnicas. La diversidad
cultural nos pone en la tesitura de imaginar las formas de vivir juntos y de participar en la vida
cultural.

La diversidad cultural nos obliga a buscar una ética de mutua comprensién que fomente el
cultivo de valores compartidos por toda la ciudadania. Esta ética se alimenta del sentimiento
comun de pertenencia a una cultura también comun, de base intercultural y que, al mismo
tiempo, respete las diferencias. Toda cultura no puede estar encerrada en si misma, sino que,
cada una, en un didlogo abierto con las/los demas, enriquece al sistema en su conjunto.

No hay que olvidar que el modo de produccidn capitalista, en la produccion de subjetividades,
ha generado toda una serie de riesgos para las personas:

B Obligacién de movilidad permanente, en un contexto de biografias fragmentadas
(Sennett, 2010b).

B Ciertos colectivos (mujeres, jovenes, personas con algun tipo de discapacidad,
parados/as de larga duracion, etc.) sufren procesos de exclusion, convirtiéndose en una
especie de “cultura de residuos”, con “identidades impuestas por otros”,
estereotipadas, deshumanizadas, que producen estigmas (Bauman, 2003, 2005, 2006,
2007, 2010, 2011, 2013).

B Se potencia la politica del emprendimiento, para el desarrollo de una ciudadania activa,
fomentando la autorresponsabilidad.

B Asistimos a una crisis del proceso identificatorio, con el consiguiente desplazamiento de
una moral auténoma a una moral heterénoma.
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La educacién intercultural estd atravesada por una serie de problemas, derivados del hiato
existente entre el mundo de la vida y el mundo escolar. Es necesario, por tanto, rediseiar los
programas escolares, permitiendo la incorporacién de sentido y de significado a la tarea de
ensefiar y de aprender (Diez, 2005; Gimeno, 2013; San Fabian, 2008, 2010). En este contexto,
es prioritario avanzar hacia nuevas formas de acceder al conocimiento, utilizando como
herramienta de trabajo la cosmovisidn que trae el alumnado y favoreciendo que sean capaces
de construir un relato acerca de lo que les esta pasando, y, entre otros aspectos, el papel de los
imaginarios mass-medidticos con los que se identifican (Fernandez, Tejedor y Quintano, 2013,
p. 53).

Toda politica educativa que quiera incorporar una racionalidad intercultural tiene que ubicarse
en el campo politico-cultural. Se trata de pensar y de elaborar alternativas, para contribuir,
desde la educacidn, a la construccidn de una sociedad mas justa e igualitaria. En esto consiste la
tarea de contribuir a la construccidén de una ciudadania intercultural, y solidaria, que sea capaz
de pensar la condicion humana como un hecho colectivo, como una responsabilidad comun.
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Capitulo 3. EL ENFOQUE EPISTEMOLOGICO ADOPTADO:
DECISIONES SOBRE EL METODO DE INVESTIGACION

El afdn de Método ha sido la caracteristica de la mente
europea acerca de la realidad. Indica la creencia de que las
cosas no se revelan sin mds ni mds, sino que es preciso ir a
buscarlas con esfuerzo dirigido. Método es camino en
sentido literal, pero se nos figura mds bien, caceria. Los
métodos cientificos europeos que han engendrado su
inmensa riqueza de conocimiento, tienen mucho de
violencia.

(zambrano, 2005, p. 129)

En este capitulo daremos cuenta de las caracteristicas de la metodologia que hemos utilizado
en esta investigacion que recibe las influencias de la perspectiva etnogréafica, de las
aportaciones de los estudios de caso, del enfoque sociocritico, de la complementariedad de los
niveles emic y etic del andlisis, de los procesos de objetivacion (la intersubjetividad y la
reflexividad), de la concepcién de pedagogias como dispositivos y del andlisis critico del
discurso.

Nos basaremos, por tanto, en metodologias cualitativas. En donde la realidad se concibe como
una construccion, en la que participan relaciones de poder y regimenes de verdad, en diferente
grado. Nos interesa el enfoque del pluriversalismo (Grosfoguel, 2008), en donde la/el
investigador/a tiene un rostro, y existen multiples universos, proyectos éticos, politicos y
epistemoldgicos, tan heterogéneos como la multiplicidad de pueblos que habitan el mundo y
tratan de organizarse en él. El fin dltimo que perseguimos es la defensa de la justicia social y de
la emancipacion (MclLaren, 2005; Giroux, 2004).

Un tema central ha sido mi papel como investigadora, dentro de la investigacion. He optado
por establecer una relacién de no dominio, optando por una suerte de objetividad entre
paréntesis, como la ha denominado Maturana (1997), que posibilita describir las realidades
estudiadas, desde los parametros de la complejidad y desde la posibilidad del didlogo (Gimeno,
2009). Esta objetividad se apoya en una intersubjetividad, que permite construir los
significados basicos que confiere sentido a lo que decimos y a la expresidn de nuestras
vivencias. En todo caso, como investigadora influyo en el estudio; lo que me mueve es un
interés en desvelar fendmenos de opresién en la construccion de las identidades y la
posibilidad de transformar las practicas educativas y sociopsicopedagdgicas, para contribuir a la
construccion de una sociedad mds justa e igualitaria. Este deseo estd en conexién con el
paradigma sociocritico y con la comunidad discursiva de la politica cultural (Rodriguez, 2003);
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entendiendo por comunidad discursiva la asociacion de identidades y discursos que crean su
particularidad entre aquellas personas que se ven a si mismas como miembros y participantes
de los discursos (MacDonell, 1987, en Rodriguez, 2003, p. 117). En el apartado 3.5., de este
capitulo, profundizaremos en este concepto. En todo caso, este enfoque de la investigacién
conlleva un acercamiento a los fendmenos de poder que constituyen el entramado social y que
dan forma a nuestras identidades, construyéndonos, en ultimo término, como sujetos.

Intentamos contribuir con esta investigacion, por tanto, a las formas cualitativas de investigar
gue conciben la produccién cientifica en educacion como un proceso en si mismo inacabado y
cambiante, cuyo valor reside en ofrecernos posibilidades inimaginables para producir contextos
de investigacion y educacién no anticipados (Rodriguez, 2015, p. 46).

El proceso metodolégico de tipo cualitativo seguido en esta investigacion me ha permitido
ampliar y complejizar el objeto de estudio, a medida que profundizaba en el ambito de estudio.
Si bien comencé con unas explicaciones provisionales abiertas sobre aquello que pretendia
estudiar, recogidas en la tabla 1, éstas se iban modificando, en la medida en que profundizaba
en el objeto de estudio y ampliaba las fuentes de consulta tedrica.

Comencé con la eleccidon de un caso de estudio (curso 2008/2009), sobre el que articulé las
metodologias de historia de vida, y que estaba configurado por una alumna, un alumno y sus
madres, de un Instituto de Ensefianza Secundaria, el C44. En el curso 2006/2007 se
incorporaron ambos, por primera vez, al centro procedentes de Colombia y de la Republica
Dominicana, respectivamente. Se completd esta primera investigacién con la incorporacion de
otros agentes educativos: el profesorado del departamento de orientacion que mas
directamente trabajaba con ellos/as (profesoras de Pedagogia Terapéutica, profesora de
Servicios a la Comunidad), con el objetivo de analizar los diferentes discursos que manejaban
los actores del ambito educativo seleccionado, en el estudio, asi como su contribuciéon en la
produccién de identidades tanto profesionales como personales. Esto es posible si concebimos
los discursos como practicas sociales, que se construyen por determinadas estrategias de poder
y formas de ser.

Posteriormente amplié el estudio, al afio siguiente, en el curso 2009/2010, completando las
historias de vida, aplicando un enfoque longitudinal a las mismas, asi como con el uso de otras
técnicas de produccién de datos: cuestionarios, entrevistas en profundidad, entrevistas
colectivas y grupos de discusidon que me sirvieron para acceder a mayor niumero de agentes
educativos. Por otra parte, al elegir el tépico “duelo migratorio”, en el contexto de las politicas
de gestién de la diversidad cultural, he podido adentrarme no solo en el ambito de los aspectos
emocionales, que vertebran cualquier acto educativo, sino en las relaciones de poder-saber que
nos configuran como sujetos sujetados por los discursos.
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3.1. LAS APORTACIONES DEL ENFOQUE BIOGRAFICO-NARRATIVO

La etnografia debe ser un instrumento no solo para conocer a los demas, sino para conocernos
a nosotros/as mismos/as, y para comprender cdmo construimos nuestros mundos diariamente
y cdmo somos y nos percibimos en ellos. Este enfoque se considera muy adecuado desde una
perspectiva intercultural, en tanto que facilita un descentramiento y un descubrimiento de los
marcos de referencia del otro/a y de los propios. No hay que olvidar, que desde la perspectiva
intercultural, surgida del método de choques culturales, a través del analisis de incidentes
criticos”, se propone un método de investigaciéon e intervencién social, con el colectivo
migrante, que abarca tres momentos: el descentramiento, el descubrimiento de los marcos de
referencia del otro/a y la negociacién y mediacion (Cohen-Emerique, 2013).

En la investigacidon desarrollada en el curso 2008/2009 coincidiamos con Adelina Calvo (2005)
en la interpretacion que hacia sobre el tipo de conocimiento que genera la etnografia (Diaz de
Rada y Velasco, 1997). En aguel momento establecimos una serie de aspectos que orientaron la
toma de decisiones sobre el método de investigacidn, son los siguientes:

B Localizaciéon: necesidad de ubicar los datos en las historias de vida de los sujetos de
estudio, asi como las condiciones en que determinadas practicas sociales de los actores
de estudio confieren significado a lo que dicen.

B Encarnacién: el punto de vista de la investigadora influye en el modelo de investigacién
gue utiliza; el fin Ultimo es analizar la sociedad en que vivimos.

B Triangulacién: supone poner en didlogo la informacién obtenida, localizandola en
diversas fuentes (diferentes sujetos, diferentes dispositivos, etc.).

B Intertextualidad: supone reconocer que ningun dato se da de forma aislada en la
cultura, por lo que debemos desarrollar un pensamiento relacional. Por ello se
relacionan diversos ambitos: desde los especificos de la institucion educativa, en los
diferentes dispositivos de saber-poder instituidos, a los que se desarrollan en otros
ambitos sociales, de la economia, de la politica, etc.

Diaz de Rada (2008) plantea una serie de obstaculos a la practica de la etnografia en las
instituciones escolares. Considera que la clave de las dificultades radica en el concepto de
cultura y sus usos sociales. Parte de la base de que la produccion burocratica de la realidad, de
la que da cuenta la escuela, a través de sus logicas burocraticas—administrativas, es contraria a
la produccion etnografica de la realidad. Interpreta a la escuela como un medio hipertrofiado

2 Sefalaremos brevemente en qué consisten las dos primeras fases, por su relacidn con la tesis que presentamos:
Descentramiento: Representacion de uno mismo en relacidén con su cuerpo y su integraciéon dentro del espacio/tiempo;
codigos de convivencia y creencias; estructuras familiares y su funcionamiento; concepciones sobre la educacién.
Descubrimientos de los marcos de referencia del otro/a: Actitud de apertura y escucha; reconocimiento; el prejuicio hacia una
vision etnocéntrica del cambio como un proceso lineal y coherente; la complejidad de las construcciones identitarias; las
relaciones de poder mayoritario-minoritario en la relacién pais receptor y migrantes (Cohen-Emerique, 2013).
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de codificacidon individualista, en donde el sujeto construido es un individuo descarnado, para
asi poder ser registrado y manejado. Por contra, con la etnografia se buscan sujetos sociales,
que son agentes de practicas de socializacion, sujetos complejos que procesan cultura, o lo que
es lo mismo, comunicacién y significado. Por ello, frente al individualismo en las practicas
burocraticas de los centros educativos, se contrapone el holismo y la indagacion de las
relaciones sociales, caracteristico de la légica de la investigacion etnografica. Se maneja, por
tanto, un concepto antropolégico de cultura, definida como proceso no restringido de
convenciones humanas, opuesto al que se utiliza en la légica burocratica-administrativa, en
tanto que “construyen las sustancias, erigen las fronteras y da nacimiento a la mercancia” (Diaz
de Rada, 2008, p. 45).

Tomando en cuenta estas consideraciones, prioricé mi acercamiento a la construccion de
identidades en adolescentes de origen extranjero, las técnicas de produccién etnografica de la
realidad, por lo que tomo como eje del estudio, tanto las historias de vida de dos adolescentes,
como la de sus respectivas madres, en un intento de alcanzar una mirada mads holistica y
situada.

Conviene diferenciar en este punto, historia de vida y relato de vida, para ello seguiremos las
aportaciones de Bertaux (2005), que concibe a los relatos de vida como el resultado de una
forma particular de entrevista, la entrevista narrativa, en la que el investigador o Ia
investigadora, pide al sujeto de la investigacion que le cuente toda o parte de su experiencia
vivida. El objetivo es estudiar un fragmento de la realidad social e histdrica, a través de un
sujeto social, con el fin de comprender cémo funciona y como se transforma, poniendo el foco
del analisis en las configuraciones de las relaciones sociales, los mecanismos, los procesos y la
légica de accién que le caracteriza. La utilizacion de este recurso no excluye la posibilidad de
utilizar otras fuentes, como ha sido en nuestro caso: las entrevistas en profundidad a
informantes considerados/as claves y situados/as en una posicion “central”, los cuestionarios
que incorporan preguntas abiertas a los agentes educativos o los grupos de discusién vy las
entrevistas colectivas.

El relato de vida puede constituirse en un instrumento importante de adquisicion de
conocimientos practicos, si se orienta hacia la descripcion de experiencias vividas en primera
personay en los contextos en los que experiencias se han desarrollado (Bertaux, 2005). Ricoeur
(1986) consideraba que la accion, en el sentido mas genérico, se desarrolla en el tiempo, y la
forma mejor para describirla es la narrativa.

Bolivar, Domingo y Fernandez (2001) dan cuenta de las dimensiones centrales en la produccion
e interpretacion de una historia de vida, siguiendo a Santamarina y Marifias (1994, pp. 272-
280). Sintetizo a continuacién dichas dimensiones, ya que justifican la eleccién que realizo de
este enfoque, en la investigacidn sobre la construccion de las identidades:
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B La posibilidad de construccion de lo narrado. Toda narracidn se hace en funcién de
quién la escucha y del para qué lo hace.

B La reconstruccion del pasado y su veracidad. Se reconstruye el pasado en funcién del
presente y del contexto actual, interesando mds construir la verdad subjetiva y vivida de
los actores, que su posible correspondencia exacta. Toda historia y toda narracion
biografica de vida es inevitablemente el presente proyectado sobre el pasado.

B El problema de la identidad. Al narrar la propia historia de vida, se van haciendo una
representacion del si mismo, en la identificacion con personas, pautas y valores. Esta
identidad puede presentarse como sustancial (resistente al cambio y persistente) o
situacional (mds adaptable a situaciones y momentos).

B La memoria colectiva. En un relato lo individual se encuentra mediatizado por lo
colectivo, y lo colectivo adquiere sentido en las sucesivas elaboraciones que se hacen
desde las diferentes perspectivas individuales, en la busqueda de un sentido comun y
compartido.

El objeto de estudio de esta investigacion hace referencia a los procesos constitutivos de las
identidades en los/las adolescentes de origen extranjero y a los procesos de duelo. Supone, por
tanto, focalizar la mirada hace un margen, concebido en un doble sentido, en el sentido de que
en las migraciones, “el otro” o “la otra”, nos devuelve una imagen del “nosotros” y del “mi
mismo”. Y, por otra parte, centro mi atencién en la vision que tienen del alumnado de origen
extranjero, tanto los profesionales pertenecientes a los Departamentos de Orientacion de los
institutos de educacién secundaria, como los que desarrollan su practica en los diferentes
dispositivos que se han generado para dar respuesta a la diversidad cultural en los centros, en
un entramado configurado por las logicas burocraticas-administrativas y las tecnologias del yo.

3.2. LOS NIVELES EMICY ETIC

Tomaré como referencia el analisis que sobre estas dos perspectivas realiza Calvo?® (2005),
basandose en la distincidon que establece Geertz (1996) entre conceptos cercanos y distantes
de la experiencia; una distincion que no implica jerarquia, sino que es una distincidn
contextual y de grado. Articula, por tanto, los conceptos cercanos y distantes de la
experiencia, con los dos puntos de vista emic y etic.

% |bafiez (1985a, 1985b, 1985c) plantea la existencia de tres niveles de conocimiento: los elementos, las relaciones entre los
elementos (estructura) y las relaciones entre estructuras o relaciones entre relaciones (sistemas). En este esquema, el enfoque
emic se mantendria al nivel de los elementos, mientras que el enfoque etic formaria parte del nivel de la estructura. De esta
forma, cuando se investiga un sistema desconocido, es preciso empezar desde el enfoque etic y después someter a critica de
forma continuada desde este enfoque, los supuestos descubrimientos emic (Calvo, 2005, p. 74).
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En esta investigacion he partido de un enfoque mdas externo, etic, explicitado tanto en la
explicacion del fendmeno a investigar y justificando cémo se ha configurado mi método de
investigacion, complementandolo con la perspectiva emic. Este complemento supone
analizar, reflexionar y relacionar los descubrimientos emic, desde la perspectiva etic. En
realidad supone el doble movimiento en la investigacion etnografica, desde la que hemos
abordado esta tesis, de la mesa al campo y del campo a la mesa (Diaz de Rada y Velasco,
1997). Este equilibrio entre las dos perspectivas supone ser consciente de las siguientes
cuestiones.
M Mi acceso al campo se ha realizado desde una determinada perspectiva, resultado
del didlogo permanente entre diversas corrientes tedricas (perspectiva etic) y con
una mirada dirigida a dar sentido al objeto de investigacion construido.

B Para transcender la perspectiva emic, en el discurso de los actores sociales,
incorporo, en la elaboracién del relato, mi comprensidn sobre el mismo, mas alla de
las razones practicas que dichos sujetos pongan en juego. Este aspecto preside la
parte analitica de esta investigacién, en la organizacién de los relatos.

B Se renuncia de antemano al cardcter predictivo de este tipo de investigacién, por lo
gue no se busca la creacién de marcos interpretativos de cardcter general, me mueve
mds un interés de hacer emerger voces, que de forma cotidiana quedarian
silenciadas, y someterlas a critica. De nuevo surge la convivencia de las dos
perspectivas.

B Al utilizar la entrevista como técnica de recogida de datos se alude a la categoria
emic, en tanto que el discurso basa su racionalidad dentro de ese sistema. No
obstante, la informacién producida es producto de un didlogo entre las dos
perspectivas.

He desplegado, por tanto, los dos niveles de analisis emic y etic, presentes en las
investigaciones basadas en enfoques etnograficos, favoreciendo un didlogo dialéctico entre la
perspectiva externa (etic), que me permite crear los dispositivos necesarios para facilitar la
escucha y la perspectiva interna (emic), que me permite interpretar y comprender el
significado, de la construccion de las identidades en adolescentes de origen extranjero y de
sus madres, y su particular vivencia del duelo asociado al proceso migratorio, o de otros
duelos, derivados de las situaciones de cambio a las que estdn sometidos estos sujetos.
Ambos aspectos dan sentido a la investigacién que desarrollamos.

3.3. LOS PROCESOS DE OBJETIVACION

Se conceptua la objetividad como un proceso, la objetivacién, en donde la investigadora influye
en los datos que investiga (Calvo, 2005). Diferentes conceptos dan cuenta de lo mismo a través
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de diferentes significantes: la objetividad dindmica (Fox, 1991), la objetivacién del sujeto
objetivante (Bourdieu, 1990), la intersubjetividad y reflexividad (Diaz de Rada, 1997, 2003).

La aportaciéon de Fox (1991) con el concepto de objetividad dindmica, supone entender que “la
capacidad de objetividad se desarrolla junto con la articulacion del yo y del género”. Las
aportaciones de la perspectiva feminista a los procesos de objetivacidn, en esta investigacion, la
podemos sintetizar en los siguientes puntos: a) la relevancia del sujeto, tanto del que investiga
y como del que es investigado; b) el punto de vista de la investigadora es encarnado, es decir,
situado, particular y contextualizado; c) el poder es consustancial al propio acto de
conocimiento, de ahi la necesaria apertura hacia la critica.

Las aportaciones feministas en el enfoque epistemoldgico se manifiestan en la eleccién del
tema-sujeto de estudio. Vinculo el analisis de los relatos de vida de las/los adolescentes que
participan en este estudio, con los relatos de vida de sus madres, y elijo a un chico y a una
chica, con el fin de analizar las condiciones especificas de produccién de las subjetividades. Por
otra parte, en los cuestionarios y en las entrevistas, especificamente se incorpora la categoria
de género.

El concepto de habitus de Bourdieu (1990) se relaciona con el concepto de ethométodo y con el
término foucaultiano de discurso. Por ello, en el andlisis de los discursos de los sujetos de la
investigacion se debe tener en cuenta no solo las condiciones de existencia, el modelo
democratico del momento histoérico, las caracteristicas del mercado laboral; sino también el
sentido de lo vivido, es decir, cdmo definen los sujetos su vida, cuanto y cdmo participan en los
procesos de decisién en que estan inmersos, etc. El estudio y andlisis de ambos sentidos es lo
que nos permite comprender cdmo viven las personas sus mundos, los etnométodos, o el
sentido practico, utilizando el lenguaje bourdiano. Se trataria en todo caso, de un tipo de
conocimiento que los actores ponen en marcha de manera “casi natural” en su vida cotidiana y
gue constituye el origen de la experiencia que tienen sobre el mundo.

Por otra parte, la investigacién que presento es una practica social y la investigadora es una
agente que juega en el campo social y cientifico, regido por unas reglas determinadas. Por ello,
en esta investigacién se dan una serie de sesgos, los derivados de las caracteristicas personales
de la investigadora, de su posicién en el campo de investigacion y de su convencimiento de que
su principal tarea es realizar una investigacion que sirva para la mejora de las condiciones
socioeducativas de las personas, sobre todo, de aquellas que se encuentran en una situaciéon
de vulnerabilidad y que pueden estar construyendo subjetividades fragiles y devaluadas.

En cuanto a la relacién que mantuve y mantengo con las personas que participan en esta
investigacion, entiendo que mi rol como orientadora determina mi forma de investigar: tanto el
tipo de enfoque desde donde intento ubicar mi trabajo como orientadora educativa en un
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instituto (me siento identificada con la comunidad discursiva de la politica cultural), asi como la
vinculacion del trabajo que desarrollo con proyectos mas amplios, que me permiten realizar
una critica social situada (salud, orientacién no sexista, defensa de la educacion publica) y
complejizar el acto de educar (incorporando la perspectiva feminista) y establecer relaciones
con los sujetos de esta investigacion, basadas en el didlogo, la apertura y la escucha respetuosa,
tanto en las entrevistas biograficas y como en las de profundidad disefiadas. Por otra parte, el
numero elevado de orientadores y orientadoras que han contestado al cuestionario que disefé,
con tantos items (46), con bastantes preguntas abiertas, creo que fue posible por el nivel de
relacion que mantengo con ellos/as, a través de cursos de formacidon y de proyectos
colaborativos. Sefalar en ultimo lugar que el capital cultural que pongo en juego en esta
investigacion se deriva de mi trayectoria profesional, de formar parte de plataformas
interesadas en el desarrollo del pensamiento critico, y de mi particular trayectoria académica o
intelectual.

La forma en que emergen las voces de los sujetos de esta investigacion, a través de los
discursos que ponen en juego, en un contexto de didlogo, supone entender la objetividad como
intersubjetividad, en el sentido de la creacién conjunta de significados.

Por otra parte, la reflexividad se entiende como una caracteristica de la investigacion, en el
sentido de mantener una actitud de constante reflexién hacia dénde dirigimos la investigacion,
una metodologia en la que la investigadora debe evaluar, constantemente, con qué intencién
tedrica produce los datos, a través de qué medios los registra y desde qué supuestos establece
relaciones entre ellos (Diaz de Rada, 2003).

3.4. LAS APORTACIONES DEL POSTESTRUCTURALISMO

En este apartado comentaré, muy brevemente, el concepto de estrategia de poder que
desarrolla Foucault (1971, 1972, 1973a, 1973b, 1975, 1976, 1977) en diferentes obras,
utilizando el analisis que sobre su pensamiento realizan Alvarez-Uria y Varela (2013), para
posteriormente informar también, brevemente, tanto del concepto de deseo de Deleuze (2005)
como del de differance de Derrida (1989).

Foucault, en la mirada analitica que lanza sobre los sistemas de pensamiento y sobre las redes
institucionalizadas de poder, en sus textos que van de 1971 a 1977, nos interpela sobre lo que
hacemos y sobre lo que somos, es decir, nos interroga sobre el presente que estamos viviendo;
de tal forma, que esta critica socio-histdrica nos puede ayudar a elegir nuevas vias de
transformacién social. Los tres ambitos fundamentales en que articula su pensamiento son: el
saber, las relaciones de poder vy las politicas de la verdad.
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En el ambito de saber, una de las aportaciones que hace es la necesidad de objetivar y definir
los sistemas implicitos en los que nos encontramos encerrados. Estos sistemas enraizan en las
condiciones fisicas y materiales, pero poseen también un caracter simbdlico ya que no hay
lenguaje y conocimiento humano al margen de los sistemas de representacién. Pensar significa,
por tanto, intentar salir del pensamiento implicito en el que nos encontramos atrapados o
atrapadas. El conocimiento critico se caracteriza por la incertidumbre, en donde la costumbre y
las racionalizaciones heredadas parecen situar a las instituciones como inamovibles; cuestiona,
por tanto, la naturaleza y el ejercicio de los poderes antidemocraticos y, al hacerlo, cuestiona lo
incuestionado de la vida social. Por ello, las relaciones especificas que se tejen entre saberes y
poderes ha sido el principal objeto de las investigaciones foucaultianas. Si la investigacion
socioeducativa ilumina zonas de sombra tradicionalmente opacas, abre la via a procesos de
objetivacién y de reflexion y, por tanto, puede crear las condiciones para que se produzcan
cambios tanto en el orden social como en el categorial. Para Adorno (1996), uno de los
objetivos de la sociologia es, sobre todo, “comprender la ley que domina anénimamente sobre
nosotros” (p. 13). Por ello, en los margenes del sistema social es donde se contempla mejor el
centro que lo sustenta. La pregunta clave seria: ¢quién impone las reglas en un determinado
campo, desde cuando, por qué y en beneficio de quién?

Respecto a las relaciones de poder, hay que tener en cuenta que el capitalismo no se perpetua
Unicamente gracias a la reproduccién de las condiciones capitalistas de produccién. Es decir, no
basta Unicamente con el poder del Estado y de sus aparatos, es preciso el ejercicio de poderes
gue se ejercen por todo el cuerpo social a través de los canales, formas e instituciones mas
diversos. El poder se incardina en los cuerpos y en las practicas de los seres humanos, pero
también en los pensamientos, en las representaciones y en las racionalizaciones, y hasta en el
propio reconocimiento que hacemos de nosotros/as mismos/as, en las distintas identidades
gue configuramos. Se interesé Foucault, en los Ultimos afnos de su vida, por la produccién social
de la subjetividad, y, en concreto, por la fundacion de una ética auténoma, que no se basara ni
en prescripciones religiosas ni en normas juridicas coactivas (Alvarez-Uria y Varela, 2013, p.
358).

Podemos sintetizar las aportaciones de Foucault sobre el tema del poder, en los siguientes
puntos:
M Postulado de propiedad. El poder es una estrategia, se ejerce, no es algo que se posee.
En esta investigacion diferenciamos varias estrategias de poder: vigilancia/resistencias,
clasificacién e individualizacion o totalizacidn, normalizacidn y exclusidn/inclusién.

B Postulado de localizacién. El poder traspasa todo el entramado social y es constitutivo
de los seres humanos.

M Postulado del modo de accion. El poder actua de diversos modos y en diferentes
campos, sus acciones no son solo de exclusion, represidn u ocultacion, el poder tiene
capacidad productora.
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B Postulado de legalidad. Existen lugares donde la ley puede ser violada y esos lugares
han sido creados por el dispositivo que ha creado también la ley.

A estos supuestos se afiade el de resistencia. Todo poder genera un contrapoder o una forma
especifica de resistencia. Sin poder no hay resistencia y sin libertad no hay poder. Resistencia y
libertad son elementos constitutivos del poder. La forma de poder que no deja lugar a la
resistencia es represiva y es, entonces, cuando se habla de dominaciéon o de poder coactivo,
gue se ejerce de forma unidireccional e irreversible. Establecemos una conexion entre esta
forma de ejercer el poder y el discurso del amo de Lacan.

En el ambito de las politicas de la verdad, se establece que cada sociedad posee su régimen de
verdad, su politica general de la verdad. Es decir, define los discursos que hacen funcionar
como verdaderos o falsos, los mecanismos para sancionar a unos o a otros, las técnicas y los
procedimientos valorados para obtener la verdad, asigna, pues, un estatuto a quienes se
encargan de decir lo que es verdadero. Por “verdad” hay que entender un conjunto de
procedimientos reglados para la produccién, la ley, la reparticidn, la puesta en circulacién del
funcionamiento de los enunciados. La verdad esta ligada circularmente a los sistemas de poder

Ill

y a los efectos de poder, al “régimen de verdad”. Este régimen fue una de las condiciones
necesarias para la formacion y el desarrollo del capitalismo. A través de la genealogia se puede
comprender la génesis y las transformaciones de los sistemas implicitos que, sin que seamos
conscientes de ellos, determinan nuestras conductas, gobiernan nuestra manera de pensar,
rigen, en suma, nuestras propias vidas. De lo que se trata, por tanto, es de separar la verdad de
las formas hegemdnicas, sociales, econdmicas, culturales en las que funciona. Denomina
genealogia al instrumento que permite comprender la génesis y las transformaciones de los
sistemas implicitos, que determinan nuestras conductas y gobiernan nuestras formas de
pensar. En este sentido, esta al servicio de la verdad, porque desvela las politicas de verdad y
los intereses en juego, desvela los juegos de verdad y sus formas hegemdnicas (Alvarez-Uria y

Varela, 2013, p. 360).

En todo caso, podemos afirmar que una aportacion foucaultiana que tenemos en cuenta en
esta investigacion proviene de su concepcidn no esencialista de sujeto. Son los discursos y sus
relaciones de poder los que van generando y manteniendo determinadas subjetividades, o
identidades, no entendidas como algo fijo, inmutable o arraigado, sino como identidades
dindmicas. Y esto es asi porque las practicas discursivas y sus relaciones de poder producen
formas de ser (identidades), tipos de sujeto, formas de subjetivacion. Se problematiza, por
tanto, el tema de las identidades, sometiéndolas al debate y discusién, en tanto que produccion
histdrica. Interiorizamos el poder, nos constituye y forma parte de nuestras identidades, de
nosotros/as mismos/as. Y esto es posible porque el poder se ejerce a través del conocimiento
del yo, de las tecnologias del yo.
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Deleuze, por su parte, nos invita en una doble direccidn a reconocer el caracter construido, de
forma permanente, de nuestra subjetividad, y a salir de la légica binaria de los universales que
nos han impuesto (mujer, clase media, occidental, etc.). Si no somos lo que define nuestra
identidad, sino los efectos de lo que podemos ser capaces, no podemos saber lo que puede
hacer una persona antes de la experiencia (entendida ésta no como algo que se nos da
socialmente como conocido). Para ello deberiamos tener en cuenta si la experiencia estd
produciendo crecimiento y alegria, evitando la sujecién a identidades preestablecidas, en tanto
que son ellas las que van a marcar nuestras formas de vida, sujetando el desarrollo de nuestra
potencia de vida a los deseos de nuestra identidad. El devenir comienza cuando rompemos las
lineas del ser. Deleuze concibe al ser humano como una maquina deseante, por lo que el deseo
debe colocarse en la base. El deseo es productivo, sin embargo no es un proceso libre sino que
esta mediatizado por un orden social que, a través de las modas, la publicidad, la politica, etc.,
establece y prescribe lo que puede ser deseado o lo que no debe serlo. Considera que el deseo
es el motor de la vida y lo concibe como energia creadora, “es bueno porque lo deseo”.

Derrida nos propone la deconstruccion como instrumento de trabajo analitico. Se trata de
deconstruir las autoridades de sentido que estan presentes en todo texto, lo que supone varios
movimientos: a) reconocer que cada término de una binariedad es interdependiente del otro,
b) que los términos no poseen una identidad esencial, sino histdrica y contingente, constituida
en el lenguaje, c) cada término no difiere del otro y desplaza la consumacién de su propio
sentido y del sentido del término en la serie. El término differance propuesto por Derrida
permite todas estas operaciones (Corazza, 1997) y establece este término para radicalizar la
idea de la diferencia. Es un término no traducible en castellano y que tiene un doble sentido:
ser distinto (supone no ser idéntico y que no existe un ser unitario presente y original), e
interposicion o retraso (dejar para mas adelante algo, retardar la accién). Propone, por tanto,
indagar para conocer la genealogia de los conceptos y descubrir su doble cara, todo aquello que
no dicen, ocultan, reprimen. Consiste en verlos desde su Otro innombrable, transformarlos
desde su interior para producir nuevas configuraciones. Este pensar en y desde la diferencia
supone situarse en la incertidumbre, en la ambigliedad, salir del planteamiento de lo Mismo
para abrir nuevos caminos en lo Otro.

3.5. EL CONCEPTO DE DISPOSITIVO

El término dispositivo tiene cierto parecido con los términos de episteme y sistema utilizados
por Foucault, en sus primeros escritos mas cercanos al estructuralismo (Moro, 2003). Se refiere
a una serie de aspectos:

B Conjunto de elementos relacionados que tienen sentido por formar parte de un sistema
de relaciones.
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B Las condiciones de posibilidad de un discurso que ha hecho que en un determinado
momento haya resurgido con fuerza un discurso (y sus relaciones de poder y formas de
subjetividad), frente a otros que han quedado en el silencio.

B Los limites del propio discurso, lo que no puede ser pensado ni enunciado, por
encontrarse fuera del dispositivo, en los limites de lo pensable.

Bernstein (1990, 1998) utiliza el concepto de dispositivo aplicado a la descripcién del
funcionamiento de los discursos pedagoégicos, y a las formas de socializacién que orientan de
manera desigual a los nifos y a las nifias hacia la adquisicion de determinados cédigos. Estos
dispositivos sirven para posicionar al sujeto en la estructura social, y en una relacion especifica
con el lenguaje (Varela, 1988). En todo caso, el analisis de los discursos pedagdgicos en esta
investigacion permitird conocer qué relaciones se dan entre poderes y discursos, asi como qué
regimenes de verdad se construyen con los efectos de influir en los procesos de subjetivacion.
En dltimo término, supone analizar qué formas de gobierno se establecen y a qué clases
sociales se beneficia y a cudles se perjudica. Los ejemplos los encontramos en la configuracién
de itinerarios educativos por los que transita el alumnado segun su diferente posicion social. La
pregunta a formular seria: ¢qué itinerarios suele transitar el alumnado de origen extranjero?,
épresentan indices mas altos de abandono escolar?, éla categoria de género influye en estos
transitos? Entre las aportaciones de la sociologia critica, tenemos las investigaciones
desarrolladas por Varela (1997, 2001), en donde utilizando el concepto de dispositivo de
feminizacion da cuenta de como se construyen las identidades de género en el seno de
diferentes configuraciones familiares y su relacién con el éxito académico.

Otro concepto importante vinculado al de dispositivo es el de comunidad discursiva
(Rodriguez, 1998, 2001, 2003, 2012; Calvo, 2005, 2008). Con este término se intenta subrayar el
caracter de construccién social del conocimiento, de las relaciones y las tensiones que se dan
entre las diferentes lineas de pensamiento, asi como las condiciones materiales e ideoldgicas
en las que se produce todo conocimiento. En esta investigacién lo tenemos en cuenta, sobre
todo, para vislumbrar practicas que perciban el cambio en educacién, lo cual supone ubicarse
en la comunidad discursiva de la politica cultural.

El concepto de comunidad discursiva guarda relacién con el de dispositivo y ha permitido
establecer relaciones entre discursos, poderes, saberes, verdades y subjetividades. Permite, por
tanto, establecer un pensamiento relacional, entre diferentes dimensiones de un punto de
vista. Rodriguez (2003) distingue tres tipos de comunidades discursivas, las enunciamos
brevemente:

B Comunidad discursiva de la excelencia: concibe que los fendmenos educativos se

pueden controlar racionalmente, el profesorado es pensado desde la légica de la
eficiencia, las practicas desarrolladas son el encauzamiento del alumnado en itinerarios
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y opciones curriculares diversas, asi como la libre eleccion de centro educativo. El
prototipo de las innovaciones son las escuelas eficaces. El diagndstico social y educativo
que realizan es el de la caida de niveles escolares y el declive de los servicios publicos
por su ineficacia.

B Comunidad discursiva de la reestructuracion: los fendmenos educativos son entendidos
desde la epistemologia interpretativa y adquiere mayor intensidad la nocién de cultura.
El modelo de profesorado es aquel que trabaja desde el paradigma de la colegialidad.
Las innovaciones son inspiradas en los cambios acaecidos en el mundo laboral (circulos
de calidad), lo que supone dar menos importancia a los contenidos académicos y mas al
desarrollo de capacidades, habilidades y valores como “aprender a aprender”, o el
“aprendizaje lo largo de la vida”. La evaluacién se centra en la rendicidén de cuentas. Se
da poder al alumnado y se reivindica mas poder y capacidad de decisién para el
profesorado. Se desarrollan practicas educativas basadas en la gestién centrada en la
escuela, y aparecen figuras profesionales especializadas (profesorado de apoyo,
profesionales de la orientacion, profesorado de Servicios a la Comunidad, etc.).

B Comunidad discursiva de la politica cultural, de origen hibrido (estudios culturales,
feministas, pedagogias postcriticas). Las practicas de innovacién son locales, reconocen
la diferencia, tratan de luchar contra el imperialismo cultural y estan interesadas en
investigar la relaciones entre conocimiento y poder. Los cambios y la reforma son
pensados desde la epistemologia social, |a justicia curricular y cuestiona la configuracion
del conocimiento legitimo. Toda innovacion debe ser situada y sostenida en los
parametros de la diferencia cultural y de la democracia critica.

En esta investigacion el concepto de dispositivo se utiliza para poder desarrollar de manera
creativa un pensamiento relacional que interrelacione las aportaciones de los diversos campos
de conocimiento. Se parte del supuesto de que las practicas sociales conforman identidades y
que las pedagogias funcionan como dispositivos, es decir, como una formacion historica
constituida por un conjunto de “discursos, instituciones, disposiciones arquitectdnicas,
decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas, prescripciones morales, enunciados
cientificos...” (Gaidulewicz, 1999, p. 7), para acceder al conocimiento del mundo, a través del
habitus de los sujetos estudiados o de sus etnométodos, y que solo tienen sentido en tanto que
elementos que forman parte de un sistema de relaciones. El dispositivo debe ser entendido
como una maquina para hacer, para ver y para hablar (Deleuze, 1995). Por tanto, cualquier
dinamica que se produzca dentro de un centro escolar puede ser analizada como un lugar
donde se da una relacién de bucle, una relaciéon productiva entre tres elementos como son:
discurso, poder y subjetividad (Calvo, 2008). A través de los etnométodos o del habitus de los
sujetos estudiados, accedemos al sentido de sus acciones, a través de la interpretacion de las
mismas, tomando como base empirica sus voces.
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El habitus (Bourdieu, 2002, 2003, 2005, 2006, 2008) es una matriz de disposiciones que acttan
como esquemas organizadores de la accién y del pensamiento en los agentes sociales. Estas
disposiciones son el desarrollo de la trayectoria seguida por el agente en el interior de los
mundos sociales que va atravesando, desde el medio familiar y escolar, hasta el ambito de su
actividad profesional o politica.

El concepto de habitus estd en conexién con el de campo (Martin, 2005, 2008, 2010). Este
designa el espacio de actividad y esta constituido por los agentes que intervienen en él a titulo
de productores. El campo estda modelado por los agentes a partir del habitus, que rige su
accioén, pero al mismo tiempo el habitus resulta moldeado por las estructuras del campo (por
ejemplo, campo escolar). No se trata de un territorio homogéneo, sino que se encuentra
jerarquizado segun el grado de fuerza social detentado por los agentes. A esta fuerza social se
la denomina “capital”. El capital puede ser de varios tipos: capital intelectual (grado de
reconocimiento por los pares), capital académico (ejemplo: poder institucional universitario),
cultural (literario, cientifico, religioso, histérico-filosdéfico, etc.), social (relaciones movilizables
dentro del campo), mediatico, politico, etc.

Sin animo de profundizar en estos conceptos de habitus y campo, necesarios para entender
como tiene lugar la produccién de subjetividad en el campo escolar, simplemente anotamos
gue el campo es un ambito de diferencias, porque la posicién de cada agente en él se define
por la diferencia respecto a la de los demas (Martin, 2010). Se trata también de “un campo de
batalla” en donde los agentes pugnan entre si, no solo por ocupar posiciones preponderantes,
sino por definir los criterios legitimos que permiten jerarquizar a los productores y a los bienes
producidos en el campo. La historia del campo es la historia de las luchas por conservar o
subvertir los principios que lo jerarquizan. En este proceso es fundamental la relacién del
campo considerado, en este caso el educativo, con otros campos adyacentes (politico,
filoséfico, econdmico, medidtico, religioso, etc.). De modo que un agente puede valerse de la
posicidon semejante que ocupa en dos campos distintos, y aprovecharla para ganar posiciones
en alguno de ellos. No debemos olvidar tampoco que, desde el pensamiento de Bourdieu, otro
concepto importante es el de violencia simbdlica. Que nos invita a realizar un “analisis
relacional” de lo micro y lo macro social, a fin de desvelar las conexiones de lo que realmente
ocurre en las aulas con lo que acontece en la realidad social y politica. No obstante, utilizando
el concepto de campo escolar podemos deducir que la escuela se puede concebir como un
entramado inestable de luchas de posiciones, como un campo de juego cuyo resultado, siendo
previsible, no estd determinado.

La teoria de campos de Bourdieu, por tanto, es una herramienta conceptual que nos permite
analizar todo fendmeno social de forma relacional. Pensar los campos desde el concepto de
configuracion nos permite comprender los fendmenos sociales como productos de relaciones
sociales y el espacio social como una realidad dindmica, definido por las relaciones que
establecen un conjunto de posiciones, en continuo proceso de articulacién plural y conflictiva
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con otros campos. En estas relaciones siempre hay recursos en juego y, por tanto, alguna
especie de lucha por los mismos. Las dindmicas de campo se analizan como procesos que
resultan de los entramados de relaciones entre los distintos actores implicados y que producen
regularidades propias. Las dindmicas de campo se producirian por los procesos de modificacion
continua de los entramados resistentes, a la vez que de reproduccién de las relaciones de poder
por la diferencia de los recursos acumulados en acciones anteriores. En la dinamica de los
campos escolares interesan los conceptos de autonomizacién, de reproduccion y cambio
(Martin, 2010).

ELEMENTOS DE LOS CARACTERIZACION
DISPOSITIVOS ALGUNOS EJEMPLOS EN ESTA INVESTIGACION
Discurso Lo que se dice y lo que se hace tiene una dimensién simbdlica y otra

dimensién material (Sauquillo, 2001)

Cul