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RESUMEN DE LA MEMORIA

El objetivo final del proceso de ensefianza de ELE debe ser el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno. En este proceso puede utilizarse como modelo
de estudio el conocimiento sociologico y cultural literario de la lengua en espafiol
antiguo, desde su nacimiento, como lengua descendiente del tronco comun de la
lengua latina y su evolucion como transmisora de cultura. Teniendo en cuenta la
retransmision, difusion y repercusion histérica y literaria, partimos desde el alto
medievo incluyendo la evolucién y desarrollo en los siglos venideros de la lengua,
considerando de gran importancia la creacion de la Real Academia de la Lengua
Espafola; la fijacion, cambios, adaptaciones de los signos de acentuacion de las
palabras, las reglas y normas ortogréaficas del momento; tampoco perderemos de vista
a los principales autores de Espafia, revisando las obras de los siglos XII-XVI. Vemos
esencial para el aula del siglo XXI poder adaptar la mas novedosa tecnologia para
impartir el espafiol, teniéndola en cuenta en nuestras actividades.

Para llevar adelante nuestros objetivos, nos hemos basado en el estudio de los
Cantares de Gesta -como el Mester de Juglaria, de Clerecia y de Cortesia-;
analizando las obras literarias, eclesiasticas y teatrales mas importantes del Siglo de
Oro, favoreciendo en el alumno el desarrollo de un analisis lingiistico concienzudo, y
favorecer la comprensiébn de los distintos usos de cortesia de estas épocas,
discerniendo los usos gramaticales y léxico-semanticos, y comparandolos con los
usos linglisticos, gramaticales y de cortesia que actualmente utilizamos en
conversaciones y actos de habla.

ABSTRACT

This thesis is a practical study of the ultimate goal of the ELE teaching training, must
be the development of the students’ communicative competence.
We will develop a study model, also a sociological and cultural knowledge of the
language and the Ancient Spanish literature. We will start from its birth as a daughter
of Latin language and we will continue with its evolution and transmission as a
differentiated culture. For that, we shall follow said culture’s transmission, historical and
literary impact, starting with the High Middle Ages and comprising the following
centuries, by analyzing the phraseology units of the test from 12" century through 16™
century.

To do this, we have relied on the study of the three epics like mastersinger, clergy
and courtesy and Theatre works in the Golden Century. The analysis of the most
important literary and ecclesiastical works, encouraging students to develop a thorough
language analysis also the understanding of different treatments and complementary
use of these times, discerning the grammatical and lexical-semantic field, compared to
uses language use, grammatical and courtesy we currently use in conversations and
speech acts.
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1. INTRODUCCION.

1.1. Propdsito del estudio.

Siendo la ensefianza de la fraseologia una de las grandes olvidadas (ya que no se
han atendido los principales rasgos linglisticos y gramaticales apropiados) en la
actualidad contamos con una buena cantidad de materiales en donde podemos hacer
una adaptacion metodologica para realizar un estudio gramatical completo siguiendo
el método tradicional aplicado al método comunicativo. La mayoria de estos
instrumentos parten de locuciones, aspectos folcléricos, expresiones juridicas. Los
refranes que se han recogido en los diversos textos de la tradicion oral y escrita tanto
en los siglos medievales, como a comienzos del Siglo de Oro en el teatro; algunas de
esas expresiones hoy en dia perviven en el lenguaje.

Estamos convencidos de que la ensefianza de idiomas ha de encargarse también
de esta realidad comunicativa. En nuestro estudio, nos vamos a ocupar de la realidad
linglistica, comunicativa, histérica y cultural, porque estamos convencidos de que es
uno de los pilares de nuestra lengua actual y observamos que va cobrando cierto
interés en las aulas de literatura. Con todo, pensamos que no estaria de mas trabajar
todos los niveles de la lengua de Berceo, Cantares de Gesta y Lope de Vega en el
aula de lengua, partiendo de la definicion de Saussure de la lengua como un corpus
estructurado y que en su forma, podemos utilizar los mismos andlisis gramaticales,
morfosintacticos, pragmaticos, léxico-semanticos, fonético-fonoldgicos y fraseolégicos
gque hacemos en el aula de ELE moderna o contemporanea.

En este estudio, tendremos en cuenta las aportaciones del articulo de Graciela
Vazquez, el cual hace una valoracién positiva del concepto error! y las aportaciones
curriculares de Daniel Cassany? en su aportacion “Las palabras y el escrito”, en donde
se recogen una serie de anotaciones didacticas y psicodidacticas acerca del
tratamiento del error y el tratamiento del lenguaje oral y escrito en el aula. En nuestro
caso, vamos a utilizar estas indicaciones junto con las directrices del MCER?3, para el
analisis fraseoldgico, |éxico semantico y gramatical, en los textos antiguos, los cuales
tienen gran importancia en las sesiones de literatura del curriculum ordinario en
nuestros centros de ensefianza confirmando la opinion de investigadores y docentes
gque ven la conveniencia de integrarlo en el aula ELE en los niveles entre B1y C1.

1.2. Breve descripcién del tema de anélisis.
Para la realizacion del estudio literario en base a la fraseologia procederemos al

andlisis de las estructuras fraseolégicas que conocemos: las de primer tipo que
aparecen en los fueros y poseen un caracter negativo dominada por la estructura

1 VAZQUEZ, Graciela (2010): Hacia una valoracion positiva del concepto error, MARCO ELE,
1885-2211 / num.11. Tratamiento del error.

2 CASSANY, Daniel, (1994) Ensefiar lengua, Barcelona, Grao 82 edicion 2002, ISBN 84-7827-
100 -7-11.

CASSANY, Daniel, (2004) Las palabras y el escrito. Universidad Pompeu-Fabra.

3 RUIZ GURILLO, Leonor et al. (2011) Un enfoque didactico en la fraseologia para extranjeros,
Universidad de Alicante. MCER. GONZALEZ, COBAS, Jacinto et al. ¢Qué necesitamos en el
aula de ELE?: reflexiones en torno a la teoria y la  practica.
www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material.../libro-completouam.pdf?Consulta05/08/2015/15:00h.
Una aproximacion al MCER: www.cvccervantes.es/ensefianza

[biblioteca ele/aep/pdf/congreso4l/congreso_41 2 6.pdf consulta:5/8/2015/ 17:00 h
TIMOFEEVA, TIMOFEEV, Larissa: (2013) Departamento de Filologia espafiola, Linglistica
General, y T2 de la Literatura, Universidad de Alicante, ONOMAZEIN, consultado 2 de agosto
2015:320-336
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antigua “ninguna manera™ reflejada en las obras de Ifiigo Lopez de Mendoza vy
desarrollé un caracter preposicional muy variado, como veremos mas adelante, el
segundo blogue de caracter adjetivo o0 nominal y aquellas expresiones fraseologicas
que poseen complemento circunstancial, complemento del nombre y adjetivo, teniendo
en cuenta el andlisis que realiza Menéndez Pidal® de los documentos navarro-
aragoneses Yy castellanos en los siglos XIV y XV, ademas del andlisis gramatical y
léxico que hace de estructuras latinas; y podemos completar nuestra aportacion con
manuales y diccionarios de lenguas clasicas en latin y griego® para afiadir el plano del
método gramatical tradicional’, que tan popular fue a comienzos del siglo XVIl,
dejando de lado la traduccion, con el fin de dar relevancia al método comunicativo
naturalista, facilitando al alumno el papel de dar sentido a la historia a través de la
interpretacion de las formas arcaicas graficas y el desarrollo de éstas a través de la
diacronia hasta el siglo de Oro.

En la obra de San Mateo Valdehita® cita que el objetivo de ratificar unidades
|éxicas parte del analisis de la metodologia empleada (Valdehita et al 2005, p.5)
podemos destacar y utilizar los procesos psico-educativos de memorizar y organizar el
léxico partiendo de diferentes estrategias de lectoescritura en obras del siglo XIV al
XVI y su evolucién linguistica®. A través del método hipotético deductivo y la
aportacion de las obras de Vygotsky'® y Piaget!!, daremos rienda suelta a que los
estudiantes recreen el lenguaje medieval en el aula de lengua y comprendan el
contexto situacional histérico en el que se cred ese pasaje que estan estudiando, lo
revivan y lo utilicen en el aula de lengua vy literatura.

Partiendo del ensayo y error del analisis gramatical y fraseoldgico, fomentaremos
el aprendizaje consciente y creativo, con el cual resulta complicado fosilizar
estructuras erréneas, ya que la lengua se estudia en un continuum, dentro y fuera del
aula.

4 Descripcion literaria de la Obra de Don Ifiigo Lépez de Mendoza, extraidas del estudio
ejemplar de LAPESA (1957), cumplimentada por LLAVATA, VICENTE, (2010-2011).
SMENENDEZ PIDAL, Ramon; Crestomatia del Espafiol Medieval. Vol. I y Il en
http://www.cvc.cervantes.es/lengua/thesaurus/pdf22/TH 22 002 118 0.pdf.

consultado: 05/08/2015/.

6 PENAGOS,L. (1973) Gramatica Latina: Bibliotheca Comillensis, ed. Sal Terrae, Santander 322
edicién

7 Método tradicional, analisis linglistico de reglas, omitiendo la traduccion propia de los siglos.
XVIII-XIX, que debido a la irrupcién del método comunicativo y su aplicacion en el aula, se pasa
a la formulacién y deduccién de hipétesis, para inducir o deducir la regla gramatical u
ortografica correcta, previo ensayo de error-acierto, fomentando el error comico-ludico para
fomentar el aprendizaje autbnomo. Cassany, (1991)

MARINA, ALONSOABAD, Pilar-MORENO Santiago: El humor en el aula ELE: Una propuesta
didactica. Instituto Cervantes de Oran:

www.cvc.cervantes.es/Ensefianza/biblioteca ele/publicaciones centros/PDF/oran2013/21 alon
so-moreno.pdf Consulta 05/08/2013 /19:40

8 SAN MATEO, VALDEHITA, Alicia (1994-2005) Investigacion de tres métodos teniéndose en
cuenta los objetivos, hipotesis, metodologia, variables reestudio, descripcion del grupo de
control, la forma que se ha realizado la recogida de datos, describiendo las pruebas y el
procedimiento de aplicacion, para explicar el proceso de aprendizaje de vocabulario y
expresiones fraseoldgicas en el aula ELE, para aplicarlo al estudio de fraseologia en es
espafiol antiguo, basandonos en diferentes estrategias, partiendo de la lectoescritura, estudio
de las formas léxicas arcaicas literarias y consulta de diccionarios y manuales especificos.
RIQUER, Miguel; VALVERDE; JM: Historia de la literatura Universal. Vol. Il; obras Medievales;
Vol. lll; obras Siglo de Oro

9 Evolucién linglistica, partiendo de la Alta Edad Media a la Baja Edad Media y de ésta al Siglo
de Oro, a través del desarrollo diacrénico de la evolucion de la historia y de la lengua.

10 Psicologia evolutiva a través de los estadios cognitivos del aprendizaje

11 Psicologia evolutiva a través de los estadios cognitivos del aprendizaje
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1.3. Laimportancia del contexto. El aula como punto de partida.

Partiendo de la consulta de diversos manuales sobre gramética, semibtica,
pragmatica v literatura, disefiaremos los objetivos de todo un curso de literatura para
alumnos de ELE en un C1, que podemos ir adaptando a niveles inferiores a través de
los objetivos concretos y siguiendo las pautas y recomendaciones del MCR, PCC y
PCIC; de este modo podemos conseguir la excelencia en el conocimiento del idioma
en el alumnado, ademas de trabajar a fondo con otros docentes e investigadores para
disefiar programas de orientacion pedagogica con vistas a la participacion por parte de
los discentes en programas de fomento del plurilingtismo equilibrado, ademas de
facilitar la movilidad intereuropea de alumnos. De este modo, resulta provechoso
reconocer la diversidad en contextos educativos, sociales y especificos del
alumnado?®?, atendiendo a las escalas que describen los niveles comunes de
referencia, asi como a una serie de “intentos de establecer niveles de dominio de
lengua, de modo completamente arbitrario, como en cualquier area de conocimiento o
destreza.”®

Es por ello necesario consultar en la web del Instituto Cervantes los niveles del
PCIC, en los que se detalla la cuestién acerca de qué hay que ensefiar en cada nivel,
con el fin de alcanzar un maximo de horas lectivas, que cada centro de estudios
determina en la ensefianza de ELE; y aln varia mas si se trata de ensefianza
curricular universitaria o escolar, ademas de tener en cuenta si es una actividad que
se desarrolla en horario extraescolar o lectivo, de esta cuestion se encarga el PCC.
Aparte del Instituto Cervantes, cada centro educativo que quiera ensefar castellano
antiguo, a escala mundial, debera adaptar esos objetivos al aula de lengua y a la de
literatura en concreto partiendo de los medios escritos en papel o teleméaticos y
material bibliografico que dispone el centro para ensefiar lenguas extranjeras
medievales o clasicas.

Es en este contexto donde el profesor debe adaptar las directrices del MCER a su
actividad docente, guiandose por el caracter prescriptivo de los niveles, ya que varian
segun el pais donde estemos ejerciendo la docencia, por lo que es imprescindible
tratar todos los aspectos del aprendizaje de lenguas.

1.4. Breveintroducciéon ala metodologia de trabajo.

Basandonos en las directrices del libro “Estrategias de reflexion sobre la
ensefianza de idiomas™*, vamos a exponer el desarrollo de nuestra metodologia
teniendo en cuenta estos pasos: planificacion, accion, observacion, observacion y
reflexién; y todo ello partiendo de las variables aula-alumnado, las necesidades
especificas y personales de los estudiantes, para atender mejor las caracteristicas del
contexto aula, la competencia intercultural y plurilingliistica observada desde el punto
de vista de la ensefianza de lengua y de la literatura, tanto en su conjunto, como por
separado.

Seria oportuno y pertinente conocer, la opinién de otros docentes-investigadores,
para introducir como materia de estudio la fraseologia medieval y moderna,
expresiones de esta caracteristica linguistica en el estudio de las obras teatrales del
Siglo de Oro, en el C1, en materia de estudios literarios en ELE facilitando asi el
estudio de hechos gramaticales, las distintas variedades textuales fonético graficas
empleadas en este tipo de textos, el uso de la cortesia pragmética y el estudio

12 PENAGOS, L. (1973) Gramatica latina-Bibliotheca Comillensis, editorial Sal Terrae,
Santander 322 edicion.

13 Manual de Recursos del Maestro (2008) -Océano, Grau SL, cap. 4.

14 Un Enfoque didactico de la Fraseologia para extranjeros, Universidad de Alicante



histérico literario dentro del marco linguistico literario real, social y cultural espafiol en
esa época histérica determinada.

La accion se concreta en la consulta y analisis de manuscritos y material de
manuscritos auténticos (Realia) de la época de caracter épico, lirico, de gesta, literario
y juridico® hispanicos al igual que obras del Arcipreste de Hita y otros autores del siglo
X1V, XV y XVI, que aparecen en el volumen lIl del manual sefialado de Historia de la
Literatura Universal, ademas de la consulta de otras fuentes seleccionadas en la
secuencia de actividades, como textos reales digitalizados -expuestos en una
bibliografia de trabajo- preparada para la realizacion y consulta de las actividades
dentro del marco comun europeo C1.

En las actividades creadas para el analisis linguistico, pragmético, semiético, Iéxico
y gramatical, observando estructuras fraseoldgicas como IR + CC o, IR + sustantivo +
adjetivo que va a tener lugar dentro del marco de la fraseologia y su estudio, bajo un
paradigma linguistico y educativo comunicativo, también se presta atencion al
tratamiento de la ortografia y del clitico'®, hoy en dia en desuso, como también los
distintos tiempos verbales, donde se desarrolla a su vez el analisis verbal y de
diferentes campos semanticos.

A partir de un andlisis discursivo, textual y gramatical amplio, el alumno, debe
recrear el lenguaje medieval y moderno, partiendo del conocimiento que éste posee
del lenguaje actual, haciendo uso de lo aprendido y mediante el uso de la formulacion
de hipétesis, poniendo a prueba recursos de ensayo-error y el tratamiento del error
humoristico, como medio de aprendizaje consciente y activo, procedimiento adecuado
para entender la historia en el periodo medieval y en el Siglo de Oro. La metodologia
concreta pasa por recopilar informacion, perifrasis y expresiones como “entrar por la
manga y salir por el cabezon” y recrear los textos orales y escritos para reconstruir el
vocabulario aprendido, dando asi un doble contexto en la situacion comunicativa del
aula, dominando las cuatro destrezas y tras el fomento de la expresion oral y escrita,
cobra un papel relevante en el aprendizaje y memorizacion de textos.

En el plano donde creamos las actividades de contraste entre el lenguaje medieval
y del Siglo de Oro, utilizaremos textos originales de ifiigo Lépez de Mendoza, Gonzalo
de Berceo y el Arcipreste de Hita, para contrastar el lenguaje y estructuras léxicas y
ortograficas utilizadas por Fernando de Rojas y el usado en las obras teatrales del
siglo XVI. En esta actividad, el alumno debe de hacer un analisis linguistico que se
especifica en el libro “Cémo dominar la lengua”, volumen |ll, trasladando el discente el
lenguaje actual a la época del siglo XV o del XVI.

La observacion se llevara a cabo en base del citado método ensayo error y de
estructuras gramaticales latinas!’, ademas de una serie de recursos que tendran en
cuenta la competencia oral y escrita en la L2, como son las establecidas por este
orden: velar por la armonia entre mensajes, cuidar los diversos tipos de estimulos,
eliminar las barreras de comunicacién, preparar cuidadosamente las intervenciones
orales que facilitaran la mejora de la comunicaciéon escrita'®, y que se cumplimentan
con las directrices que propone Leonor Ruiz Gurillo® para reforzar el tratamiento de la
fraseologia a través de una propuesta de ejercicios atendiendo a la estructura formal,

15 COELLO MESA, Antonia M?: (2009) La pérdida del clitico adverbial “I” en el castellano
prealfonsi. Universidad de la Laguna. BECERRA PEREZ, Miguel: Notas sobre el Iéxico de
algunos  documentos Navarro-aragoneses, Universidad de Extremadura-  en
http://www.cervantesvirtual.com consultado: 06-08-2015

16 Tomo referente al Siglo de Oro

17 Bases pedagogicas y psicopedagdgicas vistas en Second Language Adquisition (1990).

18 HUMBOLD VON Wilhelm: (mayo 1991) Escritos sobre el Lenguaje, ediciones Peninsula,
62%d.

19 MOLINER, Maria; MENENDEZ PIDAL, R; - BECERRA PEREZ, M. Crestomatia del espafiol
medieval.

20 RUIZ GURILLO, Leonor: (1997), Aspectos de fraseologia espafiola, cuadernos de
Pedagogia, Anejo n° XXIV
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su funcion, significado y empleo de las formas empleadas en el siglo XVI y la
repercusion gue esas formas linglisticas tiene hoy en dia en nuestra lengua.

En el examen escrito, se emplearan dos textos que hemos ido trabajando a lo
largo del curso: el primero corresponde a la Baja Edad Media (siglos XIV-XV) vy el
segundo corresponde a una obra del siglo XVI, inicios de la Edad Moderna. En este
ejercicio, el alumno realizar4 un andlisis de las distintas expresiones fraseoldgicas que
se registren en ambos textos, teniendo en cuenta los distintos niveles linguisticos,
invirtiendo en el desarrollo del comentario, el proceso de adaptar el presente a la
historia. Esto es que partiendo del lenguaje actual, los alumnos podran adaptarse a
analizar el texto segun la teoria y los ejercicios propuestos, teniendo en cuenta todos
los conocimientos sociales, verbo-temporales, casuales e histéricos del lenguaje,
anotando aquellas caracteristicas cliticas, casuales, grafolégicas que en nuestro habla
comun ya no existen.

1.5. Descripcion de la articulacion de la memoria en capitulos, del contenido
de cada uno de ellos y de la conclusion central alcanzada.

Este trabajo constituye una aportacién practica al mundo de la investigacién
linglistica, cuyo principal objeto de estudio es intentar que nuestros estudiantes
aprendan de manera facil y con eficiencia el uso del modo subjuntivo desde el
principio de su proceso de aprendizaje. Es por esta razon por la que hemos
comenzado la memoria realizando un analisis del estado de la cuestion: un breve
resumen de las principales teorias lingiiisticas que se utilizan para explicar el uso de
subjuntivo y un breve andlisis de las actividades para trabajar el subjuntivo en clase
gue se encuentran en la red. Debido a la gran cantidad y variedad de materiales que
podemos encontrar para trabajar este tema, nos hemos visto obligados a seleccionar
unas pocas actividades que representan diferentes enfoques didacticos, ademas de
analizar los contenidos gramaticales, |éxicos y pragmaticos que segun el PCIC vy el
MCER debemos ensefar en el nivel Al y, bajo esta prescripcion ademas de las
recomendaciones del centro y otros profesionales docentes de la lengua, coincidimos
en que es necesario introducir desde los niveles méas bajos el presente de subjuntivo.

En el apartado 3 presentamos la metodologia utilizada para nuestro estudio,
basandose en los puntos de la llamada investigacion en accién, descrita ésta en el
libro “Estrategias de reflexion sobre la ensefianza de idiomas”, ya que hemos
considerado estas directrices como adecuadas para nuestros objetivos. Asi, de este
mismo modo, presentamos en este apartado un breve analisis contextual, en donde
relatamos y describimos las acciones concretas de nuestro estudio en el aula,
haciéndolo constar en los resultados que hemos podido observar con nuestros grupos.

De este trabajo continuo con alumnos hdngaros y alemanes de ELE de niveles
avanzado y superior se destaca, entre otros hechos, la poca importancia que se le
otorga a la fraseologia, no considerandola como parte integrante del estudio del léxico,
sino mas bien como algo anecdético y casual, limitado al tratamiento dado en los
manuales o materiales utilizados en clase. De ello se deduce que los alumnos no
asimilan el conocimiento de estas UF no solo desde el punto de vista pragmatico -
pues desconocen su uso en un contexto adecuado- sino también desde el punto de
vista histérico y a nivel de analisis de la comprension léxica y gramatical, para dotar de
significado al estudio de cualquier obra anterior al siglo XVII.

Es por esta razon por la que queremos aplicar una aportacion practica al campo de
estudio e investigacion linglistica, vista desde el punto de vista del interés del
alumnado de ELE de niveles superiores una forma diferente de estudiar la lengua y
desde el principal objetivo que es intentar que nuestros discentes de ELE aprendan la
lengua de un modo facil y efectivo a través del contacto directo de textos escritos
antiguos, cuya lectura se les vaya haciendo més familiar. Es por esta razén por la que
hemos comenzado a analizar textos desde el siglo X1V, para ir descartando aquellos
que suponen mas complejidad, por su lejania al lenguaje actual, optando por aquellos



gue nos son MAas cercanos a nuestra historia, delimitando en nuestro trabajo al andlisis
y estudio de los textos del siglo XIV-XVI y las UF, desde el punto de vista gramatical,
|éxico y pragmatico.

El apartado 4 se basa en la aportacion personal del investigador, constituyendo asi
la parte central de la memoria, que consiste en un andlisis contextual de la ensefianza
del espafolen escuelas de adultos de Bélgica y cuyo andlisis de resultados de las
encuestas y conversaciones con otros profesores, se ha adaptado a nuestro centro la
descripcién del método de trabajo de estas escuelas, su correspondiente justificacion y
la explicacion para el profesor de las actividades para el nivel A1 que hemos realizado
en clase como de las actividades para A2 que proponemos como actividades
complementarias.

La conclusion alcanzada a este aspecto, es que al introducir el subjuntivo en Alen
este preciso contexto es muy aconsejable, ya que los estudiantes lo incorporan sin
problemas a su discurso en clase y eso permite que el aprendizaje sea mas progresivo
y natural.

En el apéndice documental se muestran las actividades que hemos desarrollado a
través del previo estudio realizado en Bélgica, con las actividades realizadas por los
alumnos alemanes y hingaros en los niveles que comprenden desde el nivel B1 al C2,
con sus correspondientes videos y archivos de audio que demuestran mayor precision
en el uso de expresiones fraseoldgicas y uso de los tiempos y modos verbales
correctos sin problemas, incluyendo el subjuntivo.

En primer lugar, se ofrece un breve panorama de la situacién actual del tema
mediante la presentacion de los principios tedricos en los que se basa esta memoria.
Para ello, partimos del desarrollo del estudio literario con el fin de estudiar las
unidades fraseoldgicas y su analisis diacrénico y actual, presentando como punto de
partida la explicacion del por qué entendemos la fraseologia como una disciplina
linguistica y para ello citamos algunas definiciones del término “unidad fraseoldgica”,
Llevadas a cabo por Sufier y Contreras, Zuluaga, Corpas Pastor, Echenique, Ruiz
Gurillo, entre otros. A continuacion, se sefialan las caracteristicas mas relevantes de
las UF, mas relevantes como son la idiomaticidad y la fijacion, citdndose la defensa de
Corpas Pastor que comparamos con las ideas de Cooper y Searle, estableciendo la
relevancia de este modo la clasificacion de estas unidades fraseolégicas y la novedad
que presenta en su estudio Corpas Pastor, por ser mas amplia y novedosa, en
contraste con otras teorias como las citadas de Cooper y Searle.

En el siguiente apartado, se justifica y describe el método de analisis que se ha
empleado en este trabajo, a partir de la experiencia docente con los alumno hingaros
y alemanes y del contraste entre la lengua hdngara, alemana y espafiola, se
comprueba el desconocimiento de las UF desde el punto de vista pragmatico como
semantico y gramatical. Para delimitar el corpus de las UF que utilizaremos en la
memoria, se parte de la definicion y caracteristicas de las locuciones y del analisis
lingliistico de estas, partiendo del estudio realizado por Corpas Pastor.

El grueso de la memoria esta formado por la aportacion personal basada en la
aplicacion didactica de tres unidades dirigidas a alumnos de los niveles B1, B2 y C1.
En estas unidades se trabaja la ensefianza / aprendizaje de las UF tomando como
base de ejercicios gramaticales problematicos para los alumnos hdngaros y alemanes;
también aparece la explicacion didactica para el profesor, donde se especifican los
objetivos generales, los objetivos didacticos, los contenidos y la forma de explotacién
de cada unidad. Las actividades para el alumno se incluyen en el apéndice
documental. En los siguientes parrafos de este apartado, observamos la justificacion
del disefio de las unidades didacticas, y cOmo se presentan y explican los problemas
que se han presentado para trabajar las UF a través de la literatura y como hemos
tenido que definir los distintos periodos literarios con el fin de que los alumnos
comprendan el registro y uso linglistico, para justificar asi el corpus de las UF
trabajadas en las unidades, la metodologia y el tipo de actividad que se ha
desarrollado a partir de éstas.



En conclusion, el objeto principal que persigue este trabajo es acercar el estudio
de las UF a los estudiantes de ELE partiendo de la ensefianza de la inmersion en las
obras literarias y su estudio al aula de lengua; y ofrecer a los docentes de ELE,
concretamente a los que desarrollan su labor con alumnos hingaros y alemanes, una
serie de herramientas y materiales (tiles para trabajar las UF en el aula de forma
amena, creativa y productiva; ademas de pretender que el profesor sea consciente de
la importancia que tiene la ensefianza / aprendizaje en el desarrollo y comprension de
la competencia comunicativa en el alumno.

Tras el andlisis general de todos los aspectos linguistico desde el inicio de nuestra
literatura hemos encontrado una gran serie de problemas que justifican el estudio
desde el siglo XIV hasta el Siglo de Oro.

El primero de ellos es que si empezaramos el estudio desde los imperios antiguos
y en concreto las lenguas peninsulares pre-castellanas, nos encontramos, con un
marco historico complejo de luchas territoriales, banderizas y lenguas, muy
complicadas de entender por ser consideradas clasicas, y de no ser el profesor de
lengua castellana experto en el conocimiento linglistico greco-latino, tendria serias
dificultades para explicar textos antiguos de personajes histérico politico importantes
como son Trajano 0 Séneca. Eso sin contar con textos de origen arabe, mozarabe y
hebreo, lenguas cuya influencia fue importante.

El segundo problema esta en que si hubiésemos trabajado las lenguas en contacto
que hubo en la Peninsula y “a vista de pajaro” nos hubiéramos encontrado con el
hecho de tener que hacer el analisis de aquéllas que proceden del tartesio, griego,
fenicio, hebreo, arabe, celta, ibero, vascuence, entre otras y solo a través de
memorizacion de ejemplos fraseoldgicos sin el contexto de los textos recogidos y
listandolos segun su procedencia, impediriamos la comprension total de la obra en si'y
no se desarrollaria el aprendizaje consciente en base del learning by doing, imposible
en algunos casos.

El tercero de los problemas es el tiempo. Si quisiéramos trabajar las UF en
profundidad a través de la literatura y los ejemplos que tenemos hoy en dia, no
dispondriamos de tiempo suficiente por estas razones:

a) Si nos referimos a la literatura medieval, debemos centrarnos en los
objetivos y contenidos que les son comprensibles al alumno, tomando
ejemplos que sean lo mas cercano posible a nuestro sistema linguistico?
actual.

b) Debemos tener en cuenta que histdéricamente es en el siglo X cuando se
fecha la aparicién de las Glosas Emilianenses en el Monasterio de San
Millan de la Cogolla, a pies de la Sierra de la Demanda, La Rioja,? por lo
gue el castellano como lengua nace a finales del siglo X o principios del XI,
en palabras de Mangado Martinez; pero todavia tiende a ser un
conglomerado entre latin euskera, navarroaragonés, que Don Gonzalo de
Berceo bien define como algo que ya no es latin y parece castellano, tras
esta cita, podriamos hablar de bien entrado el siglo XlI, pero todavia se
observa bastante lejania a nuestro habla comdn y por lo tanto habria
dificultades por parte de los alumnos para comprender ciertas grafias,
expresiones y UF.

C) Cuanto mas nos alejemos en el tiempo, mas aumentan las expresiones en
latin y las mezclas de lenguas. Esta situacién nos haria perder también
mucho tiempo y no nos centrariamos en trabajar los objetivos y contenidos
gque tenemos pensado llevar a cabo.

21 Referencia a Ferdinand de Saussure y a su obra “Langue et parole, cours de linguistique
générale”, 1906-1911; Payot, 1975; basqueda online:
www.acgrenoble.fr./PhiloSophie/logphil/textes/textsm/saussu3m.htm consultado 7-8-2015

22 MANGADO MARTINEZ, J. Javier. "El nacimiento del castellano” Biblioteca Gonzalo de
Berceo en www.vallenajerilla,com/glosas/milenario.htm consultado 8-8-2015-
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d) Al intentar trabajar un tema de envergadura, nos encontramos una infinidad
de aspectos, objetivos y contenidos que para un curso es imposible cubrir.
Entre ellos destacamos los siguientes:

e Estudio linguistico en Hispania. Situacion linguistica, histérica, socioldgica

y contextual anterior al siglo IX.

e Obras desde el Imperio Romano, arabes y mozarabes que hoy en dia se

conservan. Andlisis y estudio.

e Estudio linglistico de las obras espafiolas de renombre tras la caida del

Imperio Romano en Esparia.

e Imperio Espafiol. Obras Literarias de las colonias espafiolas. Literatura de
las Espafias y analisis y repercusién en la Peninsula.

Literatura general de las Espafias.

La caida colonial e imperialista de Espafa: Consecuencias.

Literatura post imperialista en Espafia y en las Antiguas colonias.

El siglo XVIII visto en Espafia por los ilustrados nacionales y los excolonos
espanoles.

Romanticismo y Realismo en las excolonias.

e Literatura de la Primera Guerra Mundial, Segunda Guerra Mundial y
Guerra Civil Espafiola. Puntos de vista de los escritores espafioles y de los
territorios denominados Espafias en las dos GM. La impresion de la prensa
y escritores extranjeros en la Guerra Civil.

e Las Vanguardias y literatura de la postguerra espafiola, critica y vision
desde el Caribe, Pacifico y Africa.

e Internet y el estudio linguistico y literario del futuro. Influjo y reflujo del
espafiol sobre otras lenguas extranjeras.

Si este trabajo contemplara todos los aspectos arriba mencionados en su conjunto,
sobrepasaria con todo los limites de objetivos, contenidos, recursos materiales y
espacio temporales posibles.

Bajo el esquema real que se ha ido esbozando y preparando segun han ido
surgiendo las dificultades de bibliografia, articulos y metodologias, nos hemos
centrado en distintos contextos linguisticos y de registro segin los ambitos que hemos
investigado; como los escritos de indole legal, decretos reales, documentos forales,
escritos sobre luchas banderizas, cantares de Gesta y Mesteres (Juglaria, Cortesia y
Clerecia), que iremos esbozando de forma articulada a través de su lectura y de
distintas técnicas, sin desatender los aspectos linguisticos, extralinglisticos vy
gramaticales que gueremos trabajar y contrastar con el castellano que hoy en dia se
habla en Espafia, ademas de poder trabajar ese contraste a través de la
documentacion que encontramos gracias a Internet y las herramientas de las Nuevas
Tecnologias en la Educacién y en la investigacion, que con este soporte telematico
podemos seleccionar los materiales para que profesores y alumnos creen sus
actividades, editen y modifiqguen su modo de hacer y de aprender, representando e
indagando en los distintos enfoques didacticos, adoptando asi este material a los
distintos grados y estudios inferiores, teniendo en cuenta los temas trasversales que
deseamos trabajar en cuanto a valores, formas de vida, reparto del trabajo, derechos y
deberes, cultura, educacion de lenguas clasicas y su importancia dentro del contexto
medieval, moderno y actual.

del espafiol para estudiantes de ELE, donde nos hemos fundamentado en la
busqueda de un tema doble trasversal y multidisciplinar a su vez; por un lado tenemos
el estudio de la lengua literaria del espafiol medieval, que va a ocupar la mitad del
curso, donde se hard un estudio de la importancia de la lengua en la literatura y
viceversa, que en esta parte es la influencia de “lo cotidiano en la vida que se plasma
en diversos documentos” lo que da riqueza linguistica y cultural al contexto literario y
lingliistico ademés de estudiar la historia, la sociedad, valores y moral de la época,
divertimento y espectéculos, gastronomia, la importancia de la milicia y la iglesia tanto



en el sentido de nobleza como en las cruzadas y el papel tan negativo que tuvo la
inquisicion, la muerte-

En la segunda parte trataremos la influencia del teatro y lo que significé la literatura
del siglo XVI, ya que este lenguaje es muy parecido y cercano al siglo XVIIl y XIX por
su contexto histérico social y la revolucién cultural y linglistica que se da en la
sociedad. Esta época podemos definirla como “la vida en la vida”, mientras que la
anterior es mistica y con un sentido religioso mucho mas fuerte y estricto que en el
siglo de oro. Estos temas han sido una de las directrices que hemos decidido observar
e indagar tras las largas conversaciones con profesores de did4ctica del lenguaje y de
literatura y consulta de varios manuales y libros de lectura de historia medieval y
lengua, como “La Revuelta de los comuneros” y “El Juego de la Oca”, ambos de Toti
Martinez de Lecea®, teniendo en cuenta para trabajar la transversalidad de los temas
partiendo de un C1 y retrocediendo por niveles a un Bl cuyo cuestionario de
contextualizacion y actividades por niveles se indexaran y adjuntaran en los anexos.

Concluimos este trabajo con la contextualizacion de la historia en la lengua y la
incorporando esa lengua “arcaica” con sus expresiones, giros y vocablo a nuestro
pensamiento, forma de vida pudiéndolos utilizar en el contexto aula, en el trabajo,
leyes y discurso de aula y vida cotidiana para favorecer su aprendizaje a través del
uso enrigueciendo nuestras lenguas de forma progresiva y natural.

En el apéndice documental presentamos algunas obras de teatro del Siglo de Oro
digitalizadas de textos reales, que los estudiantes han analizado para el desarrollo de
las actividades sin dificultad a través del estudio fraseoldgico contextualizado, tanto en
el lenguaje medieval como en el lenguaje actual.

2. ESTADO DE LA CUESTION.

2.1. Estado actual del tema sobre el que se indaga.

La justificacion de la literatura medieval y del Siglo de Oro es una pieza clave para
el lector culto, y cada vez son més los libros que se dedican al estudio y recopilacion
de las primeras obras escritas en lengua romance castellana. No es de extrafiar que a
dia de hoy se siga investigando las formas originales de nuestra lengua para dar
explicacion al origen de las expresiones fraseoldgicas actuales.

Como explicaremos mas adelante, es importante conocer que casi todos los
verbos de infinitivo terminados en consonante, poseian la vocal “e”, que ya para el
siglo XV, habia desaparecido por completo. Del mismo modo que hoy tenemos la
conjuncion “y” en las subordinadas disyuntivas y adversativas, en la Edad Media
teniamos el clitico “i”, que a veces se intercalaba con “e” e “y”’. La arcaica “"
desaparecio a lo largo de la historia escrita.

Habiendo estudiado la obra del siglo VIII, “Comentario”, encontramos algunas
expresiones que nos llaman la atencién, escritas por el maestro Beato y que es
posible que sean anteriores al siglo V, ya que al ser considerado como discipulo del
anticristo, se le describe como “fétido por la inmundicia de la carne y apartado del altar
de Dios”, y es asi como aparece en su obra “Comentario”.

Por otro lado, partiendo de la obra de Blhler, ademas de otros autores, se admite
que el lenguaje es un instrumento, un “utensilio de la vida’, por eso cuando
descubrimos por primera vez documentos tales como las Glosas Emilianenses (siglo
X), el codigo Saint—Server (siglo XI) de las mismas épocas, podemos encontrar obras
similares a lo largo de la geografia espafiola y europea.

23 MARTINEZ DE LECEA, Toti, El Jardin de la Oca (MAEVA,2007) y La Comunera
(MAEVA,2003), lecturas recomendadas para contextualizar la época Medieval y el siglo XVI,
como eje de estudio social, politico-religioso, moral e histérico-social en Espafia



Dentro del contexto histérico medieval, en lo que concierne a la realidad cultural,
linguistica y religiosa, encontramos los primeros documentos escritos en castellano
como las glosas emilianenses, en San Milldn de la Cogolla, las glosas silenses, en
Santo Domingo de Silos. Conforme con los estudios de Ramon Menéndez Pidal, se
fecharon o bien tuvieron lugar en el siglo X, aunque Manuel Diaz y Diaz, afirma que
son del siglo siguiente.

En pleno reinado de Alfonso X el Sabio, en Castilla, el romance castellano ya se
convierte en lengua oficial del reino y es en esta época cuando se empiezan a
redactar en esa lengua las primeras leyes y edictos, se enriquece el vocabulario con la
incorporacion de un gran numero de latinismos, se regulariza su sintaxis, se establece
una norma culta sobre el habla toledana y se fija una ortografia razonable.

En las jarchas, a pesar de que encontramos abundante vocabulario del arabe,
encontramos expresiones como “Tan mal me doled, enfermo yed: s kuando sanarad?”
En la primitiva épica castellana, el lenguaje tiene rasgos arcaicos, a pesar de unos
usos ya extinguidos, en el caso del Cantar de Mio Cid, encontramos estos ejemplos:
“Ya Campeador, jen buen ora cinxiestes espada!” “Mio Cid, el de la luenga barba”
Este cantar que data de finales del siglo XII- principios del siglo XIII.

A patrtir del siglo XII, el habla comun, esa “e” paraddjica o afiadida como es el caso
de voluntade, servire, va desapareciendo, aunque la épica la conserve, como
observamos en una traduccion contemporanea del cantar de Roncesvalles;

Estonz alz6 los ojos, caté cabo adelante,

vido a don Roldan acostado a un pilare,

como se acosto6 a la hora de finare.

En el siglo XIlI, en el Mester de Clerecia, encontramos estos versos del Libro de
Alexandre, para analizar sus expresiones fraseoldgicas y rasgos linguisticos.

Mester traigo fermoso, non est de joglaria,

mester es sin pecado, ca es de clerecia;

fablar curso rimado por la cuaderna via

A silabas contadas, ca est gran maestria.

A pesar de que en estos ejemplos se aprecia mas la conjuncion y, observamos
que “ca’,”¢a” dan lugar a “que”, y para interpretar este verso de la primera cuaderna
via de versos alejandrinos, podemos decir que Mester significa arte u oficio, y de
hecho el poder comunicar en lengua romance los primeros escritos literarios y
juridicos ya era toda una proeza, que hoy en dia sigue despertando tanta pasién como
a los antiguos. De hecho, a mediados de siglo XX, Menéndez Pidal dedicé una larga
bibliografia al estudio de la lengua espafiola desde la Edad Media hasta el siglo XVIIl y
desde entonces, sigue siendo un tema al que autores de finales de siglo XX como
escritores de ficcion y otros linglistas, periodistas y estudiantes, dedican horas de
estudio, por diversos motivos: unos por gusto, otros por recrear esa atmaosfera literaria,
historica, religiosa, que tan empefiada estuvo en expandir la cristiandad a veces
aniquilando y otras veces intentando convertir al cristianismo a paganos, agotes® y
musulmanes, demostrando asi como con la guerra se alcanzaba la gloria, mientras
gue juglares y monjes conservaban la cultura de diversa manera, unos a través de
cantares de gesta muy diversos como las jarchas, primeras composiciones épicas
castellanas. Como se dice, ésos eran cantares diversos, el mas famoso es el de Mio
Cid, que hemos citado antes, pero hay otros que han llegado a la lengua romance,
principales obras del saber griego y latino, y pudieron ser traducidos por los monjes en

%4 L os agotes son personas de creencias paganas que creen en la idea de un dios creador y
una diosa creadora y destructora. Segun algunos estudios, en este tipo de practica religiosa los
hombres y las mujeres podian oficiar las misas de caracter sacramental en lugares boscosos y
en cuevas principalmente en areas de los Pirineos navarros y franceses. Con la Inquisicion
esta practica se perdié ya que sus representantes fueran hombres y mujeres, fueron en su
mayoria ejecutados.
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los distintos monasterios espafioles, aunque a dia de hoy lo que mas interés suscita
es el poder leer las glosas emilianenes y silenses.

En el siglo XIV se dan varias obras, por ejemplo: Manrique compuso las famosas
Coplas a la muerte de su padre, los libros de Juan Manuel, los primeros libros de
caballerias y aventuras, la prosa histérica del Canciller de Ayala; éstas son piezas que
en la ensefanza de lengua en ESO y en Bachillerato suscitan interés ain hoy en dia.
Nuestra intencion como maestros es ensefiar la lengua literaria, y el hecho de poder
hacerlo dentro del marco histérico literario, es la mejor forma para que el alumno de
lengua ELE, comprenda mejor nuestro sistema linguistico dentro del nivel avanzado o
superior.

A dia de hoy, son muchos los linglistas extranjeros que se interesan por estas
obras castellanas primigenias, especialmente por La Celestina, porque a pesar de que
se estudie dentro de su contexto histérico haciendo uso del enfoque comunicativo, es
una de las obras que méas destaca debido a su riqueza fraseoldgica y Iéxica,
contribuyendo a consolidar la competencia cultural. Aun asi tenemos un amplio
abanico de documentos cuidadosamente seleccionados para que el estudiante ELE
utilice el lenguaje juridico ademas del literario y pueda enriquecer esta competencia y
su vocabulario, ademas de llevarlo al dmbito de los Fines Especificos de la
ensefianza.

2.2. LAS UNIDADES FRASEOLOGICAS.

2.2.1. Lafraseologia medieval y del siglo XVI.

Uno de los aspectos a los que vamos a prestar atencion en este estudio es a la
fraseologia medieval en cuanto al analisis de expresiones juridicas principalmente,
observando los cambios que han podido producirse o se han producido a lo largo del
siglo XVI, y como hoy en dia se han contextualizado a nuestro habla, atendiendo a las
variaciones léxicas y de significado a través del paso del tiempo, partiendo de las
observaciones que ha realizado Echenique quien aprecia la siguiente categorizacion
gramatical: locuciones adverbiales.

2.2.2. Definicién de las unidades fraseolégicas.

La definicion de unidades fraseoldgicas, se puede entender como la combinacion
de una serie de palabras que presentan un importante grado de idiomaticidad y cuyo
significado no se deduce de los componentes por separado, poseyendo un caracter
pluriverbal.

En palabras de Echenique, las unidades fraseolégicas son “segmentos linguisticos
pluriverbales (formados por dos o mas palabras gréaficas) cuyos elementos
componentes han perdido parte de sus propiedades paradigmaticas y sintagmaticas
propias (que pueden seguir manteniendo en otros contextos) y que se comportan
como una unidad institucionalizada: en el plano morfosintactico, manifiestan un
determinado grado de fijaciéon formal®, y un determinado grado de variacién potencial
fija; desde el punto de vista semantico, presentan un determinado grado de
idiomaticidad o especializacion semantica; desde el punto de vista pragmatico”,
caracterizadndose “por haber adquirido valores que afectan especialmente a alguna de
las instancias de la comunicacion: relacién interactiva (cortesia, etc.), relacion entre las
partes del discurso (conexién) o actitud del hablante ante el discurso (modalidad).
Cada una de ellas, se define ademés, por una funcion que puede hallarse dentro del

25 Ver mas ejemplos en Enrique Alcaraz y Maria Antonia Martinez en el Diccionario de
lingliistica Moderna, Barcelona: Ariel (2004; 22 edicién).

Navarro, Carmen “Didactica de las unidades fraseoldgicas”, en Cultura e Intercultura en la
Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera, nimero monogréfico de la Revista Espéculo.
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marco estructural o bien en un marco discursivo”. Segun Echenique “La locucién
posee fijacion interna y unidad de significado; equivalente al 1éxico o al sintagma;
pudiendo pertenecer a diferentes rangos categoriales, mientras cumple a su vez,
diversas funciones sintacticas: “Tomar las de Villadiego, mas feo que Picio, de higos a
brevas, la flor y nata, el hombre del saco, la tonta del bote, como Dios manda, a tontas
y a locas, a Troche y moche; antes bien, a propoésito, gracias a, etc.). Algunas
expresan contenidos complejos, otras, como las locuciones prepositivas y conjuntivas,
cumplen funciones pragmatico-discursivas.”

El enunciado fraseol6gico constituye un minitexto por si mismo, por su autonomia
material y de contenido y no necesita contexto verbal inmediato. Son paremias como
los proverbios, dialogismos (¢, Quién te hizo puta? El vino y la fruta), wellerismos (Dijo
la olla al caldero: quitate de ahi, culinegro), citas (Paris bien vale una misa) o formulas
rutinarias con caracter de enunciado pero que carecen de autonomia textual, pues
aparecen en funcion de necesidades de una situacibn comunicativa dada: (felices
pascuas, hasta luego, lo siento mucho, qué sé yo, qué va, qué le vamos a hacer).

La colocaciéon es una combinacion frecuente de unidades léxicas fijadas en la
norma y a medio camino entre las combinaciones libres y las combinaciones fijas,
pues sus elementos son intercambiables y su significado es facilmente deducible de la
suma de los significados componentes, aunque a veces poseen un significado de
conjunto como en, por ejemplo, dinero negro, mercado negro ("ilegal").

2.2.3. Caracteristicas de las unidades fraseolégicas.

Uno de los rasgos caracteristicos de las unidades fraseoldgicas en la lengua
medieval -como en la lengua espafiola actual- es su estabilidad formal o fijacion; como
lo explican Contreras y Suiier?.

2.2.4. Fijacion.

En el caso de la gramaticalizacion de los elementos, se entiende que son hechos
que atienden a la diacronia de los elementos afectados y es por ello por lo que suelen
mantener la fijaciébn gramatical, a pesar de que no todas las unidades fraseoldgicas
sufren el mismo proceso por igual, por lo que su estructura puede variar.

Del mismo modo, en el estudio histérico de locuciones adverbiales realizado por
Echenique y otros, “las causas de fijacion formal, hay que buscarlas en el estudio de la
lengua, debido a que una misma estructura, no garantiza o equivales a un significado
similar”. Ejemplo: perder todo a una sola carta vs. apostar todo lo perdido. En este
caso, se trabajardn actividades cortas de caracter gramatical y Iéxico, que no
sobrepasaran los cinco minutos, ademas de crear materiales de autor en linea con el
fin de ayudar a adaptar estos materiales a niveles mas bajos.

En esta seccién encontramos actividades de rellenar huecos, unir la expresion con
su significado, definir y analizar la expresiéon segun la categoria gramatical.

2.2.5. Fijacién semantica o idiomaticidad.
En el estudio histérico de las locuciones adverbiales, observamos la presencia de

locuciones sintagmaticas de caracter semantico, que representan la funcién
referencial, conceptual o nocional. En cuanto a la forma difasica o diastatica de la

%6 Contreras y Sufier: “un procedimiento de creacién de nuevos elementos léxicos o

gramaticales”. “Los procesos de lexicalizacion”. Las Fronteras de la composicion en las lenguas
romanicas y en vasco / Zabala,l.; Pérez E.; Gracia L. (eds.), San Sebastian, 2004.
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lengua, aportan una vision mas extensa en los documentos forales de la Edad Media,
con el fin de hacer el andlisis mediante la forma de estas formas con las del siglo XVI,
ya que no es lo mismo la forma del siglo Xl del fuero de Navarra, siglo Xl “caten al
dayno a Dios et a sus animas”, que “Roguemos a Dios por su alma”, que seria la
derivacion que se empezé a dar en el siglo XVIII-XIX, y asi se mantiene en nuestra
habla actual.

Dentro de la ensefianza del C1, podemos incluir la ensefianza de la fraseologia de
textos medievales a partir de los contenidos que deseamos trabajar en las actividades
de lectura, como: seleccion por parte del alumno de qué tipo de lectura escoger
(principios del siglo XIV, mediados o finales), uso de adaptacion de textos, hacer una
primera lectura de los textos medievales para comprobar en qué medida, podemos
aplicar las teorias de la fraseologia del siglo XIX y XX y ver si en la semantica e
idiomaticidad se cumple en cada actividad de pre-lectura, compresion lectora, post-
lectura, de comprension, y expresion oral y escrita, teniéndose en cuenta las
competencias marcadas por el MCER y el PCIC.

En las producciones de los alumnos alemanes y hangaros, observaremos qué tipo
de actividades les sirven para avanzar en el conocimiento del lenguaje de los dltimos
siglos de la época medieval y, como se percibe la progresion de sus conocimientos
para entender la variabilidad del lenguaje entre una época y otra; de este modo
explicaremos de manera logica los procesos de fijacion e idiomaticidad, que mas
adelante se expondran en las actividades de pre-lectura, lectoras y post-lectoras,
ademas de produccidn escrita y expresion oral.

Este tipo de actividades dinamicas ayudaran a entender mejor los procesos de
fijacion de estructuras gramaticales, partiendo del lenguaje actual del espafiol y, si de
verdad esta base les ayudara a entender el lenguaje antiguo, ademas de trabajarlo en
clase, observariamos el sentido que tiene para ellos trabajarlo en las sesiones de
lengua literaria, para entender mejor la fijacion de los tiempos verbales del modo
indicativo, subjuntivo e imperativo, incluyendo las distintas formas de tratamiento entre
“vos, usted, usia y t0”, manteniendo como forma de aprendizaje el uso de la
formulacion de hipoétesis a través de la linea de la investigacion, para contrastar si la
teoria corresponde con la realidad que sucede en el aula y como mejorar de este
modo, los procesos de ensefianza aprendizaje.

2.2.6. Clasificacién de las unidades fraseoldgicas segun Gloria Corpas Pastor.

Gloria Corpas Pastor clasifica las unidades fraseolégicas segun estos tres criterios
atendiendo a esta clasificacion:

1: Verbo + sujeto: corre un rumor, declararse un incendio.

2: Verbo + preposicién +sujeto (objeto): asestar un golpe.

3: Adjetivo / sujeto + sujeto: visita relampago; momento crucial.

4: Sustantivo + preposicion + sujeto: banco de peces.

5: Verbo + adverbio: negar rotundamente.

6: Adjetivo + adverbio: opuesto completamente.

La autora determina como unidades fraseoldgicas siete tipos de sintagmas
completamente libres como son las locuciones nominales, que denomina y clasifica en
este grupo de colocaciones: “mosquita muerta, pafo de lagrimas”, que responden al
primer bloque. Estos sintagmas son de caracter libre generados a partir de reglas,
aunque en cierto modo, presentan restriccion combinatoria y cierta fijacion interna,
determinada por el uso.

En el segundo bloque estan las locuciones adjetivas: “corriente y moliente”, “mas
papista que el Papa”, “de rompe y rasga”. Estas unidades fraseoldgicas de la lengua,
poseen fijacién interna, unidad de significado y, “fijacion externa pasematica”’, debido

27 CORPAS PASTOR; Gloria: (1996) “Manual de fraseologia espafiola”, Gredos, Madrid.
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a que no constituyen enunciados completos ya que generalmente funcionan como
elementos oracionales. Las locuciones presentan muchos puntos de contacto y, por su
institucionalizacion, su estabilidad sintactica, seméntica y su funcién denotativa, hacen
que estas unidades fraseol6gicas se diferencien del resto de las combinaciones libres
de palabras.

En el tercer blogue, estan las locuciones adverbiales como por ejemplo: “gota a
gota”, “de tapadillo”, “a raudales”. Estas expresiones son enunciados completos por si
y en si mismas. Se caracterizan por constituir actos de habla, presentando fijacién
interna y externa. La fijacion interna estd expuesta por el material (sustantivo +
preposicion / preposicidbn + sustantivo) y, la externa por el contenido léxico y su
significado.

En el cuarto bloque, la autora presenta locuciones verbales: “llevar y traer”, “nadar
y guardar”, “meterse en camisa de once varas’.

En el quinto bloque, se hace menciones a las locuciones prepositivas: “gracias a”,
“lugar de”.

En el sexto bloque, locuciones conjuntivas “antes bien”, “como si”.

En el séptimo bloque la autora menciona las locuciones causales: “salirle a alguien
el tiro por la culata”, “como quien oye llover y no hace caso”.

Atendiendo a estos Ultimos grupos, se entiende por enunciado una unidad de
comunicacion minima que hace referencia a un acto de habla.

En el grupo numero tres del esquema de Pastor, observamos los enunciados
fraseologicos, que estan formulados por tres paremias:

1: Enunciados de valor especifico: “Las paredes oyen”, “ahi le duele”.

2: Citas: “Europa acaba en los Pirineos” (Pio Baroja).

“En el qual suele el pueblo fablar con su vezino”. (Gonzalo de Berceo haciendo
referencia al roman paladino).

3: Refranes: “Un dia es un dia. Con pan y vino, se anda el camino”.

Por dltimo en el cuarto grupo, la autora nos presenta las férmulas rutinarias
compuestas por las formulas discursivas y, formulas psico-sociales. En las primeras,
observamos dos categorias: las formulas de apertura y las de cierre. Las férmulas de
apertura son las tipicas de saludo y apertura de una conversacién. — (“Hola ¢qué
hay?”)- y en las de cierre, estan las féormulas de despedida o cierre de una
conversacion (“hasta luego, ya nos veremos”) y en la segunda categoria estan las de
transicion: como “a eso voy”, para continuar con un tema que se esta debatiendo y se
necesita conocer si la postura del interlocutor est4 de acuerdo con el ponente o en
desacuerdo.

En las férmulas psicosociales encontramos cinco grupos: El primero, esta
compuesto por las férmulas expresivas que se pueden clasificar como de disculpa (“lo
siento, ya puedes perdonar...”), de consentimiento (“ya lo creo”), de recusacion (“ni
hablar”), de agradecimiento, (“Dios se lo pague”), de desear suerte, (“mucha suerte” —
“y usted que lo vea’-), de conformidad (“ijqué se le va a hacer!”), de solidaridad
(“cuenta conmigo”) de insolidaridad (ja mi, plin! / “Ni me va, ni me viene”).

El segundo blogue estd compuesto por las féormulas comisivas: las propias de
promesa: Ejemplo: (“te prometo que mafiana ordenaré la mesa”); y amenaza, (“como
la armes mas gorda, ya te apafaré” / “vas a saber lo que es bueno” / “te vas a
enterar”).

El tercer blogue, estd compuesto por las formulas directivas de:

1. Exhortacion: como (“jFuera de mi vista!)”, “(jLargo de aqui!)’, “(jSal de esas
habas!)”.

2. Las formas directivas de informacion: (“ta diras”, “cuéntame”, “tengo que

informarte de la reunién de x dia...”).

La funcion pasemaética, hace referencia a los actos de habla ceremoniales performativos, cuyas
unidades linguisticas se emplean dependiendo del uso del hablante en el papel que
desempefie en el acto comunicativo.
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3. De animo: “No es tan fiero el lobo como lo pintan”; “de esta se sale”.

El cuarto bloque consta de las férmulas asertivas:

1. De aseveracion: (“iPor mi vida que lo juro!”).

2. Emocionales: (“Te acompario en el sentimiento”).

El quinto bloque contiene las formulas rituales de saludo y de despedida.

Para concluir, el sexto grupo, es miscelaneo, en él podemos encontrar expresiones
como “(pelillos a la mar” o “a otra cosa, mariposa” e inclusive “a lo que estamos tuerto,
gue se vende un 0jo)”.

Esta clasificacidbn coincide con la realizada de Greece en su principio de
cooperacion. Segun se puede comprobar, lo que viene a decir Corpas Pastor es que
en fraseologia se apoya en la idiomaticidad (idioms), y en ella, se incluyen grupos
equivalentes a estas categorias de palabras (nombres, verbos, adverbios,
preposiciones) cuyo significado complejo no deriva del significado de sus
contribuyentes, por lo que las unidades fraseolégicas se definen como un grupo de
palabras lexicalizado que muestran una estabilidad sintactica y semantica que se ha
estabilizado creando un sentido expresivo en un texto contextualizado.

En su manual de “Fraseologia Espafiola”, Corpas Pastor, presenta tres tipos de
acepciones de la denominacibn genérica, que reciben los distintos tipos de
combinaciones de palabras: “Expresion pluriverbal” en referencia a “unidad pluriverbal
lexicalizada y habitual” “Expresion fija” y “unidad fraseoldgica” o “fraseologismo”.

De estas expresiones vamos a centrar una serie de actividades centradas en
rellenar huecos, utilizando estructuras fijas gramaticales, ejercicios de verdadero-falso
con opcién a usar el método hipotético deductivo, analizar las distintas expresiones de
un pequefo texto de los siglos XIV al XVI subrayando aquellas que mas llamen la
atencion al alumno, analizarlas como se indica en la teoria de Corpas Pastor, aplicar el
método hipotético deductivo y darles el sentido original para expresarlas con el
lenguaje actual, aplicando error como fuente de aprendizaje. Asi los alumnos pueden
crear su adaptacion particular de ese texto original.

2.3. Estudios previos similares.

Antes de que en el siglo XVIII, XIX y XX creciese el interés por la fraseologia
medieval y del Siglo de Oro, no fue hasta bien desarrollado el siglo XX donde se
empezaran a estudiar la fraseologia del mozarabe y las lenguas habladas en la
Peninsula, por lo que podemos decir que en cierto modo aunque tardia, hay unos
estudios fraseoldgicos y semibticos antes de esta época. Las grandes aportaciones en
torno a la fraseologia espafiola, en cierto modo, se las debemos a Ramoén Menéndez
Pidal y a varios autores como Leonor Ruiz, Luis Cerezo Ceballos, Rafael Lapesa,
Vicente Llavata, Maria Teresa Echenique, que entre otros, han hecho posible que la
fraseologia medieval y pre-medieval tenga todavia interés en su objeto de estudio y
como aplicandolo en la fraseologia actual, podemos ensefiar a comprender a
estudiantes de ELE expresiones de esta época que han sido el pilar maestro de las
que hoy en dia utilizamos, partiendo de textos reales escritos por autores como Ifiigo
Lépez de Mendoza, Gonzalo de Berceo, Juan Ruiz, Fernando de Rojas, en plena
Edad Media, que contrastaremos dichas expresiones con el andlisis Iéxico-gramatical
y pragmatico de obras clasicas como El Lazarillo de Tormes, en donde se elegiran
fragmentos muy breves para comentarlos y debatir en clase.

No obstante, todo lo que nos presenta Gloria Corpas Pastor, y las aportaciones de
la pragmética actual segun los estudios de Searle y Cooper, podemos adaptarlo a los
estudios que se han hecho de fraseologia moderna y pre-medieval, con el fin de
adaptarlos al contexto que vamos a estudiar y a analizar, teniendo como referencia los
estudios de historia y linglistica textual, trabajando esta vez textos del siglo XVI y
visualizaciones de un minuto y medio o dos minutos como maximo, contrastando
observaciones y diversos puntos de vista del alumnado.
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3. METODOLOGIA.

3.1 Justificacion y descripcion del método.

Como hemos visto en el MCER y el PCIC, reconocen el estudio y andlisis de la
fraseologia en el aprendizaje de segundas lenguas, sobre todo en los niveles
superiores, por lo que los manuales disponibles en el PCIC, son un material relevante
para la adquisicion de las unidades fraseoldgicas, siendo por esta razén la justificacién
del objetivo primordial de establecer el componente fraseolégico en los manuales de
ELE de nivel superior y adaptarlo a otros niveles destacando la importancia de la
competencia fraseolégica en el momento de adquirir una segunda lengua.

Por otro lado, teniendo en cuenta, las indicaciones de nivel, el alumno debe de
observar y participar en esta nueva dinAmica de aprendizaje que se le propone. En
este caso nos vamos a centrar en las tres competencias que fija el MCER: En la
competencia linguistica propondremos objetivos y contenidos referidos a la
competencias: |éxica, gramatical, semantica, fonolégica, ortogréfica (capacidad de
ejecutar una pronunciacién correcta, partiendo de la forma escrita).

En la competencia sociolinglistica desarrollaremos conocimientos y destrezas que
aborden la dimension del lenguaje socializador como: el uso de marcadores
linguisticos, las normas de cortesia, expresiones de sabiduria popular y diferencias de
registro. Solo en las visualizaciones de dos obras de teatro clésicas del siglo XVI, si
viene al caso, nos centraremos en el acento dentro del dialecto estandar o regional.

En la competencia pragmatica, estableceremos relaciones con los conocimientos
gue el alumno posee, segln se observe en los textos escritos y orales, teniendo en
cuenta las competencias: discursiva, funcional y organizativa.

Atendiendo a las recomendaciones del PCIC, los objetivos generales de maximos
y de minimos para el curso, redefiniéndose en las tres dimensiones en las que se
engloba al alumno como agente social, hablante intercultural, y aprehendiente
auténomo.

Es por esta razon por lo que se han de fijar los contenidos sobre los aspectos
sociales, socioculturales e interculturales, en relacion al tema que deseamos tratar, por
lo que no estaria demas observar el proceso del espafiol en el siglo XVI en
Iberoamérica / Latinoamérica contrastando si la expansion del castellano fue igual que
en Espafia o si tuvo otro proceso mas amplio que la colonizacion, o el contacto de
lenguas. De este modo, a través de los textos escritos y orales de la Baja Edad Media
y Siglo de Oro, podemos contrastar los conocimientos generales sobre la sociedad
actual y de nuestro tema de estudio, los productos de Espafia y de los paises
hispanicos, los aspectos relativos a las condiciones de vida estableciendo las
diferencias oportuna a través de la observacion directa de los modos de vida,
costumbres, y otros aspectos que observemos a través de los textos del andlisis de
éstos, como las relaciones interpersonales o la identidad colectiva y su visién
diacronica. En el aula discutiremos las destrezas y habilidades para establecer entre la
cultura propia y las sociedades del mundo de la lengua espafiola.

3.2. Andlisis del contexto, situacion del aula y planificacion.

Dentro del contexto en el que tiene lugar la adquisicion de la competencia
fraseoldgica, los recientes estudios en la pedagogia de L2, muestran un cambio desde
el concepto tradicional hacia el “postmétodo”, con el fin de dotar de conocimientos,
destrezas y autonomia al alumno, haciéndole participe de su aprendizaje de forma
consciente.
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Esta nueva pedagogia se basa en la realidad del aula, por lo que anima a
profesores y a alumnos a investigar y experimentar en sus clases, motivando la
busqueda de un marco abierto y coherente basado en las propuestas, empiricas y
pedagdlgicas actuales, permitiendo al docente teorizar partiendo de la practica y
practicar partiendo de la teoria, por este motivo, resulta imprescindible utilizar el
método hipotético deductivo para transformar a la comunidad de ensefiantes “en
docentes e investigadores estratégicos”. (Pag. 1).

Con esta nueva situacion, el personal docente tiende a generar practicas
innovadoras para localizaciones especificas, orientadas al aula (Pag.3), se encuentran
en los foros de ELE profesores que afirman ensefiar en los niveles basicos aspectos
|éxicos y gramaticales, que normalmente se consideran demasiado dificiles, porque el
contexto en donde trabajan, lo permite y, en la mayoria de los casos, las necesidades
de los estudiantes lo exigen.

En Espaia desde la LOGSE hasta la universidad, se ha ido facilitando la
ensefianza del espafiol en los centros publicos y privados a los estudiantes extranjeros
de nuevo ingreso. En algunos centros publicos, en infantil, se tutoriza de forma
personalizada la ensefianza del espafiol a las familias, para ayudar a los nifios con las
tareas escolares y facilitarles la inmersion linguistica.

Por suerte, Espafia es uno de los paises que ademas del Instituto Cervantes,
posee otros centros de ensefianza de espafiol como son las Universidades y las
Escuelas Oficiales de Idiomas. A pesar de que no es un pais bilingtie como tal, en los
centros de estudio lo que mas se oye hablar entre estudiantes y profesores es inglés,
en la gran mayoria de los casos, francés, aleman, italiano, chino y arabe. En casos
muy aislados se escuchan lenguas caucasicas y ruso.

Ademas en el marco educativo, se atiende a los estudiantes con discapacidades
auditivas, para que con la ayuda de materiales especiales y el CRUE,?(conferencia de
rectores de universidades espafiolas), puedan adaptarse y seguir la instruccion en L2,
reforzando la comunicacién oral y escrita.

Como en otros paises europeos, el profesor tiene elaborado un plan anual que va
modificando segun las necesidades del aula y de los alumnos y esta a diario va
elaborando una planificaciéon y una serie de actividades que segun vaya la dinamica
del aula, modificara, improvisara, desechara y cambiara aquellas que no le han sido
utiles, por otras que por experiencia, sabe que le han resultado rentables.

Un problema sobre el que deberiamos cambiar con respecto a otros paises
europeos es el escuchar mas tiempo otras lenguas y, familiarizarnos asi con otras
estructuras anglofonas, alemanas, hungaras o francéfonas y asi facilitar mejor la
comprension en L2, a la hora de influir con mas certeza sobre una explicacién de
caracter léxico y que no se entiende. A esto se deberia afiadir que para aquellas
personas adultas que estén interesadas en aprender espafiol, seria bueno que no les
resultara tremendamente caro. Por desgracia, en nuestro pais, en cuanto a educaciéon
se refiere, es tremendamente caro a pesar de ser publico, la adquisicion de libros
duplica, e incluso llega a triplicar, las tasas de otros paises como Austria 0 Suiza.

Aun asi cada vez mas, los espafioles nos interesamos por aprender lenguas, para
emprender en otros paises, aunque a veces, encontramos muchos problemas con la
comprension avanzada de las lenguas aglutinantes y deglutinantes. Como muchos
estudiantes europeos, a veces no estamos muy conformes con el sistema de

28 CRUE: es una asociacion sin animo de lucro que fue constituida en el afio 1994 por un total
de 76 universidades espafiolas, 50 de ellas publicas y 26 privadas. El CRUE es el principal
interlocutor entre las universidades y el gobierno central del Estado Espafiol y desempefia un
papel fundamental en todos los desarrollos normativos que afectan a la educacion superior de
nuestro pais. http://www.crue.org/queEsCrue/Paginas/default.aspx?Mobile=0 consultado 27-
09-2015.
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correccion y en algunos casos somos muy criticos con nuestros resultados y es por
ello por lo que con los alumnos extranjeros, solemos ser bastante exigentes, con lo
cual se equipara nuestra frustracion con la del alumno extranjero.

En cuanto a lo que hemos observado de la forma que aprenden los estudiantes y
los problemas mas comunes en el alumnado extranjero es asimilar las reglas y habitos
de la L2. No solo es un caso propio de los alumnos eslavos, ya que muchas veces el
alumno mientras aprende confronta el sistema linglistico materno con el de la lengua
objeto que aprende. En las escuelas secundarias eslavas, en general, hay mayor
aperturismo a la eleccién de segundas lenguas extranjeras y tal es el resultado que es
mayor el porcentaje de alumnos que deciden estudiar espafiol como L2. Este hecho
ha producido mayor demanda en materiales didacticos para la ensefianza del espafol
como L2 y mas demanda de profesorado nativo de espariol.

Los errores mas frecuentes de los alumnos de bachillerato hdngaros, en
comparacion con los de otros paises son los gramaticales, fonéticos, ortogréaficos y
léxicos. Los fallos gramaticales son los que mas abundan en los ejercicios de
pretéritos y el subjuntivo. Es por esta razén por lo que vamos a introducir la
fraseologia medieval, tratdndola desde el punto de vista didactico bajo estos aspectos,
para corregir posibles fosilizaciones en el futuro.

El uso del lenguaje literario y juridico en la clase de L2, partiendo de breves
sesiones y talleres literarios, creemos que les pude ayudar a entender las expresiones
y el uso de los tiempos verbales partiendo de un andlisis muy conciso de la
fraseologia, comprendiendo un analisis global de la lengua, ademéas de motivarles a
leer obras de este periodo pre-renacentista y renacentista, ademas de ayudarles a
comprender el lenguaje a través de la literatura.

3.3. Justificacion y descripcién del método de analisis fraseoldgico.

Teniendo en cuenta el nivel de lengua con el que nos viene el alumno extranjero
en el aula, debemos facilitarle las cosas a través del uso de estructuras léxicas y
gramaticales contextualizadas, con el fin de que las use en todos los @mbitos posibles,
partiendo de actividades adaptadas con textos reales en castellano antiguo, a ser
posible, facilitdndoles un texto adaptado al lado del original, asi ven con facilidad la
expresion fraseoldgica arcaica con la evolucion al castellano actual.

Al no ser posible los cambios en todas las actividades, debemos secuenciar qué
trabajaremos en cada una de ellas, para no ser tan insistentes con el andlisis, se
puede hacer una contextualizacion del texto que estamos trabajando a la época en la
que se refiere, en otra un analisis pragmatico textual, en la siguiente analisis
morfosintactico de expresiones fraseoldgicas y en otra el andlisis gramatical de la
estructura fraseologica y qué puede significar. Con el fin de hacer el mayor nimero de
actividades de comprension lectora, auditiva, a través de la visualizaciéon de
fragmentos de obras teatrales del siglo XVI, intentando captar en el alumnado, el
maximo de expresiones posibles, pudiendo expresarlas a través de mimica y debates
0 conversaciones reales.

Durante la duracion de esta unidad didactica programada para dos semanas, dos
sesiones de dos horas ampliable a una sesiébn mas de dos horas de duracion, lo que
va a obligar a mantener una dindmica activa en clase, presentando variacion de
actividades, refuerzo de aquellas que mas problemas ha supuesto al alumnado,
facilitando unos andamiajes para mantener el ritmo de aprendizaje y la motivacion de
los estudiantes.

Las actividades que hemos realizado para el estudio de las unidades fraseoldgicas
entendiendo su contextualizacion en el marco juridico y literario medieval y, en el
marco teatral del siglo XVI, se enmarcan en pequefios fragmentos fotocopiados reales
y cuya adaptacion se encuentra anexada, ya que para su analisis les facilitaremos un
resumen de varios autores en lo referente a lexicografia medieval, para que realicen
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sus hipétesis a través de una serie de técnicas de lectura que les facilite la
memoarizacion, ademas de investigar si es asi como se ha dado la evolucién hasta
nuestros dias. Este primer paso facilitara el andlisis léxico seméntico, gramatical y
pragmaético de las unidades fraseoldgicas de estos periodos.

Si a un estudiante extranjero le invadimos con un lenguaje rico en expresiones e
incidimos en metalenguajes con significado contextualizado, enseguida se adaptara a
utilizar las expresiones que aprende en su dia a dia y puede ser capaz de llevarlas a
su ambito de trabajo, para llenar su vida “de lengua” dentro y fuera del aula. Tratar la
literatura y la lengua en una serie de dos o tres sesiones, de dos horas cada una, les
va a proporcionar todavia, una vision linglistica mas amplia y contextualizada de la
evolucién del lenguaje preguntandose el porqué de esa evolucion y a qué se debe.
Este hecho da lugar a una accién basada en la consulta de diversos manuales con el
fin de dar explicacion al hecho evolutivo en su esencia y a plantear hipétesis, en donde
se observe si el proceso se ha dado asi de formas convencional por los hablantes, o
es que es debido al uso de ese tipo de expresiones fraseoldgicas, que se han fijado
siguiendo una estructura léxica o gramatical determinada, comprobando si el tiempo
verbal tiene una flexion verbal, diferente de los tiempos y modos que conocemos.

Las actividades estdn centradas en cumplir con ciertos objetivos, contenidos y
funcionalidad, partiendo de textos sencillos, para no abrumar al estudiante y
facilitindole una adaptacion referencial actual, evitando asi la memorizacion de largas
listas de vocabulario, que han resultado ser poco utiles a la hora de aprender lengua, y
en donde el error estd condicionado a ser puente de aprendizaje, no penalizador,
aunque ladico para motivar al alumno a hablar y disfrutando de su aprendizaje,
mientras se motiva mas a investigar en base a las preguntas que realiza el docente y
estas se debaten en gran grupo y en subgrupos de tres-cuatro personas.

Para las actividades de visualizacion de dos obras teatrales de la Edad Dorada,
nos adentraremos en el lenguaje lo mas cercano posible al siglo XVII, de ese modo el
estudiante tendra mas facilidad de comprender las expresiones y trabajar su forma
partiendo del método hipotético deductivo.

En el examen oral se pondrian en practica los conocimientos adquiridos y el nivel
de conocimiento de un mayor nimero de expresiones fraseoldgicas tanto actuales
como antiguas. El error seguird siendo tratado como medio de aprendizaje ludico y no
penalizara en el trascurso de la produccion oral. Es por ello por lo que el estudio del
fraseologia y la ensefianza en ELE y L2 deben de formar parte del aprendizaje Iéxico,
pragmatico y gramatical de modo integrado en el conjunto comunicativo.

3.4. Definiciéon de conceptos de ilocucién, locucidn, perlocucion.

Locucién: es el acto que realizamos “al decir algo”. El enunciado en si es
una locucién. Dentro de la locucion distinguimos tres actos: el acto fonico, que es el de
emitir ruidos o sonidos nasales, el acto fatico, la emisién de ciertos vocablos o
palabras o ruidos de cierto tipo perteneciente a un tipo de vocabulario y gramaticalidad
y, por ultimo el acto rético que en palabras de Austin es “la realizacién de un acto de
usar esos vocablos con un cierto sentido” mas o menos definido “y referencia”.

llocucion: es la “intencién contenida en el enunciado™ ésta actlia como una fuerza
sobre el receptor, también llamada fuerza ilocutoria, que producird un efecto en él.
Esto es decir algo opuesto de lo que se quiere decir.

Perlocucion: es el “efecto” que el enunciado produce en el receptor, la reaccién o
consecuencia de lo que se ha dicho. En palabras de Austin, el acto perlocucionario
consiste en “producir ciertos efectos subsiguientes sobre los pensamientos o acciones
del auditorio o del hablante, o sobre otras personas”.
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Una locucién que cumple su objetivo con éxito, puede usarse de muchas maneras

determinando las diferentes fuerzas ilocutorias®® con las que el hablante, puede
proferir su emision.
Un acto que podemos considerar ilocucionario es la accion de advertir, lo que Searle
denomina un marcador de fuerza, por ejemplo cuando decimos “te advierto que como
sigas yendo por la autopista asi de rapido, nos van a multar”, y aun asi no conseguir
ningun efecto esperado sobre el actor porque no hay ningun radar en ese tramo de
autopista, ni tampoco patrulla policial visible en ese momento. Otro ejemplo podemos
observar en esta secuencia: “Al decir X estaba haciendo o hice Y’ —Fuerza
ilocucionaria.-“Porque dije X hice Y yo estaba haciendo Y” —Consecuencias
perlocucionarias.-

JL Austin, en su obra ¢como hacer cosas con palabras? Expone el planteamiento
filolégico a los planteamientos filoséficos de la teoria del lenguaje corriente y la I6gica
formal atendiendo al punto de partida de la falacia descriptiva en la oraciébn o
enunciado, en donde observa el autor dos premisas una de ellas son los enunciados
constatativos vy, la segunda son los enunciados realizativos.

Bajo esta perspectiva que explica la teoria austiniana, tenemos dos puntos de vista
contrapuestos. El primero hace referencia a que son dos actos diferentes, en el primer
acto observamos que el hablante quiere hacer clara la fuerza con la que se prefiere la
emision, evitando que no se cumpla su premisa y su propésito no se lleva a cabo. El
segundo, el acto de habla que hace una fuerza ilocucionaria clara, y cuando la pone
en perspectiva se cumplen todas las condiciones de éxito de su premisa y propdésito.
Esto explica el criterio de verdad / falsedad, describiendo estados de cosas,
informando y a su vez realizan una accion, manifestindose como oraciones
declarativas en primera persona del singular en tiempo presente, del modo indicativo y
en voz activa.

Se consideran a su vez, adecuados o inadecuados a unas determinadas
condiciones que poseen en la emisién y, si se incumplen, dan lugar a infortunios,
cometiendo un abuso.

Por otro lado tenemos dos conceptos diferentes: el concepto de fuerza ilocutoria
de una emisién y el segundo concepto menciona el acto ilocucionario que se realiza al
proferir una emisién con determinada fuerza y sus condiciones sean llevadas a cabo.

Los actos locucionarios e ilocucionarios son convencionales y esta caracteristica
es genuina y auténtica para distinguir éstos del acto perlocucionario. En el entorno
contextual tenemos unas “implicaturas conversacionales de primer orden”, por lo que
es conveniente dejar claro lo que decimos, sabiendo emplear las convenciones de
vocabulario y gramatica adecuadamente, en el momento exacto y con la intencion
correcta.

Dentro de esta secuencia gramatical en las oraciones y en los actos, locutivos,
elocutivos y perlocutivos, encontramos verbos realizativos, clasificados en cinco
grupos de actos lingtisticos, teniendo en cuenta su fuerza ilocutoria:

Verbos judicativos: enjuiciar. Emitir un veredicto o juicio: condenar, absolver, estimar,
declarar, evaluar.

Verbos ejercitativos: ejercer influencia o potestad. Ejercicio de potestad, derecho o
influencia: designar, votar, ordenar, instar, aconsejar, prevenir.

Verbos compromisorios: asumir una obligacién, tomar partido por. Comprometen a
uno a hacer algo; declaraciones de intenciones: prometer, garantizar, comprometer,
jurar, apostar

Verbos comportativos: adoptar una actitud. Actitudes y comportamiento sociales: pedir
disculpas, felicitar, criticar, protestar.

Verbos expositivos: clarificar razones. Exponer conceptos y manifestar cdmo nuestras
expresiones encajan en un argumento: afirmar, negar, conceder, ejemplificar,
observar.

2 Austin: Words.
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3.4.1. Clasificacion de éstos segun Searle.

Searle distingue las convenciones del lenguaje y las reglas linglisticas
constitutivas, “que no deben violarse en el acto elocutivo de prometer algo”. Asi se
define claramente entre una promesa y una amenaza, consiguiendo asi el éxito rético
en el acto ilocucionario.

Dentro de estas reglas, redistinguen las reglas regulativas, “que regulan las formas
de conducta independientes de las reglas y que pueden tener una descripcién al
margen de ellas”. En cambio las reglas constitutivas “crean la posibilidad misma de la
conducta que regulan y por tanto, crean una nueva conducta”, teniendo en cuenta las
convenciones de cada lenguaje particular.

Searle argumenta que en el momento que un hablante emite una oracion o
“sentencia”, a parte del mero acto de la emision como tal, deben distinguirse los “actos
proposicionales” (referencia y predicacion), que otorgan contenido a la sentencia y
“una fuerza o acto ilocucionario”, que seria el constituyente de los actos de ordenar,
preguntar, prometer, entre otros.

El acto perlocucionario se define por Searle como “los efectos o consecuencias
producidas por la emisién de otros actos de habla”.

Acerca de la teoria de los actos de habla de Searle, destacamos como idea
fundamental que todos los enunciados son convencionales y algunos enunciados son
realizativos, por lo que “hablar un lenguaje es tomar parte en una forma de conducta
(altamente compleja) gobernada por reglas” (John R. Searle, Actos de habla, p. 22).

Por este motivo el acto de habla es la “unidad minima de comunicacién linguistica”,
reproduciéndose “la emision de una oracion en condiciones apropiadas”. Se plantea
gue la relacién fuerza ilocutiva / forma linguistica: “resulta posible que todo acto de
habla que se realice o pueda realizarse esté determinado de manera singularizada por
una oraciéon dada”. La fuerza ilocutiva que poseen los enunciados estad en muchos
aspectos codificada en la lengua en forma de las llamadas modalidades oracionales:
imperativo, principalmente 6érdenes y mandatos; ejemplo: ven.

A través de esta teoria, Searle, distingue en un enunciado entre el “contenido
proposicional” y la “fuerza ilocucionaria”. Esta reformulacion, modifica el esquema
tripartito de Austin y prefiere distinguir entre:

a) actos de emisién: los que se realizan al emitir palabras.

b) actos proposicionales: los que se realizan al referir y predicar.

¢) actos ilocucionarios: aquellos que tienen lugar al enunciar, preguntar, mandar,
proponer, etc.

d) actos perlocucionarios: que son los que producen efectos sobre las acciones,
pensamientos o creencias de los oyentes. Por un lado, las oraciones tienen
“‘indicadores proposicionales de referencia” + predicacién, mientras que los
indicadores de fuerza ilocutiva, poseen el orden de palabras, entonacién + uso de
predicados realizativos.

Es de este modo como Searle, realiza una clasificacion de cinco categorias de
actos ilocutivos a los que podria reducirse cualquier enunciado, poseyendo distinto
caracter segun su clasificacion, segun sean actos de habla asertivos, directivos,
compromisorios 0 compromisitos, expresivos y declarativos.

1. Asertivos: Comprometer al hablante con la verdad de la proposicién
expresada: afirmar, anunciar, predecir, insistir.

2. Directivos: Intentar hacer algo por el oyente: preguntar, prohibir, pedir,
recomendar, exigir, encargar, ordenar.

3. Compromisorios: Comprometer al hablante con un futuro curso de la accion:
ofrecer, prometer, jurar.

4. Expresivos: Expresar el estado psicol6gico: pedir perdén, perdonar,
agradecer.
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5. Declarativos: Provocar un cambio en el mundo por medio de ellos: sentenciar,
bautizar, vetar, levantar una sesion...
Asi un mismo contenido proposicional de diferentes fuerzas ilocutivas, dan lugar a
los actos de habla indirectos, que siguiendo estas reglas, se especifican las
condiciones que rigen la adecuacién de los enunciados.

3.4.2. Clasificacion de éstos segun Corpas Pastor.

Teniendo en cuenta la explicacion y desarrollo de los estudios de Austin y Searle,
en torno al estudio de los actos de habla y los conceptos de ilocucién, locucion y
perlocucion, Gloria Corpas Pastor hace la siguiente clasificacion: la primera de ellas es
la inclusién de las colocaciones en el ambito de la fraseologia, cuyo estudio comenzé
en el siglo XV, con la aparicion de diccionarios epitetos, definiendo la unidad
fraseologica (Uf) como “una combinacion estable de unidades léxicas, formada por
dos palabras gréficas, cuyo limite superior se sitla en el nivel de oracién compuesta.”
Y que en el siglo XX se ha completado con el estudio de la sintaxis la lexicologia, la
lexicografia y la semantica como especialidades incluso estas en la fraseologia como
objeto de estudio”. (Corpas Pastor 19982;:167).

Las caracteristicas mas relevantes son: por un lado, la inclusividad, la
polilexicalidad, la alta frecuencia de aparicion y coaparicién, la institucionalizacion y la
estabilidad; mientras que por otro lado, presenta las caracteristicas de la fijacion,
especializacion semantica, idiomaticidad y variacion de potenciales.

El concepto fundamental a tener en cuenta en el estudio que hace Corpas Pastor
“En torno al concepto de colocacién”, es que “las colocaciones son unidades
fraseologicas de pleno derecho”, que son formadas por dos palabras graficas, como
minimo; ejemplos: “lluvias torrenciales”; “trabajador nato”.

Otro aspecto que debemos considerar, es que tenemos ciertos tipos de
colocaciones que estdn compuestas por dos palabras |éxicas unidas por una palabra
de categoria gramatical como “llegar a prisa” / “compota de manzana”. Del mismo
modo, también constan de dos o mas palabras las expresiones ‘llorar como una
Magdalena” o “tirar monedas como en un bautizo”. Estas expresiones estan formadas
por una locucion y un colocado de caracter léxico.

En las colocaciones como “sentir miedo cerval” o “abrir las puertas / ventanas de
par en par’, atendemos al fendmeno lingulistico de la recursividad.

En el caso de los colocados, Corpas Pastor, los define como “los elementos
integrantes de una colocacion”, de esta forma, suelen aparecer casi frecuentemente
en el discurso y en la frecuencia de coaparicién. Estas combinaciones, se caracterizan
por su frecuencia como “unidades”.

El tercer aspecto que, Corpas Pastor menciona en su trabajo, es la
institucionalizacion. En cuanto a ella, como tercera caracteristica que Corpas Pastor
sefiala en su analisis fraseoldgico, se entiende la fijacibn como una funcién en la
reproduccion de este tipo de unidades en el discurso; que dicho de otro modo, es que
los hablantes, por lo general, reproducimos una serie de palabras ordenadas
gramaticalmente y, a base de reproducir esa combinacion de palabras o fraseo, esta
secuencia es reconocida como familiar y se toma o bien como propia o0 como si
hubiese sido prefabricada “a medida”. Asi que este hecho nos lleva a la dimension
psicolinglistica de la colocacion ante la realidad cognitiva. Por lo cual, si reproducimos
estructuras erréneas, bien porque estan marcadas por la supresion de palabras, o bien
porque cambiamos un fonema por otro, estamos tratando estructuras inestables,
dentro del campo de la linglistica-pragmatica, que de no corregirse a tiempo, pueden
fosilizarse.

Es por ello, por lo que reconocemos las colocaciones como “sintagmas formados
por palabras del lexicon mental, en distinta combinacion”, por lo que si aislamos las
unidades de las variables de presentacion y aprendizaje, reconociéndose a primera
vista y, antes que los sintagmas formados por esas palabras, con una combinacién
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diferente a la estabilidad de la combinacién institucionalizada; produciéndose una
restriccion combinatoria y, de mayor especializacion semantica de los elementos que
la integran.

Asi por ejemplo la palabra “paliza” va acompafada de los verbos, “dar”, “atizar”,
“sacudir”, “propinar”, “meter”, “arrear”, e inclusive “pegar”’ o “costar /costearse”. Estas
palabras denotan agresion fisica o impacto fisico: guantazo, hostia, pufietazo, palo(s),
manta (de) palos, tunda, patada, pisoton, puntapi€, picotazo, pellizco, mordisco,
bocado, picotazo, tirdn [de orejas, de pelo], empujén, empellén, chupinazo, pelotazo,
pedrada, tiro, pufialada, navajazo, etc.; en cambio, las palabras “izar’, “levar’, y
“arriar”, son exclusivas ya que lo hacen con ancla o bandera ejemplos: “Izar el ancla”,
“levar el ancla”, “arriar el ancla”. “lzar la bandera”, “arriad la bandera”, “levar la
bandera”.

La restriccion combinatoria, se acompafia generalmente, por la especializacion
semantica del elemento afectado; viéndose afectada también la deslexicalizacion por
ciertos tipos de colocaciones que, se supone, que uno de los elementos colocados,
sea de género neutral. Este fendmeno linguistico, fomenta el aumento del alcance
polisémico del verbo deslexicalizado, en las colocaciones, que se caracterizan por la
pérdida de identidad del colocativo, siendo lo que ocurre con los verbos “prestar’ o
“solicitar”, cuando se les colocan a estos verbos, sustantivos como: “ayuda”, “apoyo”,
“atencion”, “asistencia”, “auxilio”, “colaboracién”, “servicio”, “declaracién”, “juramento”,
“atencion”, “interés”.

Este tipo de colocaciones sufren “un cambio hacia el “oscurecimiento” de su
acepcioén basica de "dar algo a otra persona con idea de que ésta se lo devuelva", con
el propdsito final, de adquirir un significado de caracter generalizado gramaticalmente
funcionalizado y auxiliar, en relaciéon a los significados "verbales", que permanecen
presentes en las bases sustantivas, poseyendo un caracter deverbal en su mayoria.

De este modo, la especializaciéon de los colocados puede suponer una adicion
semantica. Por ejemplo, cuando el verbo “levantar” se coloca con sustantivos como
“castigo”, “sancién”, “prohibicion”, “veda”, “interdiccion”; poseyendo una acepcion
figurativa de base metaférica; cuya fuente dominante es la accion fisica de “asir algo
que esta situado sobre otra cosa y, queremos elevarlo por encima de ésta”;
significando y siendo lo contrario de ("suspender o dejar sin efecto").

El castigo o la prohibiciéon se conceptualizan como “un objeto pesado que impide la
movilidad”; por ejemplo: (“Pesar a algo / alguien”, “pesar algo / alguien como una losa”,
“pesar algo o alguien como cosa mala / pesar mas que un muerto / pesar mas que una
vaca en brazos”, “quitarse algo / alguien / uno un (gran) peso de encima”).

En este tipo de colocaciones se observa un movimiento interpretativo, que parte
desde lo fisico, (“marco cognitivo-dominio fuente”), hacia lo abstracto, (“marco
cognitivo de dominio meta”): asi, comprobamos que suspender, tiene el sentido y
significado de (‘dejar sin efecto’ / ‘quitar’ / ‘levantar' el objeto que impide o entorpece la
movilidad ). De este mismo modo, interpretamos y entendemos que una accién, una
prohibicion o una sancién, se puede suspender; (lo que sobreentendemos por 'asir’ /
‘elevar’ / ‘quitar").

Otro ejemplo de especializacion metaférica, lo hallamos en colocaciones como
‘atacar’ posiciones / ‘desarmar’ / ‘desmontar’ una teoria, palabras hirientes, lucha
dialéctica, razonamiento débil..., cuyo dominio fuente seria "Discutir es luchar”. Otros
dobletes fraseoldgicos son debidos a la especializacion de caracter metaférico o
metonimico, llegando a considerar a este tipo de Ufs, que son al mismo tiempo
colocaciones y locuciones.

Como observamos en el documento de Corpas Pastor, la autora hace referencia al
concepto de “meter un gol”, “tragar saliva” o “abrir una brecha”, que en contextos
similares, pueden ser expresiones como las de estos otros ejemplos: “meter la pelota
en la porteria = meter un gol”; “darse de bruces contra algo = golpearse violentamente
haciéndose herida grave en la cabeza”, “hablar a la pared = no hacer ni caso”, “tragar
saliva” = “aguantar algo con desagrado”, en donde podemos apreciar la metaforizacion
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de las colocaciones correspondientes, pero cuando extraemos este tipo de
expresiones contextualizadas de su contexto habitual, se convierten en expresiones
idiomaticas, (en inglés “idioms”). Por ejemplo, se consideran expresiones idioméaticas,
aguellas que tienen el significado del verbo “engafiar” como “dar gato por liebre”,
“metérsela a uno doblada”, “endifiar un sablazo a alguien”, “llevarse a alguien al
huerto”, etc.)

La caracteristica de la variacion, que puede ser entendida como variante lingiistica
y manipulacién discursiva en donde puede observarse la variacion diasistematica en
expresiones como “pegarse un susto”, “darse un susto”, “llevarse un susto”. Este tipo
de expresiones son denominadas sinonimicas porque la primera de las colocaciones,
contrasta con las dos siguientes, presentando un caracter neutral. De este mismo
estilo son las expresiones “hacer una pregunta”, “formular una pregunta”, “realizar una
pregunta”. En este caso “formular una pregunta” es una expresion colocativa mas
apropiada de un estilo elevado, por la posesion de una connotacién formal.

Por otra parte, se presentan las variantes diatdpicas, que son propias de la
variaciéon transnacional o dialectal. Por ejemplo, en el espafol peninsular, se prefiere
hacer més uso comun del verbo “dar” como verbo colorativo de opinién; mientras que
en la variedad chilena, se utiliza la expresion “entregar una opinion”.

En ciertas comunidades autbnomas, también se da la fenomenologia de colocar
ciertos verbos arcaicos como “riostrar”, que en Andalucia, hay una variante que utiliza
la forma arcaica del verbo “arriostrar”.

Lo mismo ocurre en cierto modo, con los lenguajes de término administrativo y
judicial, en donde la palabra “incoar”, es un elemento caracteristico mas de uno de los
elementos caracterizadores de este registro. Por ejemplo, las colocaciones de la
palabra “expediente”, que acompafiadas de verbos como “incoar”, “instruir’, “tramitar”
o “archivar”, pertenecen al a&mbito juridico-administrativo, por lo que se requiere un
discurso especializado, en el cual, podemos deducir que toda unidad pluriverbal
institucionalizada y “prefabricada”, puede ser modificada por la comunidad de
hablantes.

Dentro de las definiciones que propone Corpas Pastor, tenemos que tener presente
gque existen colocaciones de tipo ascendente y descendente. Tales distinciones no
suponian un replanteamiento de la postura novedosa que defendian otros autores del
siglo XIX y XX, ya que en ninglin momento se plantea la determinacién semantica de
algn miembro de la colocacion.

En realidad, lo Unico que se estaba haciendo hasta ese momento era refinar el nivel
colocacional para el analisis semantico de las palabras (nlcleos) en contexto. Segln
Firth, (1957: 196)%, ésta era la tendencia de las palabras a aparecer juntas, que forma
parte del significado de las mismas. Por esta razon, la posible ambigliedad semantica
de una palabra aislada, por un lado, queda resuelta mediante la sintaxis, y por otro
lado, mediante las colocaciones que estan presentes en un contexto determinado.

A partir del énfasis en el analisis sintagmatico, se ha tratado de evitar un error muy
comun, como es la division del significado de una colocacién determinada, en
sememas®! que, luego se atribuian a las palabras individuales. Aungue no se niega la
existencia del significado Iéxico de las palabras, se propone analizar el significado en
contexto, teniendo en cuenta las asociaciones de esta colocacién en el sintagma, de
donde proviene gran parte de su significado global.

Teniendo en cuenta los ejemplos que conocemos en inglés, conocemos algunos
casos que han pasado al castellano, presentando claros ejemplos semanticos, pero
hay una serie de quejas al contexto:

80 Mencionado en el articulo de Concepto de colocacién

81 Semema: al significado de un morfema, generalmente gramatical y abstracto y constituido
por oposiciones binarias de semas. Este es el rasgo semantico que es considerado una unidad
minima de significado y, junto con otros rasgos, compone el significado de una palabra.
(DRAE) consultado 14-08-2015 -.
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e La primera: la existencia de combinaciones frecuentes que no presentan un
grado de estabilidad suficiente para ser consideradas colocaciones.

e Segunda: la existencia de colocaciones muy estables, cuyos colocados son
palabras poco frecuentes, por lo que no aparecen en un corpus
determinado.

e Tercera: la existencia de colocaciones cuyos elementos estan o parecen
estar distanciados en el discurso, y no pueden ser extraidos de forma
automética.

e Cuarta: la frecuencia estadistica no puede dar cuenta del significado y
prominencia cognitiva de algunas colocaciones muy conocidas, o tipicas, o
propias de una lengua.

e Quinta: los programas de gestibn no estan diseflados para detectar
colocaciones en el nivel lexematico, pero se afirma que, Unicamente lo
estan, para el nivel de la palabra gréfica.

e Sexta: el enfoque estadistico, no dispone de instrumentos para el analisis
semantico de una determinada colocacion.

La estructura sintactica al no coincidir con la coloquial, impide que los programas
de concordancia elaboren su extraccion automatica; lo cual indica que, los vinculos
colocacionales existentes entre dos lexemas concretos, son heredados por todo un
sintagma, que puede contener una palabra con un mismo significado Iéxico, pero
distinta categoria gramatical.

La corriente estadistica asimila la nocion de colocaciéon a la primera coaparicion
significativa de unidades léxicas en el discurso, identificando la colocacién con la
combinacién. Sin embargo, la corriente semantica, parte de la combinacion teniendo
en cuenta, otro tipo de elementos de juicio, a la hora de identificar secuencias de
palabras, que constituyen colocaciones en una lengua dada.

En primer lugar, se considera que existe cierta determinacion semantica entre la
base del elemento semantico independiente y su colorativo, que es el elemento cuyo
significado esta condicionado por el de su base.

Asi, las relaciones semanticas que se establecen en el seno de las colocaciones,
formadas por un verbo y un sustantivo, que realiza la funcién de objeto, se subdivide
en las categorias de tipo V+N, segun el contenido semantico de los verbos que entran
a formar parte en las colocaciones.

De este modo observamos que las colocaciones, formadas por un sustantivo+un
verbo, que denotan la creacion o activacion, puede ser creada por dicho sustantivo o
bien porque el verbo posee la accion de activar o crear. Este tipo de colocaciones
poseen la nomenclatura de tipo L2.

Esta afirmacién contrasta con las colocaciones L3 que contienen verbos que
denotan todo lo contrario, y es por esa razon por lo que eliminan o erradican todo lo
denotado por su sustantivo objeto. En el interior de las entradas, los verbos de
creacion preceden a los de anulacién, por lo que las colocaciones, presentan algun
tipo de vinculo semantico interno, como la especializacion, la delexlicacion o la
metaforizacién de los colocados. Estas dos caracteristicas son observables en los
diccionarios de colocaciones y fraseologia.

En cuanto a la independencia semantica de la base respecto al colocado, como se
refiere la autora, es un hecho sobre el cual, todos los autores parecen coincidir; debido
a que en cierto modo, la dependencia del colocativo, se nota claramente en las
estructuras Iéxicas que propone Coseriu en sus tratados de lingiistica, aunque éstos
no sean los Unicos nexos que puedan existir entre los colocados, como son las
colocaciones de: verdad, tipicidad y precision semantica.

De este modo, se reflejan la relacion tipica, de caracter verdadero que mantienen
los colocados en el mundo real como por ejemplo se demuestra en la expresién
colocativa “cargar una pistola”, es una colocacion, pero limpiar u olvidar una pistola no
tiene el criterio de colocacion y se entiende como una frase hecha, ya que el
sustantivo “pistola” establece una relacién tipica en calidad de “arma de fuego”,
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ademas de tener en cuenta otro rasgo de caracter semantico considerable como es el
de la precisién pudiendo observar de este modo que, las colocaciones expresan un
concepto inequivoco para los nativos, haciéndolo de forma rapida, economica, y
facilitando el intercambio conversacional, asi en lugar de decir “intenta recordar una
cosa olvidada u hecho olvidado”, un nativo del espafiol emplea la colocacién “refresca
la memoria”.

Corpas afirma que las funciones léxicas, pretenden describir la coaparicion
restringida de palabras, como los fendmenos derivativos o de derivacion. De este
modo, las nociones de base colocativas, se equiparan a las de llave, es decir un tipo
de palabras a las cuales se les aplica una funcién |éxica determinada y un valor a las
palabras resultantes.

Por otro lado, la teoria sentido-texto ha tenido una aplicacién lexicogréfica en la
forma de un diccionario experimental. La filosofia que subyace tras la creacion del
DEC? para el francés, en la entrada de “désespoir”, es la definicion, ademas, de la
informacién gramatical, el régimen sintactico, o los ejemplos que se dedican a toda
una seccion de combinaciones y funciones léxicas, distinguiéndose funciones simples
y compuestas, los valores resultantes de estas combinaciones y las funciones, que
van acompafiados de una abundante ejemplificacion del uso.

Como conclusién, se entiende la fraseologia como una disciplina combinatoria o
sintagmatica que puede reclamar esta parcela del saber linglistico como objeto de
estudio propio.

El fendmeno léxico de la colocabilidad es un proceso de restriccion combinatoria en
el plano sintagmético. Las colocaciones tanto si se trata de realizaciones concretas
como si son propias de las posibilidades restringidas de combinacion de las unidades
|éxicas de una lengua, entrarian a formar parte de la combinatoria, como también por
sus rasgos definitorios construyen estas colocaciones, unidades fraseolégicas de
pleno derecho, por lo que en definitiva, las colocaciones son de una triple naturaleza
en lo que concierne a la propiedad y combinacién resultante por un lado, mientras que
por otro lado, son una unidad fraseolégica.

Por su caracter polivalente, ha desarrollado dos enfoques contradictorios, pero a
su vez, complementarios que se ven reflejados en la distinta organizacién y seleccion
interna de los diccionarios de colocaciones existentes hoy en dia en el mercado, lo
gue nos van a servir como referente a la hora de analizar las expresiones que
encontremos en los articulos breves de lectura y en mini visualizaciones, para que el
alumno vaya asimilando estos términos a través del andlisis del tratamiento, formas de
cortesia, registros linguisticos y contextualizacién del texto en cuanto a época, estatus
social correspondiente y tipologia dialectal, teniendo en cuenta el andlisis de Austin,
Searle y de Copas Pastor.

3.5. Instrumentos de andlisis.

Los instrumentos de analisis de los que podemos hacer uso son los manuales de
didactica en torno a la fraseologia y el uso de ésta en el aula, los libros y documentos
de investigacion que hoy en dia usamos para investigar los numerosos estudios de la
lengua a través de un extenso nimero de manuales, los programas educativos de
centro ademas de los curriculos del centro de ensefianza donde estamos trabajando,
los libros de texto y las adecuaciones de objetivos, contenidos, actividades y su
metodologia en torno al tratamiento de la fraseologia y el modo de aprender lengua a
través de ella.

Otros instrumentos de andlisis del contexto y la situacion son los siguientes:
Partiendo del MCER y PCIC, en torno a la introduccion y didactica de la fraseologia
desde el nivel B1 hasta el C1, se ha seguido de manera muy estricta y cerrada la
instruccién gramatical atendiendo a las reglas de un sistema estructural de andlisis

%2 Diccionario especifico de colocaciones francesas
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incompatible con otros métodos mas dinamicos y abiertos. Hoy en dia existe una
diversificacion de métodos y programas educativos, donde las recientes exploraciones
en la pedagogia de la L2 han roto con lo estructural mirando hacia teorias como el
innatismo del lenguaje partiendo de un método comunicativo donde se aprende
creando partiendo de la filosofia del learning by doing y del savoir-faire, transformando
la teoria de la investigacion en una investigacion real del aula en donde si para un
investigador el error es puente de aprendizaje en sus ensayos, el estudiante de
segundas lenguas deberia-aprender de la misma manera y no reprimiéndole cada vez
gue comente un fallo en sus producciones activando de esta forma sus destrezas,
favoreciendo el aprendizaje autonomo del alumno facilitdndole otras vias para que sea
el alumno el creador propio de su estilo de aprendizaje de manera auténoma.

Desde la implantacién del método comunicativo siguiendo las investigaciones de
Skinner y de Chomsky se ha hecho ain méas progresiéon con la implantacion en los
centros de ensefianza del MCER, donde se ahonda més en actividades mas variadas
contextualizadas, pudiendo ser tanto el profesor como el alumno el creador de los
materiales didacticos y de las actividades, y esto partiendo de dos premisas: La
primera parte teniendo en cuenta la dimension del profesor hacia sus alumnos, y las
caracteristicas principales como nivel socioecondmico y cultural de los alumnos, el
factor edad, nacionalidades, las familias de los alumnos, los intereses educativos y
culturales de los alumnos y las necesidades educativas especiales y personales del
grupo-aula, para concederles el nivel adecuado.

En esta situacion estdn los alumnos alemanes y hdngaros. Estas dos
nacionalidades son muy disciplinadas y respetuosas con respecto al aprendizaje de
lenguas, son muy curiosos y abiertos, les gusta trabajar de forma muy dinamica y a su
vez con un alto nivel de disciplina. Por su modo de ser, los alumnos alemanes como
los hangaros son muy exigentes a la hora de marcarse objetivos, pero éstos no deben
de ser ni demasiado faciles ni demasiado dificiles.

A pesar de que los alumnos alemanes en su pais de origen el sistema de
ensefianza esta enfocado a un triliglismo, en el pais de acogida, en este caso
Espafia, no estaria mal partir de una interlingua y de esquemas de diferentes lenguas,
en el momento de explicar las nociones gramaticales partiendo de la fraseologia,
iniciando la explicacion desde la lengua espafiola, para hacer una traduccién al inglés
en algunos casos y explayar algunos contenidos en francés, para volver a explicar en
castellano ejemplificando y, asi evitamos, que fosilicen el error en sus producciones.

El tratamiento que podemos dar a los alumnos alemanes en un Cl es que los
errores transitorios o fosilizados, se pueden producir en las distintas fases de la
interlingua, dandose estos casos en los tiempos del pasado y el las diferencias que
pueden existir en los diversos tiempo del modo Konjunktiv en aleman, la primera forma
es, infinitivo + presente; infinitivo + futuro; presente + futuro y, la segunda forma,;
infinitivo + perfecto de indicativo. Esta parte se podria explicar cémo interlingua en
inglés. Y partiendo de los ejemplos que den los alemanes en su lengua, poner
ejemplos fraseoldgicos en este tiempo y en pasado para que aprecien las diferencias y
comiencen a producir de forma directa, partiendo de sus errores, como andamiaje
para aprender espafiol de forma ludica.

Por otra parte, los alumnos hingaros también pueden participar en el aprendizaje
de correccion de errores partiendo de la interlingua, porque en su sistema educativo
tienen implantado el triliglismo. Algunos de ellos, puede que dominen el ruso o el
espafiol, por lo que en estos casos, seria interesante introducirles en el grupo de los
alumnos alemanes, fomentando asi la convivencia de éstos con los anteriores. Es
mas, pueden incluso ayudarse entre ambas nacionalidades en cuanto al aprendizaje
verbal espafiol y al andlisis gramatical de las expresiones fraseoldgicas, mientras que
con el sistema nominal no experimentarqd grandes problemas de comprension vy
aprendizaje.

A la hora de introducir el subjuntivo en la fraseologia bajomedieval y del Siglo de
Oro, partiremos de la forma gramatical y explicaremos como se ha transformado hasta
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la actualidad; por lo que en cierto modo se les obligara en clase a practicar con la
forma arcaica los primeros diez minutos, en el intermedio de la clase con la actual y
explicamos su transformacién para terminar repitiendo la arcaica y la actual.

El mismo proceso se hara con los condicionales, pero solo en momentos muy
puntuales, ya que en el examen si tratamos el subjuntivo y el condicional, lo haremos
con fraseologia de oraciones del siglo XVI o actuales, para que se pueda contrastar y
explicar los cambios fundamentales en el habla.

Este mismo proceso, llevaremos a cabo en los niveles B2 y B1, combinado
actividades como clase invertida, visionados de dos minutos como maximo de
escenas que contengan expresiones, para que expliquen el contexto linguistico, el
significado de esa expresion, los alumnos realizaran un andlisis gramatical del verbo o
de la estructura superficial, propongan, creen o simulen una situacién parecida a la
visionada, expresando una serie fraseologica o fraseado contextual parecido
contextualizado, rellenar huecos, unir una expresion fraseolégica con otra que
signifique lo mismo, explicar el contenido pragmatico de esa expresion, mencionar los
componentes gramaticales mas significativos de esa expresién, entre otros.

3.6. Didactica de la fraseologia medieval, de caracter juridico vy literario.

En el momento de explicar la fraseologia de caracter juridico y literario, nos vamos
a centrar en el numero de alumnos del grupo-aula, que no deberia de exceder de 20
alumnos, la mitad de ellos alemanes, y la otra mitad hingaros, cuyas edades
comprenden entre los 20 y los 30 afos. Los grupos que formaremos son 5 grupos de 4
personas de caracter heterogéneo, para trabajar de manera muy dindmica los textos.

Lo primero que debemos tener en cuenta es qué numero de alumnos quieren
trabajar la fraseologia de los textos juridicos y qué alumnos quieren trabajar los
literarios, para formar los grupos de manera mas rapida.

La dindmica de esta doble actividad ha dado buenos resultados en otras sesiones
por lo que una vez formados los grupos, se van a repartir los textos y lo Gnico que se
van a hacer es intercambiar los textos una vez finalizado el analisis entre los grupos.

Los grupos denominados A van a buscar y analizar las expresiones fraseolégicas
de caracter juridico. Una vez localizadas, van a analizar las estructuras gramaticales
de esas expresiones y van a hacer un comentario contextualizado de éstas situando si
es de caracter administrativo, un bando o un auto judicial.

Los grupos denominados B van a hacer exactamente lo mismo en cuanto a
localizacién y explicacién gramatical de las estructuras gramaticales de dichos textos.
La unica diferencia es que van a hacer un comentario de caracter literario e histérico
de ese breve texto y van a escribir un posible final de ese texto en cuestion, de unas
15 lineas aproximadamente.

Esta actividad guiada por el profesor puede tener varias versiones, pero la mas
dinamica es ésta por ser la que mas estan acostumbrados a trabajar.

Una vez finalizadas las partes de esta actividad, se van a intercambiar los textos y
el grupo que tenga los textos literarios en su poder, van a examinar detalladamente las
respuestas de sus compafieros. Un portavoz saldra al encerado para realizar el
andlisis fraseoldgico de las expresiones que en ese texto tengan lugar, que no debe
superar el nimero de 5 expresiones en el conjunto del texto, y contextualizar la clase
de texto que es, realizando un breve comentario de 8 lineas.

En el caso de los grupos que tengan en su poder los textos literarios, van a hacer
lo mismo con el analisis que en su caso no superara el texto original de 6 expresiones
fraseoldgicas, teniendo en cuenta el tiempo verbal y el modo del verbo en cuestion. En
el comentario, se tendra en cuenta el momento histérico al que pertenece ese texto,
mencionando el autor, la época en concreto y las caracteristicas historicas que se
describen y justifican el periodo histérico.

La longitud del texto no sobrepasa las 15 lineas, con lo cual da juego a que se cree
un nuevo final de 15 lineas aproximadamente. Aunque se aprecien estructuras
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fraseologicas en condicional o en subjuntivo, no se les pedira en ningln caso que, lo
aprendan de carrerilla, solo basta que como objetivo que han de alcanzar es que
conozcan las estructuras verbales que marcan ese verbo, como se usa y qué valor
linguiistico tiene, ya que el uso que se le va a dar en clase.

Esta va a ser una base para hablar con la gente utilizando un modelo correcto de
lengua, corrigiendo los errores y exponiendo los problemas que les puedan causar a
través del uso de plataformas virtuales o comentando en clase.

3.6.1 Introduccion ala fraseologia medieval.

Como introduccién a la didactica de fraseologia medieval y teniendo en cuenta
como punto de partida, todos los aspectos mencionados en esta memoria, vamos a
centrarnos en las esferas que componen el ambito fraseoldgico, considerando las
locuciones, los enunciados fraseoldgicos y las colocaciones como punto de partida
para entender la lengua como objeto de estudio, analisis e instrumento de
investigacion y uso cotidiano.

Estudiando y observando la lengua como un Corpus y vehiculo de comunicacion,
examinamos a su vez los materiales y aportaciones teéricas, para disefar las
actividades, centrdndonos en aquellas donde se observe confusion metaférica o
conceptual, ambigliedad, tratamiento de formulas rutinarias o discursivas,
combinaciones fijas o estables, metaforas de tipo transparentes y opacas y locuciones
de alto grado de idiomaticidad.

3.6.2 ¢ Por qué ensefiar UF en las clases de ELE?

A través de la ensefianza de la fraseologia, trazamos el camino para explicar la
correccion de errores, basandonos en paradigmas regulares, sobre todo cuando
surgen en el aula situaciones de presencia anémala de idiomaticidad, por lo que su
tratamiento contextualizado es una demanda referencial para que se publiguen mas
manuales dedicados al tratamiento y didactica de las UF en un nivel medio B1-B2 o
avanzado C1.

Siguiendo la linea cognitiva es necesario ensefar UF en la clase de ELE porque:

¢ El objetivo de toda propuesta de trabajos ha de ser proporcional en cuanto
su dominio pasivo y activo de los elementos fraseol6gicos.

e Porque desde un punto de vista didactico se considera oportuno programar
actividades partiendo de las caracteristicas intrinsecas de las
combinaciones que presentan cohesion semantica y morfosintactica,
poseyendo unidad significativa.

e Porque desde un punto de vista pragmatico, se debe contemplar su
actualizacién, contextualizacion, diferentes registros y las mudltiples
connotaciones que contienen estas combinaciones de palabras.

Teniendo en cuenta que una de las razones para centrarnos en el porqué del estudio
de la fraseologia medieval en el aula ELE reside en dar una explicacién en torno al
concepto original de ciertas expresiones que hoy en dia damos uso, incitando al
alumno a dar respuestas a través de contrastar las teorias mas recientes, dandole a
su vez la oportunidad para crear materiales de fraseologia de autor.

3.7. Lafraseologia del teatro del siglo XVI, para alemanes y hungaros.

El teatro del siglo XVI se va a trabajar a través de la lectura de escenas de obras
de teatro en clase y debatiendo y opinando acerca de la obra. Los alumnos pueden y
deben apuntar los aspectos que les parezcan mas interesantes para usarlos en sus
opiniones.

Partiendo de textos literarios y la explicacion basica de por qué esos cambios han
tenido lugar.
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En esta actividad 100% contextualizada a la obra literaria del XVI, teniendo en
cuenta el plano pragmatico y desde aqui abordaremos todos los aspectos relevantes a
la linglistica, psicolinguistica, pragmatica, solo intentando ver mentalmente la
situacion del cuadro de escena que esta teniendo lugar, en el texto usando el contexto
como telon de fondo con imagenes musicales, donde emplearemos el uso de
expresiones fijas para crear lengua partiendo de expresiones comunes y estructuras
fijas como estar + determinante masculino + sustantivo masculino, a través de
unidades minimas de significado y diversos aspectos del tratamiento de cortesia a
través de los distintos usos de Vos.

4. APORTACION PERSONAL.

4.1. Presentacion del andlisis o de las reflexiones llevadas a cabo.

Teniendo en cuenta la progresion de los alumnos alemanes y hdngaros en
relacion a su proceso de aprendizaje se ha hecho una mejoria en el estudio de la
fraseologia a nivel gramatical, léxico semantico, fonético-fonolégico y pragméatico
aungue en los tres niveles todavia se aprecian niveles de fosilizacion de errores entre
el verbo ser y estar, a veces se confunden con parecer y aparecer, por otro lado el
subjuntivo, sigue dando problemas en cuanto a la formacién de oraciones complejas,
sobretodo en obras de teatro y lecturas muy préximas a la edad media.

Los estudiantes de este grupo de C1 son muy dinamicos y tienen muchas
inquietudes socioculturales y es por lo que se juntan con los grupos de B2 y Bl para
realizar viajes con sus tutores por el territorio espafiol a ciudades como Valencia,
Sevilla y Mérida.

Teniendo en cuenta la edad de los estudiantes son todos estudiantes universitarios
y algunos estan cursando lengua espafiola, es normal que estos alumnos se inquieten
por la cultura latina y se esmeren en hacer hincapié en el conocimiento de textos del
espafiol donde aparecen formas del subjuntivo que ya han desaparecido por completo
como es el futuro imperfecto del subjuntivo, que sigue usandose en textos legales y
parece que hay un empefio por utilizarlo de forma oral normal como “el que viere un
altercado, ha de avisar a las fuerzas del orden”, o como dice el refran “donde fueres
haz lo que vieres”, aunque este tiempo lo consideramos casi extinto, todavia, aunque
poco, se sigue usando.

Estos grupos a los que dedicamos esta UD, esta compuesto por alemanes y
hangaros que hablan tres lenguas. Algunos estudiantes se conocen desde el B2, por
lo que la integracibn es mas espontanea ya que algunos comparten aficiones
culturales similares, vamos a introducir antes de comenzar el curso pequefios trabajos
en base a las dinAmicas de grupo.

Otro interés es el uso de los condicionales y expresiones fraseolégicas
perifrasticas y sin pretenderlo conjugan oraciones del condicional en aleman,
expuestas en su orden de estructura germana, pero con estructura superficial
espafiola. Lo cual, en ese aspecto, hay que recapitular la didactica para encontrar el
fundamento de ese error y corregirlo a base de ejemplos practicos.

4.2. Discusion de los resultados del anélisis.

El estudio de la fraseologia espafiola en el grupo B2 en el caso de las estructuras
gramaticales, aun seguimos observando errores en las oraciones de construcciéon de
tiempos verbales. A pesar que algunos alumnos germanos lo solventa bastante bien
otros tienen dudas o directamente se bloquean en la produccion de la oracién en
tiempos de pretérito compuesto o futuro.

También vemos fallos en la construccion de oraciones de condicional, en el momento
de estructurar oraciones de sujeto mas la concordancia de género y numero, “estas
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como una bombona” es el fallo que mas se repite en vez de decir estas como un
bombdn, por transferencia directa del aleméan. En el caso de los hangaros, en cambio,
les cuesta comprender ser, estar, haber y tener, por lo que en las producciones los
confunden con asiduidad.

A pesar de que la mayoria de los alumnos que estan en B2 en Espafia, superaron
en su pais de origen el B1 de ELE, parece que han fosilizado estructuras que son
bastante basicas como la formacion de oraciones subordinadas de relativo. “llamé a mi
tia “que la llegd” en diez minutos” y en el caso opuesto confusién del articulo lo la las
les, que coinciden con los fallos en su mayoria del B1.

Las actividades que hasta ahora se han planteado para corregir estas incidencias,
no han sido de alto grado de éxito porque se han centrado mas en el método
gramatical y en el aprendizaje forzado de estructuras que en el uso contextualizado de
éstas y en base a ejemplos practicos.

Partiendo del lenguaje real, vamos a trabajar los tiempos de presente y pasado
estructuras de diversa indole como el imperativo afirmativo y negativo, rutinas en
condicional y presente de subjuntivo, deseos, hipotesis.

Se contrastaran con diversas expresiones fraseoldgicas la oracion simple y oracion
compleja en base a lecturas, extraccion de articulos periodisticos, visionados cortos.

La propuesta de actividades para el nivel ELE B1l: En ambos casos vamos a
practicar la fraseologia solo que para un B1, se va a practicar con el lenguaje del siglo
XXy siglo XIX, contrastando las diferencias del lenguaje escrito que pueda haber.

La sugerencia de actividades para el nivel ELE B2: para este nivel, se van a
trabajar obras del siglo XVIII y del XVII, trabajando las expresiones de caracter
juridico.

La secuencia de actividades para el nivel ELE C1: obras de ambientacion
bajomedieval siglos XIV-XV partiendo de dos fragmentos de textos literarios del siglo
XVI, para potenciar méas lo aprendido. De este modo vamos a trabajar los tiempos de
presente y pasado estructuras de diversa indole como el imperativo afirmativo y
negativo, rutinas en condicional y presente de subjuntivo, deseos, hipétesis. Con
ayuda de materiales de PCIC adaptados a los niveles correspondientes,
propondremos a los estudiantes que creen ellos las actividades y las trabajen en base
al contexto que crean mas oportuno tratado en clase.

Basandonos en las recomendaciones del MCER, en las actividades hemos querido
destacar las caracteristicas didacticas mas relevantes que mostramos en esta tabla:

Nivel Objetivos Contenidos Competencias | Destrezas

B1 Analizar las Gramaticales Gramatical Facilidad para
UF, Morfosintacticos | Léxica usar el
expresionesy | Léxico Fonético- diccionario.
locuciones de | semanticos fonoldgica Disponibilidad
los textos Fonético Pragmaética para consultar
periodisticos fonoldgicos Organizativa manuales y

Pragméticos Literaria documentos de

B2 Analizar las Gramaticales Musical investigacion
expresiones, Morfosintacticos | Interpretativa- | Manipulacion
locuciones y Léxico interaccion- de nuevas
UF del semanticos mediacion tecnologias
lenguaje Fonético Digital para la
especializado | fonolégicos Sociolinglistica | educacion.
juridico Pragmaticos Desarrollo de
administrativo actividades

Ci1 Analizar las Gramaticales que faciliten
expresiones, Morfosintacticos conocimiento y
locuciones y Léxico destrezas de
UF de semanticos las
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adaptaciones Fonético competencias
de textos fonoldgicos a trabajar en
literarios Pragmaticos los niveles

4.2.1. El enfoque por tareas como marco de actuacion.

Partiendo de los métodos comunicativos y audiolingual, como el resto de las
recomendaciones del MCER, en el aula de ELE se debe de fomentar el uso de lengua
a través de propuestas de actividades contextualizadas, reales, flipped classroom,
realia, para favorecer los contextos de aprendizaje por medio de la comunicacion.

La seleccion de los objetivos y de los contenidos necesarios, para crear y favorecer
el contexto comunicativo, y creando necesidades comunicativas a través de
actividades creativas y motivadoras, se incita al estudiante a ser participe activo de su
proceso de aprendizaje, favoreciendo también, su integracion en el aula y en el centro.

“Estos principios de orden conceptual se hacen operativos en una serie de
procedimientos de trabajo, que atafien en lo fundamental a la fase de programacion y
secuenciacion de actividades y la de su realizacién en el aula, tanto en la fase de
programacion, en donde se realiza el analisis de lengua desde los distintos niveles de
descripcion, obteniendo el inventario linglistico (de vocabulario, de estructuras
morfosintacticas, de nociones y funciones), a partir de cuya interiorizacion podian
luego los alumnos realizar actividades de uso.

En la ensefianza mediante tareas, sin negar la utilidad de esos inventarios para la
realizacion de actividades en el aula o para la preparacion de exdmenes, se parte de
actividades en las que los alumnos deberan realizar comunicandose en la lengua oral
y escrita; en esas actividades, los alumnos descubrirdn conjuntamente con los
profesores y los alumnos, aquellas unidades de los distintos niveles de descripcion de
la lengua que seran objeto de aprendizaje.

En la fase de realizacién de las actividades, las tareas se caracterizan por aunar los
procesos de uso con los de aprendizaje, esto es, aprender la lengua usandola de
modo como sucede en las situaciones de aprendizaje natural; y, mismamente, esos
procesos de uso y aprendizaje, se vinculan con procesos de atencion a la forma. El
reconocimiento de necesidades de aprendizaje y de la seleccién de contenidos
linguiisticos de los diversos niveles de descripcion de la lengua”.®®

A través de la realizacion de las fases anteriores, la propuesta de actividades
variadas facilita, que se establezca la resoluciéon de una tarea final, e incluir varias
tareas finales facilitadoras, sin dificultar la ejecucion de la tarea final, optando por
incluir tareas de refuerzo, en donde se revise los conceptos que hayan resultado mas
complicados al alumnado. Este tipo de actividades, facilitadoras como de refuerzo,
pueden trabajarse dentro y fuera de clase, utilizando también aplicaciones interactivas.

Es por ello que, tanto en el aula como en las plataformas virtuales trabajamos las
tareas como una iniciativa para el aprendizaje y, elemento motivador apto para la
comunicacion y productor de mensajes, poseyendo una estructura adecuada su
didactica y pedagogia que esté abierta al desarrollo y, la intervenciéon del alumnado
activa su interés por aportar conocimientos ademas de atender la forma y produccion
lingUistica.

4.2.2. Las dindmicas de grupo y el aprendizaje cooperativo.
A través del aprendizaje cooperativo, el alumno aprende valores y a trabajar la

solidaridad, la ayuda mutua y la cooperacién en un clima relajado, bajo la supervision
y vigilancia del profesor, en donde los integrantes asumen la identidad de grupo y se

3% Consultado en:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/enfoquetareas.htm
27/09/15/

32



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/enfoquetareas.htm

van preparando para el desarrollo de las diversas actividades realizando pequefas
tareas que ayudan a crear un ritmo y una dinamica, donde se incrementan las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes como grupo y a nivel individual, por lo
que el profesor puede incidir en las necesidades de los estudiantes en ambas
direcciones, atendiendo a la diversidad de grupo e individual, actuando de forma
positiva y activando la toma de decision de forma consensuada.

Este trabajo hace que los estudiantes se conozcan mejor, y en conjunto, unos
aprendan de otros de manera cooperativa, asimilando los puntos fuertes y débiles de
cada grupo para reforzar por un lado la autoestima y el rendimiento de cada integrante
para favorecer al grupo, mientras mas cohesionados estén los alumnos con el grupo y
las actividades a trabajar, mas motivados se sentiran y mas fructiferas seran sus
experiencias de aprendizaje.

En las dinamicas de grupo podemos utilizar este tipo de actividades en el aula de
espafol como lengua extranjera:

1. Rompehielos: En fraseologia podemos pedir a los alumnos que se definan ellos
mismos con una frase. Se les pedira que la escriban en una cuartilla que hara el papel
de tarjeta y la introduzcan en una caja. El profesor las sacara de la caja y las repartira
a los alumnos. A continuacion les pedird que cada alumno busque su “tarjeta”. Al
encontrar cada uno la suya, de uno en uno se presentaran ante el grupo aula,
afadiran su nombre a un marcador, y se colocardn con un imperdible la tarjeta en la
ropa.

2. En esta segunda fase el profesor pedira a los estudiantes que describan un
suefio que aun recuerden. A través de estas descripciones se resaltaran las ventajas
de la diversidad humana.

3. Formando grupos: El profesor repartira un folio a cada estudiante y en él, los
estudiantes deben de escribir un nimero de uno al cinco. Los alumnos que tengan el
mismo namero irdn formando grupos.

4. Una vez que el grupo esté formado el profesor repartira una ficha de grupo que
cada integrante rellenard. En esta ficha, se detallardn los objetivos del grupo, las
reglas, los estatutos, horarios de trabajo, reuniones presenciales y virtuales a través
de chats y otras aplicaciones de comunicacion, con el fin de definir sus logros y en la
misma escoger al representante del grupo.

5. En el momento de estructurar las tareas de aprendizaje a lo largo del curso, los
estudiantes deben de acordar un formato para llevar a su bitacora, en este caso
analisis de textos, lecturas, los nombres y paginas de manuales de investigacion,
definiciones y actividades importantes tanto de estudio como de realizacién
multimedia, mencionando las citas de apoyo y referencias mas importantes,
incluyendo las opiniones de cada grupo.

6. Este tipo de actividad permite mantener a cada integrante un trato
independiente, con la asignacion de una serie de actividades a través de construir
espacios de retroalimentacion y distribucion de las tareas, para construir un todo, a
partir de la distribucién de las actividades y subactividades, de acuerdo a los gustos,
intereses, capacidades y necesidades de los estudiantes partiendo de su modelaje
personal. De esta fase surge otra que establece un cronograma de actividades, donde
se establece qué actividad va a realizar cada persona, como la va a realizar, cuando, a
través de qué medios, estableciendo asi la posibilidad de usar el mévil y el correo con
los miembros del grupo para la resolucién de dudas para resolverlas, entre todos los
miembros del grupo o con el profesor y, establecer también cuando se pueden reunir
una o dos veces a la semana para trabajar en grupo la actividad, debatir los logros y
resultados que van obteniendo y reforzar los puntos débiles, para mejorar la imagen
del grupo.
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7. Por otro lado, estd la colaboracion y el trabajo entre grupos para reforzar
conocimientos, destrezas, competir entre si y valorar el rendimiento de aprendizaje
global para facilitar al profesor la tarea de evaluacion®-.

4.2.3. El componente ludico.

El componente ludico en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras y
segundas lenguas, ha dado y proporcionado grandes ventajas utilizando juegos a
través de distintos programas pedagdgicos, en donde se introducen actividades ludico-
educativas y dinamicas, en donde el alumno es agente activo y consciente de su
propio aprendizaje.

El alumno aprende jugando, y es por ello por lo que se tiene que aprovechar el
méaximo todas las ventajas del juego en el aula para introducirlo en el aula como
estrategia didactica. El juego como bien dice Cassany, en su obra “Aprender lengua”,
el juego como tal, es un elemento integrador y como tal podemos sacar su maximo
potencial en actividades como uso introductor, en las de refuerzo o en diferentes
temas y contenidos que deseamos explicar en el tratamiento de la formulacién de
hip6tesis mediante ensayo-error y el tratamiento de los errores como forma ludica y
cémica para evitar fosilizar al alumno en su andamiaje y construccién de aprendizaje.

Asi para los docentes, se ofrece la posibilidad de que podemos jugar con la lengua,
con otras palabras y desde el punto de vista fraseolégico, con el significado de las
frases y sus estructuras.

4.2.4. El uso de las imagenes y otros recursos.

Las imagenes son un recurso para comprender, analizar, explorar, curiosear sobre
una cantidad diversa de conocimientos, reflexionar acerca de los conceptos que
deseamos ensefar y discutir. Las imagenes que encontramos en la web son muchas
veces utilizadas en los intercambios sociales, accesibles en todos los medios
teleméticos visuales.

En los libros de texto, solemos encontrar gran cantidad de imagenes, éstas son
usadas en mayor medida a acompanfar el texto impreso, por lo que muchas veces la
imagen pasa desapercibida como elemento explicativo, ejemplo 0 mera aclaracion
auxiliar.

Partiendo de las imagenes y de todos los interrogantes que subyacen en torno a
ella, debemos ensefiar al estudiante a aprender a mirar y hacer de la imagen un
elemento pedagogico para mejorar la ensefianza y, a su vez, ofrecer conocimientos
sélidos para una construccion de andamiajes de aprendizajes significativos, lo que
implica activar conocimientos previos para dar sentido a la imagen, prestando atencién
a todos los elementos que conlleva de forma minuciosa e incluso inquisidora.

Es interesante reconocer que la imagen es un soporte funcional, en las
investigaciones llevadas a cabo en el campo educativo, se encuentran a ésta, como
recurso pedagdgico que contribuye a:

1). La comprension de contenidos abstractos y dificiles de interpretar.

2). La motivacion para aprender y profundizar con lecturas complementarias.

3). La presentacion de nuevos conceptos.

34 Aprendizaje colaborativo. Consultado en:

https://aprendiendodemaneracolaborativa.wikispaces.com/Actividades+y+din%C3%Almicas+p
ara+fomentar+el+aprendizaje+colaborativo

https://www.youtube.com/watch?v=ZDRAIBv10OHs

Evaluacion consultado en: https://www.youtube.com/watch?v=_eM2kWOGj9w

domingo 27/09/2015/
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4). La promocion del recuerdo de los contenidos aprendidos y ensefiados.

5). El fomento de una comunicacién auténtica en el aula y relacionada con la vida
cotidiana.

6). La estimulacion de la imaginacion y expresion de emociones.

7). La activacién de conocimientos previos.

Hoy en dia con el uso del video y de canales como YouTube nos tenemos que
plantear el uso de la direccién de tutoriales online, con la presentacion de gréficos,
dibujos y otros soportes artisticos definidos para cumplir con la funcién pedagédgica y
darles a los discentes la oportunidad de crear sus propios materiales de autor,
pudiendo compartir estas producciones artisticas y audiovisuales en blogs, redes
sociales y otras plataformas virtuales.

4.3. Las unidades didacticas.

A partir de la estructuracién de los objetivos generales propuestos por el MCER y
atendiendo a las estrategias y competencias a trabajar, y del estudio de la fraseologia,
se torna a realizar las actividades de las unidades didacticas atendiendo a las
necesidades del alumno, favoreciendo el conocimiento de los distintos niveles,
registros y ambitos de lengua.

Las actividades que se han propuesto para estas unidades didacticas, se han
basado en material auténtico de lengua, textos literarios, breves escenas de peliculas,
canciones, textos literarios, para enfocar los aspectos didacticos que para
secuenciarlos, nos hemos basado en la secuenciacion de los manuales online, para la
ensefanza en ELE.

Se recomienda que los cursos sean de 80 a 90 horas por nivel, pero las unidades
didacticas que se han elaborado, estan programadas para ser trabajadas en 3
sesiones aproximadamente. Esto ayuda en cierto modo, a mantener un dinamismo en
la propuesta de aprendizaje, reflexionar en los metalenguajes, resolver dudas,
proponer elementos ladicos como canciones, juegos, visualizacion de cortos,
canciones, a través de una estructuracion clara, secuenciada por sesiones de 90
minutos cada una, para poder cubrir en el aula la mayor parte del trabajo y favorecer el
trabajo en equipo, quedando para casa tareas de refuerzo, actividades individuales
online, correccion de ejercicios interactivos a través de un foro, con el fin de aportar
cooperacion, dinamismo, ademas de fomentar la autonomia del estudiante y reforzar
su aprendizaje fuera del aula a través de diversas plataformas y aplicaciones
adaptables y descargables en Tablet y en el movil.

Los contenidos que pretendemos trabajar en el aula ELE y en el aula ELE virtual,
son los mismos que podemos encontrar en un manual de ELE, entre los que se
encuentran distintos materiales y actividades extra, como elementos lidico-didacticos
indispensables para mantener la atencion y motivacion de los estudiantes a aprender y
hacer uso de lo aprendido, dentro del aula como fuera de ella, de un modo creativo y
auténtico resaltando la espontaneidad personal de cada alumno, viendo como sus
errores se corrigen a través del contacto con otros estudiantes y profesores en los
foros o enviando dudas a sus compafieros y profesor a través del correo virtual o de
las distintas vias del chat.

El vocabulario mas antiguo y las formas mas complejas que trabajaremos en
pequefios apartados de las unidades didacticas, no se pretende en ningln caso que
los aprendan, pero deben de entender como se produjeron ciertos cambios
estructurales y semanticos, que han dado lugar a nuestra forma de hablar, por eso que
aungue no dominen correctamente nuestro idioma, es importante que se acerqguen lo
mas posible a lecturas de nuestra literatura mas lejana en el tiempo, ya que estas
unidades estan pensadas para estudiantes extranjeros que estudian en el grado de
Estudios hispénicos.
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4.4.1. Unidad didactica 1: Los medios de informacién.

Esta propuesta didactica esta pensada para alumnos de Bl y estudiantes de Grado
en estudios hispanicos. Las actividades que hemos disefiado y pensamos trabajar,
debido a su complejidad linguistica, se trabajaria a mediados de marzo. Se ha
secuenciado en tres sesiones de noventa minutos cada una, en las que los
estudiantes van a trabajar con material auténtico, a través de la observacion directa de
rasgos superficiales, desde los cuales con ayuda del profesor, irdn profundizando,
hasta conseguir un nivel de comprensién general del lenguaje actual, siendo capaces
de valorar la distancia que existe entre el lenguaje del siglo XX y del siglo XIX, desde
el punto de vista de la fraseologia.

El estudio de la teoria se basa en el aprendizaje a través de la observacion directa,
analisis linguisticos, estudio de la estructura de las oraciones, unidades fraseolégicas
y colocaciones a través del uso y formulacion de hipotesis, comprobando por ensayo
error, en qué medida se cumplen y clasificar las acepciones para ser consultadas o
tenidas en cuenta para crear andamiajes de aprendizaje completamente autonomos.

Las actividades de esta primera unidad didactica estan basadas en el lenguaje
cotidiano, en donde se centra la primera parte de esta unidad a través de fuentes
periodisticas, tomando como modelo un ejemplo periodistico del siglo XIX que lo
contrastamos con los medios actuales. Esta toma de contacto hace que juguemos con
la historia diacrénica de la lengua desde los acontecimientos decimondnicos hacia la
actualidad y, de la actualidad hacia 1800, estudiando y observando registros
linglisticos, variedades del habla, tratamiento general de la lengua, tabus, formas de
cortesia, ejemplos correctos e incorrectos del habla, analizando de forma global todas
las competencias del MCR, en once actividades donde se resume de forma muy
dindmica y precisa todo el andlisis linguistico textual.

4.4.2. Unidad didéactica 2: Lo Juridico.

Esta unidad estd secuenciada en tres sesiones de noventa minutos cada una. La
primera actividad consta en la observacion directa de unas vifietas que estan
conectadas con situaciones de la vida real, para fomentar el criterio y los juicios o
prejuicios que tienen las personas, y en teoria, tratariamos un poco el sentido del
humor como componente de aprendizaje ludico. De esta misma forma lo hacemos a
través de la visualizacion sin voz de una escena muy breve de la serie “Turno de
Oficio” en donde los alumnos deben de hacer de dobladores de voz y asi conocer su
grado de familiaridad con términos juridicos. Esto les ayudara a crear un diccionario
fraseoldgico de veinte términos. En el tiempo que queda restante se solventaran las
dudas y se mandaran tareas de refuerzo para realizar fuera del aula.

En la segunda sesién, comenzamos con un test mdltiple de verbos realizativos a
responder en cinco minutos, la actividad siete consta de un texto de José Cadalso de
un fragmento de “Cartas Marruecas”, en donde se realiza una actividad de
comprension lectora y de analisis de lengua, a contrastar con un texto anénimo del
siglo XVIII, en donde ya se comienzan a ver diferencias en torno a la ortografia y
formas de lenguaje.

En esta actividad sélo vamos a prestar atencion a la presencia de cliticos y caida
de “e” final. En cuanto al léxico, se explicaran algunas palabras mediante
contextualizacion, gesticulacion y otros recursos y se explicaran los conceptos de
anafora y rima para que se puedan localizar en el texto.

La tercera sesion es un juego de rol en donde se seleccionaran un par de
candidatos de los cuatro grupos de clase y los compafieros que no tengan la tarjeta
del nombre del personaje les van a hacer una entrevista, basdndonos en la biografia
de los personajes, bibliografia y los conocimientos del alumno. Para concluir se
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afadiran al diccionario fraseologico un par de refranes al diccionario con definiciones
construidas por emoticonos.

4.4.3. Unidad didactica 3: Argonautas en el XVI

Esta unidad didactica esta pensada para trabajarla hacia el final del curso, en dos
sesiones. Como particularidad, es una actividad pensada en el trabajo en grupo, casi
en su totalidad, partiendo de la busqueda de informacién y obras relevantes de
autores del siglo XVI, gue se mencionan en esta actividad. Con la informacién que de
primeras obtenemos de un libro de texto de tercero de la ESO de lengua, se
completara esa informacién con la blsqueda en otras fuentes que no sea Wikipedia.
De ahi se hara esta puesta en comun. Su duracién para esta primera sesion es de
treinta minutos.

La segunda actividad consiste en la lectura de un texto de Juan Boscan, en donde
se prestard atencion a las oraciones destacas y se analizaran las oraciones cuya
estructura sea curiosa, en cuanto a estructuras fraseol6gicas, locuciones, formas de
lengua propias de la época, presencia de pronombres encliticos y analisis superficial
de caracter gramatical, pragmatico y léxico semantico. Su duracion es de 50 minutos
incluyendo la busqueda de datos bibliograficos de este autor. La puesta en comun se
hard en 10 minutos.

La segunda sesion consiste en la lectura de un fragmento del Lazarillo de Tormes.
Se improvisara por parte del alumno un posible final breve a ese fragmento. Se
atendera por parte del docente a la formulacion de hipétesis en cuanto a la evolucion y
cambios ortograficos, formas verbales, voseo y tratamiento de la cortesia. Su duracién
sera de treinta y cinco minutos.

La ultima actividad consiste en la escucha de una pieza musical corta. Tras la
primera audicién los alumnos realizardn una lluvia de ideas con el fin de describir
dicha pieza y lo que les sugiere en cuanto a traslacion de escenario, tipo de musica,
danza, secuencia escénica. A través de esa visualizacion, el alumno en la realizacion
del ensayo escrito, hara uso de unidades o expresiones fraseoldgicas o locutorias de
estructuracion fija que tengan estas caracteristicas: V + preposicion + sujeto +
preposicion + sustantivo; preposicibn + sustantivo + preposicion + particula de
negacion +verbo + sufijo de negacion + sustantivo + particula de negacion +
sustantivo; Verbo + se + preposicion + verbo infinitivo y puede incluirse en ese texto
algun refran. Por ultimo se elaborara un mural.

En cuanto a las actividades de refuerzo, es el alumno quien las va a producir y
crear en torno a las dudas que presente, y las realizara en la plataforma online que
hemos asentado para ello. Ademas se fomenta de este modo el aprendizaje autbnomo
y colaborativo, ya que para este nivel no creemos necesario estructurar actividades
repetitivas y mecanicas que siguen la misma estructura que la que proponen los
manuales de ELE.

5. CONCLUSIONES.

En lo que hemos visto en torno a la fraseologia, es verdad que poseemos una gran
cantidad de estudios, pero es cierto que en el aula debemos de aplicar y orientar la
ensefianza de otra manera para que el alumno asimile los conocimientos de lengua
que queremos transmitirle a través de varios medios como son: el sonido acustico de
la pronunciacién de las palabras, la ortografia, en donde en todo momento el alumno
hara uso del ensayo-error mediante juegos, escritura, transmision de conocimientos en
diversas plataformas virtuales, el uso de la imagen, creacion de videos como
materiales de autor. Estos son algunos de los elementos junto con aplicaciones de
descarga de ejercicios online, que se pueden utilizar en el flipped-classroom, que
combinados con juegos en clase, adivinanzas fraseoldgicas, canciones, memorizaciéon
de refranes y frases hechas con distintos verbos, utilizando un contexto real de
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cualquier situacién cotidiana y trasladarlo al aula, y a veces con ayuda de la interlingua
podemos hacer mucho mas facil el aprendizaje de ELE, no solo a alumnos alemanes y
hdngaros, también a alumnado angloparlante, nérdico o ruso.

Otro aspecto que deseamos resaltar es la incorporacion del juego en la fraseologia
en la ensefianza ELE. Muchos de los juegos que conocemos como el domind, los
dados, puzles, podemos utilizarlos como dindmicas de grupos en funcion de
rompehielos, incitando al alumno a que se defina a si mismo con un frase o una
estructura fraseoldgica compleja, pero esto no basta para la ensefianza y aprendizaje
de la fraseologia en si y, mucho menos, cuando se trata de ensefiar fraseologia de los
siglos XV y XVI, partiendo de textos adaptados a alumnos universitarios y estudiantes
de Estudios hispénicos en cursos superiores.

Es por ello que el esfuerzo debe centrarse en ir desde lo mas préoximo y
comprensible a lo més distante y alejado de nuestro lenguaje, pero buscando hacerlo
lo mas comprensible posible. Por eso en la ensefianza de lenguas, por mucho que
trabajemos en un C1, no podriamos ir al siglo XIV o siglo Xlll por la carencia de
expresiones cercanas a las que habitualmente conocemos y por el uso de un gran
numero de cultismos procedentes del latin, que el alumno no puede comprender y el
docente tendria muchas dificultades en explicar.

Estamos convencidos de que en el campo de la fraseologia de finales de la Edad
Media y principios de la Edad de Oro, facilitaria que el alumno fuese participe de su
aprendizaje creando material de autor, como diccionarios: de fraseologia, de
pictogramas con definiciones en espafiol e interlingua, incluyendo la posibilidad de
crear uno mas con definiciones con emoticonos, material de autor en linea y con la
posibilidad de que fuese compartido por otras personas, para ayudar a mejorar la
ensefianza de la fraseologia de esta época y con la posibilidad de intervenir en hacer
adaptaciones a otros niveles inferiores con obras mas cercanas a nuestra época y
trabajando diferentes textos y registros, con el fin de discernir los distintos tipos de
lenguaje, expresiones laborales de diferentes ambitos de especialidad, lengua comun,
lenguaje formal, lenguaje informal, junto con los distintos registros, para que el alumno
tenga una imagen mas completa de la lengua y cémo usarla en su contexto de la
forma mas adecuada y correcta dentro de la norma y variedad linguistica.
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7.1. LAS UNIDADES DIDACTICAS: DOCUMENTOS PARA LOS ALUMNOS.

Unidad didactica B1: Actividades:

Nombre Objetivos | Objetivos | Destrezas | Modo | Observacione
actividad didacticos | especificos | trabajadas de s
trabaj
0
Los medios Comparar | Analizar el Oral Indivi- | Activacion de
de los medios | lenguaje de Escrita dualy | conocimientos
comunicacion de los medios Auditiva en previos, pre-
comunicaci | presentados Lectora peque- | calentamento
on y fios
actuales contrastarlo grupos
con los de s con las
principios | expresiones
de siglo | fraseolbgica
XX s del
lenguaje
actual
La gramética | Analizar Analizar Oral Indivi- Extension y
yla sintactica 'y | morfoldgica- Escrita dualy | activacion de
fraseologia | gramatical- | mente las Compren- en conocimientos
mente las formas sion peque- previos
expresione | verbales de auditiva fos
s expresiones | Compren- | grupos
destacada | fraseolégica sion
senun sy lectora
texto perifrasticas
El lenguaje y Analizar Andlisis de Oraly En Activacién de
la musica las letras registros escrita peque- | conocimientos
de las linglisticos, flos previos,
canciones | variedades grupos | profundizacién
y el del lenguaje yen y extension de
lenguaje empleo del gran | conocimientos
utilizado lenguaje grupo
en ellas correcto y
Realizacié | respetuoso
n de juicios | en publico
criticos
La Analisis de | Andlisis de Oral Pareja | Activacion de
expresividad | expresio- | expresiones escrita se conocimientos
literaria y el nes fraseolégica | Desarrollo | indivi- previos,
lenguaje literarias | srefranesy de la dual profundizacion
lenguaje subcompe- y extension de
literario tencia conocimientos
literaria

Actividad 1. Temporizacién orientativa 5 minutos

En el diario de época “Seminario Pintoresco”, vamos a centrarnos en el papel

que tienen los medios de comunicacién en la vida cotidiana.
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1.1 Para comenzar. Observa la paginay responde:
o (A guétipo de texto corresponde?
a) noticia  b) crénica c¢) reportaje
e (;Qué papel desempefan los medios de comunicacion en la actualidad?
e En la actualidad, qué papel tiene la radio, la television y la informacion

por correo. Explicad la visién que tenéis de estos medios y cuales son
los méas consultados.

1.2 Observa esta pagina y observa su presentacion en general. Temporizacién
orientativa 3 minutos

B v nthis b A0 - Ao Rabded o
e T o

(g U TR AP TN - B = | s (e b 1Y 2 | 1a* tstrsmisttas | faflonar y thma | Conseearks

¢Corresponde estaimagen a una portada de cualquier diario actual?

¢En qué época lo situarias?
Siglo XIX o principios de siglo XX.

Actividad 2 temporizacién orientativa 5 minutos
A) A continuacion vamos a estudiar el texto en cuestion prestando atencién al
lenguaje y a la fraseologia utilizada. ¢Qué expresiones podriamos decir que son

prefijadas y cuéales de ellas tiene una estructura idiomatica? Discutidlo por
parejas.
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Contrastad las percepciones para realizar una observacién comparada con otros
materiales teniendo en cuenta las siguientes estructuras:
Sustantivo + sustantivo / sustantivo + verbo + sustantivo / sustantivo + adjetivo /
sustantivo + verbo + preposicion + adjetivo.

Partiendo de las caracteristicas del lenguaje actual y partiendo de los medios
tecnolégicos actuales, cread un blog donde figuren esas percepciones como
material de autor.

B) Juego: en grupos de cuatro personas, poned de manifiesto los conocimientos
periodisticos y linglisticos que poseéis de periddicos de finales de siglo XX.
Temporizacion orientativa 20 minutos

Habla en un minuto de

En 30 segundos
menciona las
secciones que

Final las ventajas informativas | Avanza dos lees en un Avanza dos
de Internet espacios periddico o espacios
revista y cuales
< < no <
é
Menciona En menos de dos En 1 minuto
enl minutos menciona los
minuto 4 menciona las sitios que mas
periédicos Avanza 1 espacio secciones que visitas online Avanza dos
que sueles leer en una espacios.
conoces revista online -> -
en lengua -2
espafiola>
Habla en un | Habla en un minuto de | Habla en un minuto | Menciona tu Habla en 1
minuto de | las ventajas de la TV por sobre la radio revista favorita 'y minuto de la
los cabley TDT. Si te pasas habla de ella en informacién en el
programas Pasa dos casillas retrocede 2 casillas | un minuto. e-mail o en
radiofonicos | €- < Internet.
que -&-
escuchas
Habla durante Habla durante 1 Menciona en 20
1 minuto de los diarios que minuto de tus Avanza 1 espacio segundos 4
Inicio 2> conoces en papel y hoy en | diarios favoritos - -> formas

dia estan en soporte digital
->

>

Si te pasas vuelve
ainicio

diferentes de
estar informado
hoy en dia

Actividad 3. Temporizacion orientativa 10 minutos

Partiendo de la actividad anterior, los medios de comunicacion son potenciales a la
hora de transmision Unidades Fraseoldgicas.
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3.1. Exponer una definicién a través de ensayo — error de lo que se entiende por
Unidades fraseolodgicas.

3.2. Aqui no hay quien viva- Erase una mudanza
A continuacion, vamos a ver cuantas unidades fraseoldgicas comprendéis a

través de este video. https://www.youtube.com/watch?v=yekyggxkDGM
1:05 minutos

¢ Qué situacion comentan las dos vecinas?

¢ Qué habéis entendido de la conversacién?

Partiendo de la comprension, estructurar las expresiones fraseoldgicas que se
han comprendido, analizar su construccién gramatical, teniendo en cuenta si
pertenece a una UF idiomatica, semi-idiomética, si permite una doble
interpretacion literal o idiomatica.

En la conversacion, si se aprecia alguna colocacién, explicar el valor gramatical, 1éxico
y pragmatico que posee.

Actividad 4 Flash-cards. Temporizacién orientativa 10 minutos

1. Leed el siguiente texto periodistico del siglo XIX:

B e prtssico-supan- 0ot - Adohe Fasty - a9
Axtas  B3um Ve eeuse  Ayeks -

i) ¥ @O W e HGioE Hermamientas | Refenor y i | Comentauiio

[ Expariar ebrem POF

Semanario pintoresco espafol: Antigledades de Espafia 1839 pdf.

1. Recopilamos las UFs que resulten:

Familiares Curiosas Desconocidas
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https://www.youtube.com/watch?v=yekyqgxkDGM

2. Teniendo en cuenta la categorizacion de la tabla, alistaremos en otra
clasificacion si se trata

De sintagmas bipartitos Archilexema selectivo

Marcar con una [x] aquellas expresiones que presenten lexemas implicativos.
A través de unas tarjetas que reparta el profesor, crear flash-cards explicando
con emoticonos, el significado de esas expresiones, para enriquecer el material
de estudio de fraseologia en ELE.

3. En parejas, analizar las caracteristicas del lenguaje del video teniendo en
cuenta: las variaciones del lenguaje, caracteristicas de acentuacion,
contrastando en un debate las crénicas del siglo XIX con las actuales y sus
principales rasgos.

4. Para poner en practica lo aprendido, ampliad el diccionario fraseolégico

afiadiendo cinco expresiones fraseolégicas, explicando su significado con
emoticonos.

Actividad 5: La fraseologia y los tiempos verbales. Temporizacién orientativa 10

minutos

1. Observalasiguiente tabla verbal: analiza los tiempos compuestos del modo
indicativo y subjuntivo, atendiendo a la terminacion:

1. Amar 12 conjugacion
Indicativo
Tiempos
simples
Presente Pretérito Pret. perfecto | futuro condicional
imperfecto/ simple / simple/ simple /
copretérito pretérito futuro pospretérito
Amo-as a Amaba- as-a Amé-amaste- | Amaré- Amaria-as-a
amo amaras-
amara
Amamos —ais | Amabamos-bais- Amamos- Amaremos- amariamos-
—an ban amasteis- amareis- amariais-amarian
amaron amaran
TIEMPOS COMPUESTOS
Pretérito Pretérito Pretérito Futuro Condicional
perfecto pluscuamperfecto/ | anterior/ compuesto/ | compuesto/
compuesto antecopretérito antepretérito | antefuturo antepospretérito
He-has-ha Habia- habias- Hube-hubiste- | Habré- Habria-habrias-
amado habia amado hubo-amado habras- habria amado
habra
amado
Hemos- Habiamos- habiais- | Hubimos- Habremos- Habriamos-
habéis-han habian amado hubisteis- habréis- habriais-habrian
amado hubieron habran amado
amado amado
Subjuntivo

47



TIEMPOS SIMPLES

Presente Pretérito Futuro
imperfecto/ simple/futuro
pretérito

Ame-ames- Amara o amase- Amara-

ame amaras 0 amases- amares-
amara o amase amare

Amemos- Amaramos o Amaremos-

améis-amen amasemos- amareis-
amarais o amaseis- | amaren
amaran o amasen

TIEMPOS COMPUESTOS

Pret. Pret. futuro

perfecto pluscuamperfecto compuesto

compuesto/ | antepretérito antefuturo
antepresente

Haya-hayas- Hubiera o hubiese- | Hubiere-

haya amado hubieras o hubieres-
hubieses- hubiera o | hubiere
hubiese amado amado

Hayamos- Hubiéramos o Hubiéremos-

haydis-hayan | hubiésemos- hubiereis-

amado hubierais o hubieren
hubieseis- hubieran | amado
o hubiesen amado
IMPERATIVO

ama (ama3), amad

FORMAS NO PERSONALES

infinitivo participio | gerundio
SIMPLE COMPUESTO SIMPLE COMPUESTO
amar haber amado | amado amando | habiendo
amado
2. TEMER Verbo modelo de la 2.2 conjugacién
INDICATIVO
TIEMPOS SIMPLES
presente Pret. imperfecto / Pret. perfecto | futuro condicional
copretérito simple / simple / simple /
pretérito futuro pospretérito

Temo-temes-
teme

Temia-as-a

Temi-temiste-
temid

Temeré- as-a

Temeria-as-a
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Tememos- Temiamos-temiais- | Temimos- Temeremos- | Temeriamos-
teméis- temian temisteis- temeréis- temeriais-
temen temieron temeran temerian
TIEMPOS COMPUESTOS
Pret. Pret. Pret. anterior | futuro condicional
perfecto pluscuamperfecto antepretérito | compuesto/ | compuesto /
compuesto/ | /antecopretérito antefuturo antepospretérito
antepresente
He-has-ha Habia-habias-habia | Hube-hubiste- | Habré-as-a Habria-as-a
temido temido hubo temido temido temido
Hemos- Habiamos-habiais- Hubimos- Habremos- Habriamos-
habéis-han habian temido hubisteis- habréis- habriais-habrian
temido hubieron habran temido

temido temido
SUBJUNTIVO

TIEMPOS SIMPLES

presente Pret. imperfecto / futuro simple
pretérito / futuro
Tema-as-a Temiera o temiese- | Temiere-eres-
temieras o ere
temieses-
temiera o temiese
Temamos- Temiéramos o Temiéramos-
temais- temiésemos- temiereis-
teman temierais o temieren
temieseis-temieran
o temiesen
TIEMPOS COMPUESTOS
Pret. Pret. futuro
perfecto pluscuamperfecto compuesto
compuesto/ | antepretérito antefuturo
antepresente
Haya-as-a Hubiera o hubiese. Hubiere-
temido Hubieras o hubieres-
hubieses hubiere
Hubiera o hubiese temido
temido
Hayamos- Hubiéramos o Hubiéremos-
haydis-hayan | hubiésemos- hubiereis-
temido hubierais o hubieren
hubieseis- hubieran | temido
o hubiesen temido
IMPERATIVO

teme (temé), temed

FORMAS NO PERSONALES

infinitivo participio | gerundio

SIMPLE COMPUESTO SIMPLE COMPUESTO

temer haber temido | temido temiendo | habiendo
temido

3 PARTIR | Verbo modelo de la 3.2 conjugacién
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INDICATIVO

TIEMPOS SIMPLES

presente Pret. imperfecto Pret. perfecto | futuro condicional
copretérito simple simple / simple /
pretérito futuro pospretérito
Parto- Partia-as-a Parti-partiste- | Partiré-as-a Partiria-as-a

es/(partis)-e

partio

Partimos- Partiamos-partiais- | Partimos- Partiremos- Partiriamos-
partis-en partian partisteis- partiréis- partiriais-
partieron partiran partirian
TIEMPOS COMPUESTOS
Pret. Pret. futuro condicional
perfecto pluscuamperfecto Pret. anterior | compuesto compuesto
compuesto antecopretérito antepretérito | antefuturo antepospretérito
antepresente
He-has-ha Habia-habias-habia | Hube-hubiste- | Habré-as-a Habria-as-a
hubo
Hemos- Habiamos-habiais- Hubimos- Habremos- Habriamos-
habéis-han habian partido hubisteis- habréis- habriais-habrian
partido hubieron habran partido
partido partido
SUBJUNTIVO

TIEMPOS SIMPLES

presente Pret. imperfecto / futuro simple
pretérito / futuro

Parta-as-a Partiera o partiese- | Partiere-
Partieras o partieres-
partieses partiere

Partiera o partiese

Partamos-ais-

Partiéramos o

Partiéremos-

an partiésemos- partiereis-
partierais o partieren
partieseis-
partieran o
partiesen
TIEMPOS COMPUESTOS
Pret. Pret. futuro
perfecto pluscuamperfecto compuesto
compuesto/ | antepretérito antefuturo
antepresente
Haya-as-a Hubiera o hubiese. Hubiere-
Hubieras o hubieres-
hubieses hubiere
Hubiera o hubiese partido
partido
Hayamos- Hubiéramos o Hubiéremos-
hayais-hayan | hubiésemos- hubiereis-
partido hubierais o hubieren
hubieseis- hubieran | partido

o hubiesen partido
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IMPERATIVO

parte (parti), partid

FORMAS NO PERSONALES

infinitivo participio | gerundio

SIMPLE COMPUESTO SIMPLE COMPUESTO

partir Haber partido | partido partiendo | Habiendo
partido

5.1. A continuacidn, analizar las siguientes formas verbales segln las formas
verbales que aparecen.

1. Esta viniendo de su viaje, nos veremos en el aeropuerto en menos de dos
horas

2. En breve caera la noche y todavia no ha terminado de recoger la casa

3. Acaba de ganar un premio gordo en la loteria y ya esta pensando en invertir
algo en acciones Google y en la bateria Tesla.

4. Si hubiere hecho caso a su madre, otro gallo le habria cantado, ahora esta en
medio de la carretera y a saber cuando aparecera la gria del seguro.

5. La vecina de arriba necesita que alguien se ocupe de ella, cualquier dia
haciendo la compra, le va a atropellar un vehiculo, ve menos que un nublado.

6. SiJulio hubiera estudiado mas, hubiera sacado el examen por la ley del
minimo esfuerzo.

Analiza sintacticamente, las colecciones y expresiones fraseoldgicas de estas
oraciones, explicando el significado a través de los siguientes verbos:

Avisar asustar Hacer algo a lo bruto
Prestarse a hacer algo envalentonarse Estar un tiempo corto en
voluntariamente un lugar

1. Ahiviene el hombre del saco; si no te cenas ese pollo, le voy a decir que te

lleve con él.

Esta noche...va a ser parda, me parece que va a haber una tormenta gorda.

Esto es coser y cantar. En un minuto te hago el recado.

Tienes mas valor que Espartero y el Cid juntos, mira que retar a ese

criminal...

5. No te empecines con esa investigacion, tengo mis dudas de que lleve a buen
puerto.

6. Los colchones no son oro molido, por lo que creo que esos mozalbetes se
guedan esta noche como ave de paso.

Pown

5.2 Rodea los verbos que expresan movimiento. Observa sus UF o
expresiones fraseol6gicas comunes indicando si son:

Integradas No integradas estables inestables

Actividad 6: La forma del lenguaje en la musica. Temporizacién orientativa 5
minutos
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Ejercicio 1: A continuacién vamos a escuchar un breve fragmento de 3:41 minutos de
duracién titulado “La forma del lenguaje en la musica y la lengua espafnola en la
musica internacional”

https://www.youtube.com/watch?v=70 kW5WWunA

Actividad de calentamiento y anticipacion a la entrevista:
o ¢ Qué te sugiere el titulo de la actividad y el de la entrevista?
e ¢ Qué importancia tienen las letras en la musica y en la sociedad?
e ¢Enqué medida se debe cuidar el lenguaje en las canciones?

e ;Qué tratamiento deben tener las palabras malsonantes y los tablues en la
ensefianza de una lengua?

e ;Como influyen las letras de las canciones en el lenguaje comun y cémo
deberiamos tratarlo?

6.1 Escucha el primer minuto del programa y en parejas contrastad vuestras
impresiones para analizar:

Acento y diccion de las colaboradoras
Tratamiento y dominio del tema
Eleccion y adecuacion de las canciones
Lenguaje connotacion linglistica

6.2 La expresion “chica vete a tu casa, no podemos jugar” se consideraria UF o
expresion fraseoldgica. ¢ Por qué?

Coherencia es...

6.3 En varias canciones del espafiol, los tables se camuflan en portugués u
otros idiomas.

Este tipo de canciones deberian...

e Ser prohibidas o censuradas por:

1. Ofensa directa a la mujer.

2. Objetivacién de la mujer como un “objeto de posesion”.

3. Incitacién al maltrato fisico y sexual hacia las mujeres.
Elaborad un articulo sobre estas y otras razones por las cuales se debe de tomar
conciencia sobre el respeto hacia las mujeres y cuidar sensibilidades de raza,
religion, desde la infancia en las canciones.

7. El lenguaje y la literatura: Diferentes formas de expresion. Temporizacion
orientativa 5 minutos

Observad estos dos textos y analizar a simple vista el lenguaje que se utiliza
partiendo del cuidado del estilo, expresiones, tratamiento de las formas de
cortesia, registro alto, medio, bajo del lenguaje, cohesiéon, coherencia,
identificacion textual entre prosa, narrativa, poemay tratamiento de la ironia.

Rima L:
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Lo que el salvaje que con torpe

mano
hace de un tronco a su capricho
un dios,

y luego ante su obra se arrodilla,
eso hicimos t y  yo.

Dimos formas reales a un
fantasma,
de la mente ridicula invencién,
y hecho el idolo ya, sacrificamos
en su altar nuestro amor.

Gustavo Adolfo Bécquer.

La Colmena: Fragmento.

El padre de Navarrete, que era amigo del general don Miguel Primo de Rivera, lo fue a
ver, se planté de rodillas y le dijo: "Mi general, indulte usted a mi hijo, por amor de
Dios"; y don Miguel, aunque tenia un corazon de oro, le respondid: "Me es imposible,
amigo Navarrete; su hijo tiene que expiar sus culpas en el garrote".
-"iQué tios! -Piensa-, jhay que tener rifiones!"
Dofia Rosa tiene la cara llena de manchas, parece que esta siempre mudando la piel
como un lagarto. Cuando esta pensativa, se distrae y se saca virutas de la cara, largas
a veces como tiras de serpentinas. Después vuelve a la realidad y se pasea otra vez,
para arriba y para bajo, sonriendo a los clientes, a los que odia en el fondo, con sus
dientecillos renegridos, llenos de basura.
Don Leonardo Meléndez debe seis mil duros a Segundo Segura, el limpia. El limpia,
que es un grullo, que es igual que un grullo raquitico y entumecido, estuvo ahorrando
durante un montén de afios para después prestarselo todo a don Leonardo. Le esta
bien empleado lo que le pasa. Don Leonardo es un punto que vive del sable y de
planear negocios que después nunca salen. No es que salgan mal, no; es que,
simplemente, no salen, ni bien ni mal. Don Leonardo lleva unas corbatas muy lucidas y
se da fijador en el pelo, un fijador muy perfumado que huele desde lejos. Tiene aires
de gran sefior y un aplomo inmenso, un aplomo de hombre muy corrido. A mi no me
parece que la haya corrido demasiado, pero la verdad es que sus ademanes son los
de un hombre a quien nunca faltaron cinco duros en la cartera. A los acreedores los
trata a patadas y los acreedores le sonrien y le miran con aprecio, por lo menos por
fuera. No falté quien pensara en meterlo en el juzgado y empapelarlo, pero el caso es
qgue hasta ahora nadie habia roto el fuego. A don Leonardo, lo que mas le gusta decir
son dos cosas: palabritas del francés, como, por ejemplo, "madame" y "rué" y
"cravate", y también "nosotros los Meléndez".

Camilo José Cela: La Colmena

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/principiocooper
acion.htm

Comprension lectora:
¢ Quién de los dos autores realiza un exquisito uso del lenguaje?
¢ Quién ofrece unas descripciones peyorativas de sus personajes?

¢ Como se podrian clasificar estos dos tipos de textos?
a) Locutivos b) Perlocutivos  c¢) Hiperlocutivos
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Lluvia de ideas: teniendo en cuenta lo expresado y a través del contraste del
lenguaje, expresad con cual os quedarias y por qué, teniendo en cuenta las
cualidades pragmaéticas y los rasgos linguisticos relevantes.

7. Aluchar con los metalenguajes corporales: Temporizaciéon 2-3 minutos

De la lista de expresiones que tienen como referente expresiones del cuerpo
humano, unir la expresion con el contexto.

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

10
11

Actividad 8. Temporizacion orientativa 5 minutos

. me costé coger la situacion
. detuvo el autobus

. aprobd el examen

. gand el juicio

solvento la discusién

. se defendi6 del agresor
. compré una ganga
. Meti6 dos goles

Le hizo un regalo
. Puso al marido en firme
. Gand la partida

a) por los pies
b) de cabeza

c) con toda su alma
d) con los higadillos
e) con vista 1

f) por la cara

g) por la entrepierna
h) de corazén

i) de narices

j) con un par de ovarios
h) por los pelos 2

Contextualiza las siguientes expresiones a través de una historia con vifietas

Por mi alma
Por la espalda
Por mis narices

no poder con el pelo
salir a pedir de boca
estar hasta el cuello

echar una mano
ponerse de los higados mal
estallar la cabeza

8.2 Completa las siguientes oraciones, con la expresiéon adecuada:

Le
Le
Es
Si

dio una pufalada trapera
trajo algo tan pesado que le
o lo hago yo

coges la otra vajilla empefiaré

No haber comido almejas, de este modo tienes
No estoy para nadie asi que no

Lo

Con dos

tienes claro, ya es

tener un capullo en casa por hijo.

, asi se habla.

Venga si ya lo tienes, un repasito mas y apruebas trigonometria por

Por la patilla El ojodela | Tocar los pies | Nilas gracias Porque si
caray rifion
derecho
Por la face Entrar por los Tocar los Por los pelos | Por un casual
0jos pulsos
Le sali6 del Mala pata de Dobl6 la De Revuelto el
alma narices espalda solemnidad estdmago
Serasco la Con mil pares No le dio la Dos palmos Quetdlo
barriga de narices gana de narices vales
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A través de estos ejemplos escribe a una revista dando tu opinién sobre la
importancia del tratamiento del lenguaje en las aulas de lenguas extranjeras.

Actividad 9. Contextualizacion: Temporizacién orientativa 5minutos

9.1. En el diccionario de la RAE, se define qué son las acepciones de cultismo
semantico y cultismo sintéctico:

9. 2. A continuacidon observa estas expresiones y explica en qué contextos las
integrarias en la tabla inferior:

Dar mala espina

Pintar la cosa fea

No tener donde caerse muerto
Ser de armas tomar

Mira con quién andas y te diré quién eres
No hay mal que por bien no venga

A grandes males grandes remedios

A falta de pan, buenas son tortas

Dios da pafiuelo a quien no tiene mocos.

Criterios formales semanticos Criterios formales sintacticos
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9. 3. Atendiendo a si grado de fijacion, menciona, cudl de ellas es de alto grado y
cual de bajo grado.

9.4 Observa los ejemplos que se ofrecen en italiano y la traduccion al espafiol
para la ejemplificacion de cultismo:

Piovuto dal cielo; caido del cielo.

Seminare zizzania; meter cizafa

Smuovere mari e monti; mover Roma con Santiago.

Ahora analiza las traducciones segun su categoria y clasificalas en su tabla
correspondiente.

Sustantivo+ | Sustantivo | Verbo+ Verbo+ Sustantivo+ | Adjetivo
preposicion | +adjetivo articulo preposicion+ | sustantivo | +sustantivo
+sustantivo sustantivo

A continuaciéon completa la tabla con otras expresiones o gue conozcas en

espafiol, traducidas de otra lengua como del inglés o francés e introducelas en

el diccionario fraseol6gico online que habéis creado, con emoticonos.
Actividades de refuerzo B1:

1 Contextualizacién. 10 minutos

Crea una situacion contextual narrativa de 15 lineas donde aparezcan las
siguientes expresiones:

“Trote y moche”, “ser oro molido”, “conocer algo de cabo a rabo”; “son ufia y carne”
2. Comprension escrita: 10 minutos
Paulino que esta en Burdeos, ha escrito un email, respdndele con los dltimos

acontecimientos que han tenido lugar basandote en los titulares que mostramos
a continuacién y utilizando un lenguaje coloquial formal.
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amon

—

3. Expresién: en 5 minutos haz una exposicion oral sobre la importancia de la
ensefianza contextualizada de cultismos, vulgarismos y tables en la ensefianza
de la fraseologia, defendiendo su adecuacion a los distintos registros, para
favorecer el uso del lenguaje.

Puedes realizar un borrador.

4. Analiza las siguientes formas verbales en negrita que presentamos a
continuacion, indicando el significado real: 5 minutos

Ha partido de viaje de mala gana.

Parti6 el pan de mala manera.

Habiéndonos hecho la pascua con la cena, ganas han tenido de venir a hablarnos.

No teniendo ningun problema econdmico, no llego a comprender cémo se han
quedado sin finca.

Algunas expresiones, estan destacadas. Menciona cual de ellas son perifrasis
verbales de infinitivo.

5. Comprensioén auditiva: 5 minutos

Video.- Comer fuera: un desafio para la dieta
http://www.youtube.com/watch?v=MEcnK4wOjEE

1.- ¢ Consideras que comer afuera es un desafio para la dieta? ¢Por qué? Discutelo
con tus compafieros

2.- Ahora vamos a ver un video. Anota las 7 recomendaciones que se dan en el video
para la gente que esta bajando de peso a la hora de comer fuera.

3.- ¢Por qué es importante elegir restaurantes donde lo conocen a uno?
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3.

4.- ;Cuél es el riego de que en un restaurante te sirvan la comida mal hecha, fria o
cruda?

5.- ¢ Por qué es recomendable (pedir) infusiones de café previo a cualquier comida?

6.- Anota las comidas y bebidas que se citan en el video.

7.- ¢ Qué dos sentimientos tienen las personas que estan perdiendo peso hacia las
personas que las estan ayudando a hacerlo? ¢Por qué ocurre esto?

http://www.youtube.com/watch?v=MEcnK4wO|EE

Indica algunas expresiones de lengua que contengan expresiones o unidades
fraseol6gicas

6. Comprensién lectora: 10 minutos
Analiza este texto relacionado con el castellano y sus origenes:

El espafiol aragonés (o castellano de Aragén) es la variedad linguistica hablada y
propia de la mayor parte de la comunidad autonoma de Aragon (Espafa). Es uno de los
*dialectos que conforman el idioma espariol.

También es denominado como espafiol regional de Aragon, espafiol de Aragon,
castellano aragonés, castellano-aragonés, dialecto aragonés (del espafiol) o aragonés.
Otra denominacidn ya en desuso de este dialecto es la de *baturro.

El espafiol aragonés es la variedad linguistica propia de la mayor parte del territorio de
Aragon. En el norte y el extremo este hablan ademaés, otras lenguas; sin embargo, los
ciudadanos de estas zonas también suelen conocer y usar el espafiol aragonés.

El espafiol aragonés procede de la evolucion del romance aragonés medieval que se
hablaba en esas zonas. El romance aragonés de estas zonas fue evolucionando y
adoptando cada vez rasgos mas occidentales, es decir, rasgos mas parecidos al
castellano. A este proceso se le ha denominado castellanizacion del aragonés. La
convergencia del romance aragonés de estas zonas con el romance castellano fue tal
que, siglos mas tarde, ya se podia hablar de la existencia de una misma lengua comun
en gran parte de los antiguos reinos de Castilla, Aragon y Leon. Sin embargo, cada
territorio conservaba sus rasgos dialectales propios.

El dialecto ha conservado mejor sus rasgos propios frente al espafiol general en el
ambito rural aragones. En el siglo XX, el dialecto fue popularizado por la literatura y el
cine aragoneses.

La educacion, los medios de comunicacion y la administracién en Aragén hacen hoy en
dia solamente uso del espafiol estandar, quedando restringido el uso del espafiol
aragonés para el ambito coloquial. Ademas, los rasgos dialectales aragoneses son, a
menudo, vistos por algunos aragoneses como vulgares o incorrectos y estan siendo
sustituidos poco a poco por el espafiol estandar, que es visto como mas culto o correcto.
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Responde:

¢Qué importancia tiene el castellano sobre el aragonés en cuanto a variedad linguistica?

(Se puede considerar que la importancia de los “reynados” antiguos, puede ejercer
cierta soberania en la lengua?

¢Hasta qué punto podemos considerar una lengua como romance y hasta qué otro punto,
la consideramos dialecto? ¢Qué diferencias linguisticas encuentras en las estructuras

gramaticales (profundas), y léxicas (superficiales) podemos encontrar?

Investiga a través de otras fuentes el dialecto baturro, y haz un analisis breve de su
morfologia y sintaxis. Menciona si se utilizaba o no el “Clitico i” y la ¢ final en ciertos

verbos de infinitivo, ¢en qué tipo de contextos tenian lugar?

Unidad didactica B2

Nombre Objetivos Objetivos Destreza | Modo de | Observaciones
actividad | didacticos especificos S trabajo
trabajada
S
La Adecuacion | Andlisis de los Oral, Individua | Precalentamient
comunica- de los tiempos escrita. lyen 0y extensién de
ciéon enunciados verbales y Auditiva | pequefio | conocimientos
locucionari | activacion analisis léxico digital, S grupos previos
a de las semantico de lectora
formulas de las
correccion | expresiones de
[éxica, de la la UD
lengua 'y
normalizacio
n dela
norma
El Conaocer los Analizar los Oral, Individua Extension de
lenguiaje términos lenguajes y escrita. lyen conocimientos y
juridico en | juridicosy argots Auditiva | pequefio activacion de
nuestro expresiones | profesionales digital, S grupos | conocimientos
entorno del lenguaje lectora
comln que | Atender a los
hacen distintos actos
referencia al | de habla
juridico seglin sean
locuacionarios
o]
perlocucionario
S
La Conocer los Analizar las Oral, Individua Extensiéon de
literatura principales expresiones escrita. lyen conocimientos y
en el siglo | autores de propias de Auditiva | pequefio activacion de
XVIlI este siglo este tipo de digital, S grupos | conocimientos
lenguaje lectora
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1. En que situaciones fraseol6gicas comunicativas emplearias el humor y
con quien segun el contexto

Observa estos textos y comenta con los compaferos estas vifietas: 2
minutos

Mi amor...Hace 5 anos

que Nnos conocimos en una
fiesta de HALLOWEEN!
recuerdas? - SI..Y todavia

estoy esperando
que te quites la

ésestas tomando el sol,
coqueteando con el
vecino o ignorandome

Cualquier mujer puede
hacer 3 cosas al mismo
tiempo Querido!!!

Observa y analiza los tiempos verbales y el tipo de locuciones de caracter semantico.
¢, Recuerdas al final de una pregunta qué quiere decir?

a) Redundancia  b) énfasis c) le incita a su pareja a que recuerde algo olvidado

2. Une las siguientes locuciones con laaccion que corresponde: 3 minutos

1. Dar la tabarra continuamente a) salvar

2. Llorar amargamente b) perdonar

3. Echar el kilo por alguien c) molestar

4. Echar pelillos a la mar d) aburrir

5. Poner la mano en el fuego por alguien | e) estar desconsolado
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3. Cread un dialogo para esta escena de “Turno de Oficio” sin voz.
https://www.youtube.com/watch?v=6ylZosZifc8

Observa laimagen.

b o

& Peridowmrs bpwe < @ frabenlaiop Eipetn. 0 [T Compranrsn 4o herten | B Towo e e +

L Foutibcasr : e B 4$ & 0 0 S-0

Mus vataces @ Cormnsn o s fouts Gadens o 'Web Shce £ J Boox sagendcs

Yool [T

Turno de Oficio 1x01 El hijo de! notario TRCETENY: ‘&

0

Menciona todo lo que se 0s ocurra mediante una tormenta de ideas en torno a:
Escenografia:

Apuntes:

Personajes.

Coherencia-cohesién de gestos, miradas, tono de voz, entonacion y variedades dialectales de
los personajes.

Accion futura.

Representad el guion de forma escénica en 5 minutos. Utilizad todos los medios que conocéis
para el decorado y la ambientacion. ‘visualizacién de escena duracion 4:58’°

Una vez representado, contrastad la escena real con la vuestra. Observad el tipo de lenguaje
que emplean los actores y contrastad con el vuestro. Utilizad esta actividad para crear material
real.

4. ¢/Qué importanciale dais al lenguaje fraseolégico especializado? Mencionad
a gue campo profesional pertenecen estas expresiones:

| Derecho penal | Legitima defensa | Delito coercitivo - tutela

5. Através de un diccionario especifico online cread un diccionario
fraseoldgico de 20 términos que os resulten curiosos dentro del campo
profesional ELE.

Temporizacion paratoda la actividad 20 minutos
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6. Observa estos verbos realizativos: Tiempo 5 minutos

VERBOS JUDICATIVOS: ENJUICIAR. Emitir un veredicto o juicio: condenar, absolver, estimar,
declarar, evaluar.

VERBOS EJERCITATIVOS: EJERCER INFLUENCIA O POTESTAD. Ejercicio de potestad,
derecho o influencia: designar, votar, ordenar, instar, aconsejar, prevenir.

VERBOS COMPROMISORIOS: ASUMIR UNA OBLIGACION, TOMAR PARTIDO POR.
Comprometen a uno a hacer algo; declaraciones de intenciones: prometer, garantizar,
comprometer, jurar, apostar

VERBOS COMPORTATIVOS: ADOPTAR UNA ACTITUD. Actitudes y comportamiento
sociales: pedir disculpas, felicitar, criticar, protestar.

VERBOS EXPOSITIVOS: CLARIFICAR RAZONES. Exponer conceptos y manifestar coémo
nuestras expresiones encajan en un argumento: afirmar, negar, conceder, ejemplificar,
observar.

Segun sean los actos, ¢en juicio cual tiene mas fuerza?
a) Los actos locucionarios b) los actos ilocucionarios  ¢) los actos perlocucionarios

En el entorno contextual tenemos unas “implicaturas conversacionales de primer orden”, por lo
que es conveniente dejar claro lo que decimos, sabiendo emplear las convenciones de
vocabulario y gramética adecuadamente, en el momento exacto y con la intencion correcta.
Verdadero / Falso

Dentro de esta secuencia gramatical en las oraciones y en los actos, locutivos, ilocutivos y
perlocutivos, encontramos verbos realizativos, clasificados en cinco grupos de actos
linguisticos, teniendo en cuenta su fuerza ilocutoria: ¢ Estos verbos pertenecen a este grupo,
mediante la caracteristica descrita? Verdadero / Falso.

6.2 Cudl de estos verbos tiene més fuerza ilocutiva y cual el gue menos: Tiempo
5 minutos

Condenar ordenar instar garantizar protestar conceder

7. El lenguaje del siglo XVIII, segin José Cadalso.

Actividad de calentamiento:

Responded por medio de una lluvia de ideas

¢, Qué sabes de José Cadalso?

¢ Coémo te imaginas Marruecos en la época del siglo de las luces?

¢, Qué tipo de vestimenta crees que se llevaria?

62



A continuacién prestad atencion a un breve fragmento de “Cartas Marruecas”

Carta |
Gazel a Ben-Beley

He logrado quedarme en Espafia después del regreso de nuestro embajador, como lo
deseaba muchos dias ha, y te lo escribi varias veces durante su mansion en Madrid. Mi animo
era viajar con utilidad, y este objeto no puede siempre lograrse en la comitiva de los grandes
sefiores, particularmente asiaticos y africanos. Estos no ven, digamoslo asi, sino la superficie
de la tierra por donde pasan; su fausto, los ningunos antecedentes por donde indagar las cosas
dignas de conocerse, el nimero de sus criados, la ignorancia de las lenguas, lo sospechosos
gue deben ser en los paises por donde caminan, y otros motivos, les impiden muchos medios
que se ofrecen al particular que viaja con menos nota.

Me hallo vestido como estos cristianos, introducido en muchas de sus casas, poseyendo
su idioma, y en amistad muy estrecha con un cristiano llamado Nufio Nufiez, que es hombre
que ha pasado por muchas vicisitudes de la suerte, carreras y métodos de vida. Se halla ahora
separado del mundo y, segun su expresion, encarcelado dentro de si mismo. En su compafiia
se me pasan con gusto las horas, porque procura instruirme en todo lo que pregunto; y lo hace
con tanta sinceridad, que algunas veces me dice: «De eso no entiendo»; y otras: «De eso no
quiero entender». Con estas proporciones hago animo de examinar no sélo la corte, sino
todas las provincias de la Peninsula. Observaré las costumbres de este pueblo, notando las
que le son comunes con las de otros paises de Europa, y las que le son peculiares. Procuraré
despojarme de muchas preocupaciones que tenemos los moros contra los cristianos, y
particularmente contra los espafioles. Notaré todo lo que me sorprenda, para tratar de ello con
Nufio y después participartelo con el juicio que sobre ello haya formado.

Con esto respondo a las muchas que me has escrito pidiéndome noticias del pais en que
me hallo. Hasta entonces no sera tanta mi imprudencia que me ponga a hablar de lo que no
entiendo, como lo seria decirte muchas cosas de un reino que hasta ahora todo es enigma
para mi, aunque me seria esto muy facil: s6lo con notar cuatro o cinco costumbres extrafias,
cuyo origen no me tomaria el trabajo de indagar, ponerlas en estilo suelto y jocoso, afiadir
algunas reflexiones satiricas y soltar la pluma con la misma ligereza que la tomé, completaria
mi obra, como otros muchos lo han hecho.

1. Unavez leido el texto, prestad atencién a las palabras destacadas en negrita
y en parejas:

e Explicad que sentido pragmaético, Iéxico y gramatical posee la forma “ha”.

e Corresponde a la forma de pretérito compuesto “ha hecho algo” del lenguaje actual? ¢ por
qué?

e La forma “se” gramaticalmente es una forma impersonal y corresponde a la forma del
pronombre impersonal pasivo. ¢Qué tipo de pasivas podemos formar con ese pronombre?

a) Pasivas reflejas, b) oraciones subordinas de relativo en voz pasivas c) ambas

En caso de elegir la opcion c), exponed ejemplos

e Qué significa en su contexto, las expresiones “de eso no entiendo, de eso no quiero
entender’? ¢ A qué crees que se refiere?

e Sinénimo de “despojar”

e Analizando la oracion “qué me sorprenda”, ¢ qué tipo de oracion es?

e “Hasta ahora todo es enigma” ;qué significa la palabra destacada?

e ¢ Podéis construir esta oracion de diferente manera?

e En esta carta ¢ Qué nos quiere contar el autor?

a) Un viaje que ha hecho b) el reencuentro con un amigo c) su experiencia en Marruecos

2. Partiendo del ultimo parrafo escribid un posible final de no mas de 20

lineas.
Tiempo paratoda la actividad 7 (10 minutos)
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8. Analiza el ritmo y la entonacion del poema “Al son de las prisiones” (andénimo)

(5 minutos)
12 Copla jAy, esperanzas vanas,
iAy, noble desengarfio, ved si llegar pudiste,
a qué tiempo veniste!, con pasar tantas penas,
cuando tan solo puedes al fin que os prometiste!
de mas dolor servirme. [iAy misero de mi! jAy infelice!]
iAy misero de mi! jAy infelice!
32 Copla
Estribillo iAy, tiempo fugitivo,
Al son de las prisiones, qué presto que te fuiste!
compaiiia de un triste, iAy qué tarde que pagas
Fileno (un desdichado) cuando mis penas mides!
de esta manera dice: [iAy misero de mi! jAy infelice!]
« jAy misero de mi! jAy infelice!
42Copla
22 Copla iAy, aleve tirana,
¢,Cémo podré cobrar porque supe ser firme
mi libertad perdida, asi mi amor pagaste
si es ingrato y falso y asi dejas morirme!
el duefio que la rige? [iAy misero de mi! jAy infelice!]

iAy misero de mi! jAy infelice!»

Contrastad el tipo de lenguaje con el anterior texto y mencionad las diferencias de
estilo y registro que encontrais.

Mencionar sinbnimos y anténimos de estas palabras: (5 minutos)
Presto

Desdichado

Perdida

Fugitivo

Tarde

Penas

Infelice equivale a la forma actual de infeliz. ¢ A qué se debe la caida de la e final?

Identifica la variedad dialectal o regional de este poema y su contextualizacion
histérica. (5 minutos)

Menciona las figuras literarias relevantes:
Anafora.
Rima:

Analiza morfol6gicamente los siguientes verbos:
Fuiste
Pagas
Mides

9. Juego de rol: (temporizacion aproximada 15 minutos)

Tenéis que recoger informacion de las expresiones del siglo XVIII que os parezcan
curiosas para crear material auténtico de autor y hacérselo llegar a vuestros
profesores del siglo XXI. Para ello, vais a entrevistar a personajes famosos de esa
época. Elaborad las preguntas partiendo de las lecturas trabajadas en literatura y de
vuestros conocimientos adquiridos. Las respuestas seran contrastadas en base a
ensayo-error. Los errores que se cometan no penalizaran.
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8. Observa estos refranes y represéntalos con emoticonos. (5 minutos)
1. No le busques tres pies al gato.

2) A caballo regalado no le mires el diente.

3) Mas vale péajaro en mano que ciento volando.

4) Ojos que no ven, corazén que no siente.

5) Uvas con queso saben a beso

Completa estos refranes con las palabras que faltan

Mas vale p4jaro en mano que volando
Quien anda acaba

Cuando mayea, mayo

Las penas pan son menos.

Actividades de refuerzo B2
1. Explica el significado de estos refranes: (5 minutos)
1) De noche todos los gatos son pardos.
2) Camarén que duerme, se lo lleva la corriente.
3) Las penas con pan son menos.
4) Después de la tormenta siempre llega la calma.
5) En abril aguas mil.

2. A través de un relato breve contextualiza las expresiones del ejercicio
anterior.
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Compara el lenguaje de tu ejercicio con este soliloquio.

Suefia el rey que es rey, y vive Yo suefio que estoy aqui

con este engafio mandando, destas prisiones cargado,
disponiendo y gobernando; y sofié que en otro estado

y este aplauso, que recibe mas lisonjero me vi.
prestado, en el viento escribe, ¢, Qué es la vida? Un frenesi.
y en cenizas le convierte ¢, Qué es la vida? Una ilusién,
la muerte, jdesdicha fuerte! una sombra, una ficcion,

¢, Que hay quien intente reinar, y el mayor bien es pequefio:
viendo que ha de despertar que toda la vida es suefio,
en el suefio de la muerte? y los suefios, suefios son.
Suefia el rico en su riqueza, Calder6n de la Barca

gue mas cuidados le ofrece;
suefia el pobre que padece

Su miseria y su pobreza;
suefa el que a medrar
empieza,

suefia el que afana y pretende,
suefia el que agravia y ofende,
y en el mundo, en conclusion,
todos suefian lo que son,
aungue ninguno lo entiende.

¢ Qué figuras aparecen en el campo pragmatico, semantico y sintactico de las
palabras destacadas en negrita? ¢Qué interpretacién le darias en la actualidad?
(10 minutos)

3. Observa esta imagen y escribe 5 expresiones fraseoldgicas de estructura fija.

LO
CO

(3 minutos)
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Unidad didactica C1

Nombre Objetivos Objetivos Destrezas | Modo de | Observaciones
actividad | didacticos | especificos | trabajadas | trabajo
Del Diferenciar Analizar el | Oral, Pequefios | Precalentamiento,
lenguaje los rasgos tipo de escrita, grupos e extension de
actual al | linguisticos, | expresiones | lectora vy | individual | conocimientosy
lenguaje | gramaticales | fraseoldgicas | auditiva profundizacion
del s. XVI y utilizadas en
fraseolégicos | este siglo
mas teniendo en
significativos cuenta su
formay su
estructura
Los Saber Analizar su | Oral, Pequefios | Precalentamiento,
cliticos identificarlos | funcionalidad | escrita, grupos e | extension de
y explicar el | lectora y | individual | conocimientos vy
porqué de su | auditiva profundizacion
desaparicion

Actividad 1: Los argonautas del XXl viajamos al XVI. 10 minutos

A través del tiempo, esta vez vamos al siglo XVI, para ello busca informaciéon en
Internet sobre los principales personajes que vivieron entre el siglo XV y el XVI.
Fernando Rojas, Miguel de Cervantes Saavedra, Garcilaso de la Vega, Juan Boscan.

Ahora sabiendo quién es cada uno, vamos a centrarnos en un personaje en concreto.
En este caso Juan Boscan.

¢, Qué te llama la atencién de sus obras en cuanto a la fraseologia partiendo de este
ejemplo?

“Estando un dia en Granada con el Navagero, tratando con él en cosas genio y de letras y
especialmente en las variedades de muchas lenguas, me dijo por qué no probaba en lengua
castellana sonetos y otras artes de trovas usadas por los buenos autores de ltalia, y no
solamente me lo dijo asi livianamente, mas alin me rogé que lo hiciese. Partime pocos dias
después para mi casa, y con la largueza y soledad del camino, discurriendo por diversas cosas,
fui a dar muchas veces en lo que el Navagero me habia dicho. Y _asi comencé a tentar este
género de verso, en el cual al principio hallé alguna dificultad por ser muy artificioso y tener
muchas particularidades distintas del nuestro. Pero después, pareciéndome quiza con el amor
de las cosas propias que esto comenzaba a sucederme bien, fui paso a paso metiéndome con
calor en ello. Mas esto no bastara a hacerme pasar muy adelante, si Garcilaso con juicio, el
cual no solamente en mi opinién, mas en la de todo el mundo, ha sido tenido por regla cierta,
no me confirmara en esta mi demanda. Y _alabdndome muchas veces este mi propdsito y
acabandomele de aprobar con su ejemplo, porque quiso él también llevar este camino, al cabo
me hizo ocupar mis ratos ociosos en esto mas fundadamente”

Adaptacion al castellano actual (ALBORG, Juan Luis, “Historia de la Literatura Espafiola”, Vol.
1, Editorial Gredos, Madrid, 1972).

¢,De esta adaptacion qué nos llama a nivel gramatical la atencion?
¢, Qué particularidad verbal nos encontramos?
A nivel estructural, Y asi comencé a tentar este género de verso, en el cual al principio hallé

alguna dificultad por ser muy artificioso y tener muchas particularidades distintas del nuestro
¢ qué os parece esta oracion tan “larga”?
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A nivel pragmatico: ¢tiene sentido?

¢ Tiene coherencia?

¢ Esta contextualizada?

¢ Presenta estructuras binarias?

¢ Qué podriamos describir en cuanto a fijacion morfosintactica? Y ¢semantica?

Pertenece esta oracion al tipo:

a) Locuciones prepositivas coordinadas y binomios
b) locuciones prepositivas textuales

c) locuciones prepositivas coordinadas y binomios
d) estructuras complejas.

Realiza: un comentario de este texto resaltando los rasgos linguisticos que estan
destacados y menciona el tipo de texto que crees que es.

2. Lee atentamente este texto. 10 minutos

La lengua: del espafiol medieval al clasico.

Plano fonético

La evolucion y resolucion de los cambios fonéticos medievales se estabilizan,
practicamente, en el siglo XVI y constituyen la base del espafiol moderno. Los principales
cambios son vocdlicos: Se produce una disminucién en las vacilaciones de timbre en las
vocales no acentuadas:

e se prefiere /i/ por /e/, vanidad por vanendad.

e se prefiere /u/ por /o/, cubrir por cobrir.

e se produce el cierre de la vocal en /i/, /u/, en palabras que después optaran por la vocal
media, fendmeno que llega hasta el siglo XVII, quiriendo, puniendo.

A nivel consonantico: desaparicién fonética y grafica de la F- inicial latina que es sustituida por

H-, fallar pasa a hallar. En Castilla no se pronunciaba ya en el siglo XVI pero si en la zona

centro y en las meridionales con aspiracion. Pese a su paulatina desaparicion persiste en la

primera mitad del XVI entre notarios y personal relacionado con la administracion, de ahi que

en la actualidad persista el término juridico fallar junto a hallar...

¢ Alo largo de este siglo la distincién entre los fonemas /b/ y /v/, que en algunas regiones
todavia persiste, tiende a simplificarse en el fonema /b/, oclusivo bilabial sonoro.

e Se mantiene en la primera mitad del XVI algunos grupos consonantes que ya se habian
simplificado en el habla o transformado, cobdiciar, cobdo, dubda.

e También perduran en esta misma época formas vacilantes como san o sant, cien o cient.

¢ Simplificacion del sistema fonoldgico medieval, se produce un ensordecimiento paulatino de
las sibilantes:

S- y -ss- y s- se simplifican en /s/, fonema alveolar fricativo sordo;
G, J y X se simplifican en /x/, fonema velar fricativo sordo.
Zy C se simplifican en /q/, fonema interdental, fricativo, sordo.

Simplificacion de los grupos consondanticos latinos, conceto por concepto, manifico
por magnifico.

Como rasgos meridionales que comienzan a resurgir podemos sefalar:

¢ El yeismo, el fonema fricativo lateral /I/ se transforma en /y/ o /Z/.
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e Confusion entre /-r/ y /-l finales de silaba o palabra, aunque, como sefiala Lapesa (1988:
385), son muy antiguas las primeras muestras de confusion, menestrare > menestral.

e Aspiracion de la /-s/ final de silaba.

e Comienza la tendencia a la desaparicion de la /-d-/ intervocdlica procedente de una /-t-/
latina, sobre todo en los participios -ado, -ido.

¢, Qué semejanzas /diferencias hay con el espafiol actual?

¢A través de lo que nos muestra este texto, crees que la gente hacia uso de este
lenguaje o también usaba vulgarismos y coloquialismos?

¢, Crees que soban algunas palabras igual de mal o peor de las que pueden usar
algunas tribus urbanas y adolescentes en la Espafia actual? Argumenta en un minuto
tu respuesta.

A continuacion contrasta tus indagaciones en http://www.cervantesvirtual.com/obra-
visor/la-lengua-en-la-espaa-de-los-austrias-el-siglo-xvi-1/html/00f4b170-82b2-11df-
acc7-002185ce6064 2.html/marca/2004

3. Expresiones variadas del siglo XVI. La novela picaresca argonautilla.
En el Lazarillo de Tormes aparecen ciertas expresiones curiosas.

Mas malas lenguas, que nunca faltaron ni faltaran, no nos dejan vivir, diciendo no sé qué y si
sé qué de que veen a mi mujer irle a hacer la cama y guisarle de comer. Y mejor les ayude
Dios que ellos dicen la verdad. Porque, allende de no ser ella mujer que se pague de estas
burlas, mi sefior me ha prometido lo que pienso cumplird; que él me hablé un dia muy largo
delante de ella y me dijo:

—L&zaro de Tormes, quien ha de mirar a dichos de malas lenguas nunca medrara. Digo esto
porque no me maravillaria alguno, viendo entrar en mi casa a tu mujer y salir de ella. Ella entra
muy a tu honra y suya, y esto te lo prometo. Por tanto, no mires a lo que pueden decir, sino a lo
que te toca; digo, a tu provecho.

—Sefior - le dije-, yo determiné de arrimarme a los buenos.

Verdad es que algunos de mis amigos me han dicho algo de eso, y aun por mas de tres veces
me han certificado que, antes que conmigo casase, habia parido tres veces.

(Hablando con reverencia de Vuestra Merced, porque esté ella delante).

Entonces mi mujer eché juramentos sobre si, que yo pensé la casa se hundiera con nosotros.
Y después tomose a llorar y a echar maldiciones sobre quien conmigo la habia casado; en tal
manera que quisiera ser muerto antes que se me hobiera soltado aquella palabra de la boca.
Mas yo de un cabo y mi sefior de otro, tanto le dijimos y otorgamos, que cesé su llanto, con
juramento que le hice de nunca més en mi vida mentarle nada de aquello, y que yo holgaba y
habia por bien de que ella entrase y saliese, de noche y de dia, pues estaba bien seguro de su
bondad. Y asi quedamos todos tres bien conformes.

Teniendo en cuenta este texto crea un posible final de 5 lineas.
Explica los rasgos caracteristicos de los verbos de esta forma:
Hobiera- hubiera; veen- ven

A continuacién haz una lista de otras expresiones que en fraseologia utilizarias con
vos. Tiempo 5 minutos

4. Escucha la primera pieza, cuya duracién es 1, 20 minutos.
https://www.youtube.com/watch?v=Zj1WFpq9Nzg.

Describid qué os sugiere la musica en si.
Mientras escuchais la pieza escribid una situacion en la que aparezcan locuciones de

estructura fija: tener a alguien en vilo, por arte de birlibirloque, no decir ni oxte, ni
moxte; quedarse para vestir santos y algun refran. Tiempo 5 minutos
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Elaborad un mural con esa historia recreando un posible contexto pastoral de esta

época.

Actividad extra de refuerzo. Tiempo 5minutos.

Resolver este puzzle y escribir los refranes que sepdis con las palabras que

aparecen
Febrero mayea frio aguas arbol
Marzo perro abril busca camino
Mayo rostro sombra en pan
Agosto mazo sol el santos
Observa este mapa actual.
4
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¢,Como te imaginas el modo que lleg6 el espafiol a América? Formulas tus
hipotesis pararesponder adecuada mente a estas causas:
Colonizacion. Criollizacién. Pidginizacion.
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7.
8.
9

10.

11.

Evaluacién

Valorad del 1 al 10 las dificultades de las tareas

¢qué habéis aprendido a través del estudio de la fraseologia?

¢, qué actividades os han parecido a nivel gramatical y semantico mas
faciles?

¢cudles, més dificiles?

¢, Se ha orientado a vuestras necesidades la didactica de la fraseologia
para la ensefianza del espafiol?

¢ Qué os ha parecido la proyeccion de estudiar el desarrollo del espafiol
desde el momento actual y retrocediendo a través del tiempo?

¢, Qué os ha gustado mas de esta proyeccion?

¢ Cémo se podria mejorar?

En cuanto al trabajo docente: ¢Han estado bien planificadas las
sesiones y el trabajo?

¢ Pensais que este tipo de actividades podrian ser trabajadas en el area
de lenguay de literatura para extranjeros en los cursos sucesivos?
Indica el nivel de satisfaccidn segun el curso a trabajar.
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