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Resumen

A partir de los datos facilitados por PISA 2012 para la competencia financiera
en trece paises miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE), este estudio analiza qué variables tanto individuales y de
centro como derivadas de factores institucionales, por las diferentes modalidades
de inclusion de la educacion financiera en los sistemas educativos participantes
en el estudio, pudieran afectar a los resultados obtenidos por el alumnado. La
investigacion realizada, que utiliza una metodologia multinivel para la estimacion
de la funcién de produccién educativa, indica que el grado de desarrollo de la
competencia se ve negativamente afectado por el menor nivel socioeconémico
de las familias y de los companeros y companeras de clase, el género femenino,
el hecho de repetir curso y la condicion de inmigrante del alumnado. Ademas,
respecto a los factores organizativos, los modelos estimados reflejan que los
sistemas educativos de la OCDE que logran mayor influencia positiva de sus
programas de educacién financiera en el grado de desarrollo de la competencia
los han fundamentado en asignaturas especificas de contenido econémico
integradas en el curriculo escolar. Aunque los datos son todavia limitados por la
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escasa implantacion de estas ensenanzas en algunos paises estudiados, los
resultados obtenidos permiten una primera comparacion entre diferentes
iniciativas nacionales y la fundamentacion de la orientacion de las politicas
educativas que deberian adoptarse en este campo, tomando como referencia las
actuaciones de los sistemas educativos con mejores resultados.

Palabras clave: educacion financiera, multinivel, sistemas educativos, PISA
2012, factores institucionales, OCDE

Abstract

Using PISA 2012 data regarding financial literacy in thirteen countries
members of the Organization for Economic Cooperation and Development
(OECD), this paper analyses students and school variables, together with variables
stemming from institutional factors -as a result of the different types of inclusion
of financial education in the educational systems participating in the study-, that
could affect the results obtained by students. The research carried out, using a
multilevel methodology to estimate the education production function, shows
that the degree of development of competence is negatively affected by a lower
socio-economic status of families and peers, female gender, repeating grades and
the immigrant status of students. Furthermore, in respect to organizational factors,
the estimated models show that the educational systems in the OECD whose
financial education programs have the greatest positive influence on the degree
of development of this competence have based such programs on specific
subjects with economic content that are integrated in the school curriculum.
Although the amount of data is still small given the limited implementation of
these subjects in some of the countries analysed, the results obtained allow
making an initial comparison of different national initiatives and establishing the
foundations to guide the educational policies that should be adopted in this field,
using as a reference the steps taken by the educational systems that achieve the
best results.

Key words: financial literacy, multilevel, educational systems, PISA 2012,
institutional factors, OECD

Introduccion

La dimension econémica de la realidad social es un aspecto esencial de
la misma. En el caso de sus caracteristicas financieras, los altos niveles
de endeudamiento, la falta de comprensiéon de las condiciones
contractuales establecidas en productos de creciente complejidad y el
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impacto de la crisis de los ultimos anos sobre amplias capas de la
poblacion, han puesto de manifiesto la necesidad de incorporar alguna
modalidad de Educacion Financiera (EF) a los niveles obligatorios del
sistema educativo para que la ciudadania enfrente sus decisiones
econdémicas con fundamentacién suficiente.

Concurren, ademas, razones de equidad especificas porque diferentes
estudios ponen de manifiesto que las personas integradas en familias con
menor nivel socioeconémico se ven especialmente afectadas por esta falta
de formacion financiera en varios sentidos: gestionan peor sus decisiones
de ahorro y endeudamiento (Lusardi, 2009; Robson, 2012), escogen
fondos de inversion con mayores comisiones (Hastings y Tejada-Ashton,
2008), tienen menos capacidad de participaciéon en el mercado de
capitales y planifican peor su jubilacién (Van Rooij, Lusardi y Alessie,
2012). Ademas, en la medida en que se ha establecido una relacion
significativa entre las experiencias durante la adolescencia y el
comportamiento posterior a lo largo de la vida (Friedline, Elliot y Nam,
2011; Ashby, Schoon y Webley, 2011), asi como un gradiente positivo
entre la EF recibida en el ambito escolar y el desarrollo de la competencia
financiera (Lacuesta, Martinez y Moral, 2014), la formacién académica
recibida en este campo es una cuestion de gran relevancia social. Todas
estas razones, han dado lugar a que la OCDE impulse iniciativas para
incluir la EF en los sistemas educativos y evaluar las competencias
adquiridas por el alumnado (OECD, 2012), subrayando que las
autoridades deben adoptar medidas para que la misma se produzca en
un contexto académico de modo que acceda a ella toda la poblacion
en edad escolar, sin perjuicio de iniciativas complementarias para otros
grupos sociales que la requieran. Sin embargo, los modelos de
implantacion de la EF son muy variados y coexisten, incluso dentro de
un mismo pais, fuertes diferencias entre centros y territorios (Atkinson y
Messy, 2013; OECD, 2014b), de modo que se hace necesario identificar
cuales de las iniciativas nacionales adoptadas son las mas adecuadas.

La reciente publicacion de los datos PISA (Programme for
International Student Assessment) 2012, que incluye por primera vez
informacion sobre el grado de desarrollo de la competencia financiera,
ofrece una oportunidad para abordar estudios en profundidad en relacion
a este tema. Sus primeros andlisis (OECD, 2014a) ponen de manifiesto
que, como en el caso de la competencia cientifica, la EF tiene rasgos
diferenciados respecto de las competencias matematica o en lectura que
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requieren analisis especificos. Ademas, subrayan que en diferentes paises,
destacando entre ellos Espafna, parte del rendimiento del alumnado
podria explicarse por la heterogénea regulacion adoptada por los sistemas
educativos al implantar la EF y determinar con ello el tipo de profesorado
encargado de impartirla, la modalidad de tratamiento curricular de sus
ensenanzas o el protagonismo atribuido a agentes externos como ONG
o instituciones privadas.

En ese sentido, esta investigacion, tiene dos objetivos principales. El
primero, utilizar el enfoque de la funcién de produccion educativa para
caracterizar las variables fundamentales que expliquen el desarrollo de
la competencia financiera, determinando si le influyen las ya acreditadas
como relevantes en el resto de las competencias tradicionalmente
evaluadas. El segundo, comparar en qué medida las diferentes
modalidades de inclusion de la EF en los trece sistemas educativos de la
OCDE evaluados han contribuido a diferentes grados de desarrollo de
esta competencia basica, con el fin de identificar los que han obtenido
mejores logros y de fundamentar futuras medidas de politica educativa
respecto a la modalidad de tratamiento curricular mas idonea, la
formacién del profesorado responsable y el grado de colaboracién con
agentes externos, de modo que los sistemas educativos puedan conseguir
sus objetivos de eficiencia y equidad.

Educacion financiera y produccion de servicios educativos

Los analisis cuantitativos de la relacion entre las variables individuales,
familiares, escolares y contextuales que influyen en los resultados
escolares emplean como referencia habitual la funciéon de produccion
educativa, que representa el grado de desarrollo de una competencia
alcanzada por un sujeto teniendo en cuenta los recursos disponibles
(Hanushek, 1979):

A=/, B, P, 1) ™
En esta funcion, A, representa el grado de desarrollo de la competencia

por el alumno o la alumna 7 en la escuela j (en este caso, la competencia
financiera), que depende de un conjunto de factores representados por
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los inputs escolares (Sii), las caracteristicas socioeconOmicas de los
estudiantes (Bi].), las influencias de los companeros o efecto peer group
(P,) vy la capacidad innata del alumnado (I). Las razones de que haya
disparidades en los resultados obtenidos son diversas y responden a
diferencias tanto en el esfuerzo y la motivacion de los agentes implicados
(alumnado, profesorado, padres y madres) como a aspectos
institucionales o a desigualdades socioeconomicas. Entre otros, Hanushek
y Woessmann (2011) realizan revisiones exhaustivas de la literatura
internacional en este campo, mientras que Cordero, Crespo y Pedraja
(2013), Marcenaro (2013) o Seijas (2004), las han efectuado para Espana.

La evaluacion cuantitativa de la produccion de servicios educativos se
divide en dos grandes grupos: los métodos no paramétricos, basados en
modelos de optimizacién matematica, y los paramétricos o econométricos.
Entre los segundos, la alternativa mas frecuente para explicar el
rendimiento del alumnado es emplear los modelos de regresion
multinivel recomendados por PISA (OECD, 2014c) y que se aplican en
este trabajo. Para el caso espanol, utilizando datos PISA con informacion
relativa a datos de 2003, 2006 y 2009, los trabajos realizados (entre otros,
Calero, Escardibul, Waisgrais y Mediavilla, 2007; Cordero, Manch6n y
Simancas, 2013 o Escardibul, 2008), indican que la variacion del grado
de desarrollo de las competencias estudiadas atribuible a los centros
educativos es relativamente pequefla si se compara Espafa con el
conjunto de paises de la OCDE: mientras que en el Ultimo caso se situa
alrededor del 35% en los distintos afios, para Espafa esta en torno al 20%
en PISA 2003, el 15% en PISA 20006 y el 22% en PISA 2009.

Respecto a los datos sobre la competencia financiera evaluada en 2012,
para el caso espanol se han descrito los vinculos entre el grado de
desarrollo alcanzado en la misma y variables como el esfuerzo realizado
(Fernandez de Guevara, Serrano y Soler, 2014), la dotacion de capital
social y cultural de las familias (Verdud, Neira y Garcia, 2014) o los
resultados en matematicas (Jiménez y Vilaplana, 2014). El presente trabajo
tiene como rasgo diferencial incorporar al analisis los aspectos
organizativos del proceso de progresiva implantacion de la EF en
diferentes sistemas educativos para detectar modelos de referencia
excelentes en el ambito internacional.
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Metodologia

Esta investigacion emplea una regresion multinivel (Snijders y Bosker,
2012). Se parte de una version simplificada de la funcién de produccion
descrita en (1) que determinara si existen relaciones estadisticas
significativas entre el grado de desarrollo de la competencia financiera
(Y,) del sujeto i en el centro educativo j. Para ello se emplean X, un
vector de caracteristicas individuales y familiares del estudiante i en el
centro j, asi como Z, que representa al vector de caracteristicas de la
escuela j. El punto de partida sera estimar un modelo sin incluir variables
explicativas, denominado modelo nulo, que brinda informacién sobre qué
proporcion de la desigualdad en los resultados de rendimiento educativo
se debe a diferencias entre centros y cual se vincula a desigualdades en
su interior:

Y, =B, +e, @)
Bo=YotHy, 6))

Los términos independientes de cada centro (BOi) son iguales a las
medias de los centros o muy cercanos a éstas y estin formados por una
parte fija comun a todos los centros educativos (y,), y una parte aleatoria
(uoj), de media cero y variancia n%, que representa la desviacion de la
escuela j respecto de y,. Destaquemos que 7, es el resultado del conjunto
de escuelas (promedio) mientras que Hy; €s la desviacion de la escuela j
del promedio del conjunto de las escuelas y representa la variancia entre
ellas. En cuanto a g, €s la desviacion del resultado del individuo i
respecto del promedio de la escuela ja que pertenece y tiene media cero
y variancia 6% Seguidamente, se ampliara el analisis incluyendo primero
las variables relacionadas con las caracteristicas individuales y familiares
del alumnado:

Y, =By B, X +e, 4
Bo=YotH, )

Es posible afadir a la ecuacion (5) la posibilidad de que varie también
la pendiente de la regresion, es decir, que el efecto de X; sobre Y, varie
entre centros. En ese caso, como reflejan las ecuaciones (7) y (8), tanto
Bo; como B, tienen un componente fijo y otro variable:
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Y, =By tB, X+, (©)
Bo=Totr, ZiHi; @
Blj=yl+nj (8)

Finalmente, se incorpora Z,, el vector de variables relacionadas con
los centros educativos, lo que da lugar al modelo completo:

Y, =B, +B,X, ¢, ©)
Bo=Yo Y, ZHH, 10)
By=r,tm, an

Este enfoque permite descomponer la variancia de la variable
dependiente: Var (Yi,-)=52+T2 y estudiar la variancia entre centros
educativos a partir de la expresion 12/(t*+c?) también denominada
coeficiente de correlacion intraclase, CCI o p. Empezando por el modelo
nulo, si p resultara positivo indicaria la existencia de diferencias entre
centros y la idoneidad de la aplicacion de estimaciones multinivel. El
analisis de los cambios de CCI en cada nivel del modelo permitira analizar
la influencia da cada grupo de variables en la explicacion de los cambios
en el desarrollo de la competencia analizada.

Muestra y variables utilizadas

PISA 2012 ha evaluado la competencia financiera de los jovenes de 15
anos en dieciocho paises, 13 de los cuales pertenecen a la OCDE y seran
analizados en este trabajo. El disefio muestral bietapico empleado (OECD,
2014c) presenta particularidades que se han considerado para obtener
los estadisticos y para realizar las estimaciones. Asi, se ha aplicado el
procedimiento BRR (balanced repeated replication) con 80 muestras
replicadas y la correccién Fay a 0,5. Ademas, se han empleado como
variables explicadas cinco valores plausibles extraidos aleatoriamente de
la distribucion de resultados (Wu, 2005), que evalian el grado de
desarrollo de la competencia financiera y cuyos estadisticos aparecen en
las Tablas I y II.

En cuanto a las variables explicativas relacionadas con las
caracteristicas individuales de los estudiantes, dado que el nimero de
estudios sobre esta competencia es atiin muy reducido, se ha optado por
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incluir aquellas que, como el nivel socioeconémico de las familias, la
condicién de inmigrante o el sexo, ya hayan demostrado tener una
influencia relevante sobre el rendimiento educativo en otras
competencias, con el fin de verificar si la mantienen para el caso de la
EF.

Respecto a las variables de centro educativo, se dividen en dos grupos.
El primero, considera que esta competencia presenta un caracter
diferenciado respecto de las otras estudiadas en PISA (lectura,
matematicas y ciencias), ya que su presencia en los sistemas educativos
es muy limitada y su tratamiento muy heterogéneo, incluso dentro de un
mismo pais, entre centros y territorios: desde su simple omision a su
consideracion transversal, pasando por su inclusion como materia
especifica o la colaboracion de agentes sociales externos. Ademas, el
cuestionario cumplimentado por los directivos de los centros educativos
para informar sobre este extremo presenta, en algunos casos, una
relevante falta de respuesta, lo que podria afectar a posibles sesgos en
las estimaciones (OECD, 2014a: 141). El segundo grupo, recoge el tipo
de centro en funcion de su titularidad y una medida del efecto
compariieros (Cordero, Crespo y Pedraja, 2013 o Marcenaro, 2013).

Seguidamente se describen las variables explicativas empleadas (entre
paréntesis se indican los cédigos de las originales PISA a partir de las
cuales se han construido las que se usan); sus estadisticos se recogen en
la Tabla III:

m Nivel 1. Alumnado:

— SEXO. Dicotomica: 1 si el estudiante es chica (ST04Q01).
ESCS. Indice de Estatus Social y Cultural (ESCS) facilitado por
PISA.
INMI. Dicotomica: 1 para inmigrantes de primera o segunda
generacion (IMMIG).
REPI. Dicotémica: 1 si el alumno/a ha repetido al menos un curso
(REPEAT).
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TABLA |. Estadisticos descriptivos de los valores plausibles y medios de la competencia financiera
en los paises de la OCDE con desempefio superior a la media (500).

PAiS N PV Media Desv. est.

PVIEF 526,46 101,34

PV2EF 526,06 101,79

. PV3EF 526,23 100,97
Australia,AUS 3293 PVAEF 52639 101,03
PV5EF 525,10 100,98

PVEF 526,05 101,22

PVIEF 540,54 97,49

Bélgica PV2EF 541,11 97,62

N PV3EF 540,72 97,90
ﬂgfn‘:::a“'dggl_ 1093 PV4EF 540,67 96,68
) PV5EF 542,47 97,38

PVEF 541,10 97,41

PVIEF 513,14 88,24

PV2EF 512,36 89,23

PV3EF 513,27 86,21

Rep. Checa, CZE 1207 PVAEF 513.33 88,57
PV5SEF 513,84 89,19

PVEF 513,19 88,29

PVIEF 529,98 79,45

PV2EF 529,83 79,32

. PV3EF 528,38 79,44
Estonia, EST 1088 PVAEF 52829 7830
PV5EF 528,82 78,36

PVEF 529,06 78,97

PVIEF 520,82 116,69

PV2EF 520,47 118,01
Nueva Zelanda, 957 PV3EF 519,86 117,62
NZL PV4EF 519,40 118,45
PV5EF 519,38 119,11
PVEF 519,98 117,97

PVIEF 510,74 81,60

PV2EF 510,50 81,56

. PV3EF 509,95 82,31
Polonia, POL 1054 PVAEF 50901 82.40
PV5EF 510,42 81,51

PVEF 510,13 81,88

Fuente: Elaboracion propia con datos PISA2012 (OECD, 2014).
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TABLA 1. Descriptivos de los valores plausibles y medios de la competencia financiera en los paises
de la OCDE con desempefio inferior a la media (500).

PAIS N PV Media Desv. est.

PVIEF 484,5 85,7

PV2EF 485,7 84,8

o PV3EF 483,5 84,8
Espaiia, ESP 1108 PVAEFE 4833 852
PV5EF 484,3 85,1

PVEF 484,3 85,1

PVIEF 485,4 104,5

PV2EF 486,8 106,5

. PV3EF 487,0 105,5
Francia, FRA 1068 PVAEE 4867 104.7
PV5EF 485,4 106,3

PVEF 486,3 105,5

PVIEF 476,4 114,1

PV2EF 4774 115,5

PV3EF 476,4 115,2

Israel, ISR 1006 PVAEE 4758 115.7
PV5EF 476,3 116,2

PVEF 476,5 1154

PVIEF 466,9 86,4

PV2EF 466,3 87,3

. PV3EF 466, 1 87,2
Italia, ITA 7068 PVAEF 466.4 87.6
PV5EF 465,9 87,4

PVEF 466,3 87,2

PVIEF 470,9 105,3
PV2EF 470,8 103,4
Republica Eslovaca, 1055 PV3EF 469,9 105,2
SVK PV4EF 470,4 104,9
PV5EF 470,3 105,9

PVEF 470,5 104,9

PVIEF 484,8 88,5

PV2EF 483,4 89,7

. PV3EF 484,6 88,5
Eslovenia, SVN 1312 PVAEE 4833 89.4
PV5EF 484,5 89,4

PVEF 484, 1 89,1

PVIEF 492,1 98,4
PV2EF 492,1 100,6

. PV3EF 490,5 98,9
Estados Unidos, USA 1133 PVAEE 4923 99.7
PV5EF 490,9 98,9

PVEF 491,6 99,3

Fuente: Elaboracion propia con datos PISA 2012 (OECD, 2014).
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m Nivel 2. Centros educativos: tratamiento de la EF.

EFAC. Dicotémica: 1 si el alumnado accede a alguna modalidad
de EF (SC47Q01).

EFOB. Dicotomica: 1 si se recibe EF obligatoria en la escuela
(SC47Q0D).

— EFTR. Dicotomica: 1 si se recibe EF con un enfoque transversal

durante 20 horas o mas al afio (SC46Q02).

EFAS. Dicotémica: 1 si se recibe EF en una asignatura separada
de 20 horas o mas al ano (SC46Q01).

EFEC. Dicotomica: 1 si se recibe EF en una materia de Economia
(8C46Q03).

EFCS. Dicotomica: 1 si se recibe EF en una materia de Ciencias
Sociales (SC46Q04).

EFMA. Dicotémica: 1 si se recibe EF en una materia de
Matematicas (SC46Q05).

EFCE. Dicotémica: 1 si se recibe EF como actividad
complementaria o extraescolar (SC46Q006).

EFRI. Dicotomica: 1 si se recibe EF como parte de una iniciativa
de empresas del sector privado (SC46Q07).

EFSP. Dicotémica: 1 si se recibe EF como parte de una iniciativa
de instituciones del sector publico que no son centros educativos
de secundaria (SC46Q08).

EFNG. Dicotémica: 1 si se recibe EF como parte de una iniciativa
de una ONG (SC52Q02).

m Nivel 2. Centros educativos: otras caracteristicas.

PEER. Es la media del indice ESCS en el centro al que acude el
alumno o alumna. Intenta determinar la medida en la que las
caracteristicas socioeconomicas del resto del alumnado del centro
influyen sobre el rendimiento individual (efecto peer).

TIPOC. Dicotémica: 1 si el centro educativo es publico, 0 si es
privado o privado-concertado (SCHLTYPE).
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TABLA [ll. Descriptivos de las variables explicativas: medias (y desviaciones estandares).

Variable | AUS | BEL | CZE | ESP | EST | FRA | ISR | ITA | NZL | POL | SVK | SVN | USA
sexo | 05 | o8t | 047 | 047 | ode | oso | o6 | od9 | o5 | oosi | ood9 | os9 | osi
05) | (05) | (0499 | (0499) | (05) | (05) [ (0499) [ (05) | (05 | (05 | (05 | (05 | (05
Escs | 026 | 0194 [ -0047 0202 | 0080 | -0032 | 0201 | -0033 | 00827 | -0204 | 0159 | 0079 | 0155
(0.803) | (0:867) | (0721) | (1.011) | (0832) | (0811) | (0:856) | (0966) | (0.789) | (0.922) | (0932) | (0.883) | (0.979)
W | 020 [ ori | 002 | ol [odo | o4 | 018 | 008 | 027 | 0 [ 0ol | 009 | 023
(0410) | 0311) | ©.156) | (0.317) | (0:295) | (0347) | (0,385) | (0.264) | (0.446) | (0,035) | (0099) | (0.293) | (0:421)
Repr | 007 | 025 [ 00 | 032 | 004 | 028 | 020 | o8 | 005 | 006 | 006 [ 002 | ols
(0256) | (0:431) | (0238) | (0:467) | (0.194) | (0448) | (0,153) | (0383) | (0222) | (0,229) | (0.245) | (0.139) | (0,355)
gfac | 072 | 081 | 08 | 0l6 | 022 | 039 | 026 | 035 | 070 | 04 | 08 | 033 | 066
(0.447) | (039) | (0375) | (0.365) | (0:413) | (0488) | (0:438) | (0:476) | (0458) | (0:499) | (0359) | (0.471) | (0:472)
grop | 025 | 051 | 069 | 003 [ 010 [ 026 | 013 | 02 | 008 | 024 | 054 | 02 | 04
0434 | (05) | 0464 | (0.179) | (0.306) | (0441) | (0,334) | (0439) | (0278) | (0:426) | (0498) | (0.417) | (0,494)
gras | 010 | o5 [ oir oos | ooe o2 | 009 | o3 | o3 | ool | oo | o2 | o4
(0402) | (0355) | (0313) | (0.227) | (0.186) | (0404) | (0.282) | (0331) | (0477) | (0.08) | (0295) | (0.326) | (0,500)
gprp | 096 | 004 [ 002 | 006 | 007 | 009 | 007 | 005 | 002 | 001 | 0I9 | 004 | 06
(0242) | (0207) | (0327) | (0.236) | (0:250) | (0289) | (0:256) | (0:221) | (0.148) | (0,089) | (0395) | (0.186) | (0,362)
gpec | 088 | 079 [ 037 [ on | o4 | 065 | 03 | 049 | 0% | o8 | ods | o3 | 078
(0375) | (0:410) | (0484) | (0.414) | (0:495) | (0478) | (0479) | (05) | (©271) | (0,385) | (0497) | (0.481) | (0:413)
Epma | 059 | 066 | 090 | o6l | 085 | 035 | 033 [ 029 | 045 | 071 | 095 | 037 | 087
(0492) | (0472) | (0306) | (0:487) | (0361) | (047¢) | (0:471) | (0455) | (0497) | (0:454) | (0.223) | (0.482) | (0,495)
EFcs | 087 | 081 | 090 | 055 | 08 | 040 | 041 | 044 | 052 | 078 | 08 | 060 | 057
(0341) | (0391) | (0302) | (0:498) | (0.376) | (0489) | (0:491) | (0:496) | (0.500) | (0:418) | (0399) | (0:490) | (0,495)
grce | O | 018 [ oo [ oo o2 | oo | 025 | o3 | o7 | o [ o3 | 009 | ols
(0293) | (0.383) | (0278) | (0,155) | (0:416) | (0277) | (0432) | (0334) | (0374) | (0:451) | (0461) | (0.281) | (0,355)
grpr | 026 | 027 | 02 | 003 | olo | ool | 007 | 0 [ 038 | ol |02 [ 0l | 043
(0.440) | (0:446) | (0399) | (0.167) | (0301) | (@.116) | (0259 | (©) | (048¢) | (0.318) | (0425) | (0.301) | (0:495)
gpsp | 007 [ 007 | oos | 003 | ooz | oo [ 002 [ o |02 | 007 | 005 | 086 | 04
(0250) | (0:257) | (0210) | (0,172) | (0:255) | (@.116) | (0,140) | () | (0418) | (0:263) | (0213) | (0.39) | (0:427)
eeng | 02 | 018 | 008 | oo2 [ als | oo | 008 | oal6 [ 033 | 0o | 019 | 0o | 025
(0330) | (0.384) | (0270) | (0.154) | (0369) | (0.116) | (0.264) | (0369) | (0472) | (0,174) | (0391) | (0.288) | (0:435)
pegp | 0248 | 019 | 0049 | 0203 | 0084 | 0040 | 0203 | -0033 | 0073 | 0204 | 0159 | 0078 | 0153
0531) | (0526) | (0453) | (0621 | (0.543) | (0.530) | (0,517) | (0,607) | (0480) | (0,583) | (0659) | (0.607) | (0,600)
Tpoc | 060 | 025 | 092 | o8 | 098 | o8 | 1 | 095 | 095 | 097 | o9l | 038 | 095
(0489) | (0434) | 0275) | (0467) | (0.143) | (0376) | (©) | 0213) | (0:228) | (0.170) | (0.285) | (0.154) | (0.218)

Fuente: Elaboracidn propia con datos PISA 2012 (OECD, 2014).
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Modelos estimados y analisis de los resultados

Para realizar las estimaciones multinivel se ha empleado HLM 6.0
(Raudenbush, Bryk, Cheong y Congdon, 2004), que calcula los
parametros de las ecuaciones anteriores mediante métodos iterativos que
maximizan una funcién de maxima verosimilitud. En todos los modelos
se ponderan las observaciones con la variable-peso w_fstuwt
proporcionada por PISA. El programa facilita el resultado promedio final
de los estimadores poblacionales con los requisitos ya descritos. Para
evitar posibles problemas en los tests de significatividad, se calculan los
parametros de las ecuaciones y sus errores estandar robustos a la
heterocedasticidad.

La estrategia de estimacion ha sido aditiva: primero se trataron las
variables referidas a las caracteristicas del alumnado, a continuaciéon las
relacionadas con la modalidad de tratamiento de la EF manifestada por
los directivos de los centros vy, finalmente, el resto de los rasgos de las
escuelas. Las Tablas IV, V, VI y VII facilitan, para cada pais, tres modelos:
el modelo uno incluye el nulo y las variables individuales; el modelo dos
incorpora las variables relacionadas con la EF, y el modelo tres anade
también el resto de las variables relacionadas con el centro. Todos
presentan significatividad en los parametros estimados de al menos el
10% vy significatividad global. Las tablas incluyen una fila que evaluia las
diferencias entre los CCI del modelo nulo y el modelo 1 (variables
alumnado), del modelo 1 y el 2 (incluyendo sélo variables EF) vy,
finalmente, el modelo 1 y el 3 (todas las variables de centro).

Los modelos obtenidos muestran una variabilidad entre centros muy
superior a la acreditada para el resto de las competencias, y que oscila
entre el 45% francés y el 85,4% espanol, probablemente como
consecuencia de la referida disparidad de amplitud y profundidad en el
tratamiento de la EF en los sistemas educativos.

En cuanto a las variables del alumnado, los modelos ponen de
manifiesto que el grado de desarrollo de la competencia tiene un fuerte
componente vinculado a la equidad de los sistemas educativos.
Comprobamos asi que obtienen peor resultado en la practica totalidad
de los paises quienes pertenecen a familias con menor riqueza, menor
estatus profesional y académico y menor dotacion de bienes culturales
(medidos a través de ESCS), los repetidores y los inmigrantes (con la
excepcion de Australia, donde otros estudios ya han descrito que ese
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colectivo obtiene resultados mejores; Thomson, 2014). Ademas, se
presentan diferencias relevantes de género en detrimento de las alumnas
en ocho de los trece paises analizados, de modo que las chicas presentan
peores resultados mayoritariamente en los paises con grados de
desarrollo inferiores a la media y la variable género resulta no significativa
en tres de los seis paises con valores medios de grado de desarrollo de
la competencia financiera por encima de la media de la OCDE. Respecto
de las caracteristicas de los centros educativos, el efecto compaiieros
subraya también que cuanto mayor sea el nivel socioeconémico medio
de los asistentes al centro, mejor es el resultado en EF en once de los
trece paises estudiados. El tipo de centro so6lo es parcialmente relevante
(tres de los paises estudiados), pero siempre mostrando peores resultados
en los centros publicos que en los privados o concertados.

La reciente sensibilizacion de los gestores de los sistemas educativos
respecto de la importancia de la EF y los mandatos internacionales
(OECD, 2012), vienen dando lugar a una primera fase de su implantacion
mediante diferentes modalidades. Para identificar referentes nacionales
con mejores resultados en el impulso del grado de desarrollo de la
competencia financiera en los sistemas educativos analizados, empleamos
la Tabla VIII que contiene los valores plausibles medios logrados en cada
pais y las diferencias en los CCI derivadas de los diferentes modelos
correspondientes a los bloques de variables tratados.

Las estimaciones subrayan que el impacto de las politicas de
implantacion de la EF en los sistemas educativos es atiin muy reducido y
se mantiene por debajo del 7%. Los casos mas relevantes, que atnan el
hecho de lograr niveles de desempeno por encima de la media de la
OCDE y mayor impacto relativo de sus medidas son la comunidad
flamenca de Bélgica (las variables de su modelo 2 explican el 6,1% de su
rendimiento) y la Republica Checa (el 3%, modelo 2). En Bélgica, que
logra el mayor grado de desarrollo de la competencia en la OCDE, el
modelo estimado pone de manifiesto que la variable mas importante es
EFEC, que recoge los centros que imparten EF durante una asignatura de
Economia (opcion presente en el 79% de los centros) y que da lugar a
una subida de 47 puntos en el rendimiento obtenido; también son
relevantes el hecho de que la educacion financiera sea obligatoria (51%
de centros) y seguir programas en colaboracién con ONG (18% de
escuelas). En la Republica Checa, la quinta en rendimiento entre los trece
estudiados, la obligatoriedad de estudiar EF para el 69% de los centros
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aumenta en 19 puntos el rendimiento y la colaboracién con entidades
privadas lo hace 25. El resto de los paises con desempeiio por encima de
la media presentan aportaciones de sus programas de EF que influyen
menos de un 3% en los resultados finales. Asi, para Estonia, segunda en
nivel de rendimiento, son positivas y significativas las variables que
describen un modelo transversal, el hecho de tratar EF en asignaturas de
ciencias sociales y los programas en colaboracién con instituciones no
escolares del sector publico pero la influencia de estas actuaciones es
solo del 1% en el resultado final. En Australia, la variable relevante es
cursar EF durante una clase de Economia impartida en el 83% de los
centros (explica el 0,5% del rendimiento total). En Nueva Zelanda el 92%
de los centros imparten EF en cursos de Economia; sélo resulta
estadisticamente significativa para explicar la variancia entre centros la
variable EFAC con una frecuencia del 17%, y que sélo explica el 1,7% de
la variancia del nivel. Para Polonia, el modelo 2 no contribuye a explicar
las diferencias entre centros derivadas de los programas de EF.
Respecto a los paises con rendimiento inferior a la media, los mejores
resultados corresponden a Francia, cuyo modelo de EF explica un 4% de
la variancia entre centros. La variable mas relevante es seguir la formacion
en EF durante un curso de Economia (lo realiza un 65% de los centros)
y eleva el rendimiento en 33 puntos en el modelo 2; también realizan
aportaciones positivas los enfoques transversales (presentes solo en el
9% de los centros) y la colaboracioén con entidades privadas, que realizan
el 1% de las escuelas. En Eslovaquia (cuyo modelo 2 explica un 3,3% de
la variancia del resultado entre centros), tiene un impacto positivo el
hecho de que la EF se encuentra disponible en un 85% de los centros,
sin embargo la organizacion de una materia especifica o su imparticion
en ciencias sociales tiene un impacto negativo sobre los resultados; la
colaboracion con ONG y entidades privadas resultaria positiva. El modelo
norteamericano explica un 2,2% de la variancia entre centros; la EF se
encuentra implantada obligatoriamente en dos terceras partes de los
centros lo que contribuye en 17 puntos a la mejora de los resultados
finales; es impartida en cursos de Economia en un 78% de los centros; el
modelo transversal, presente en s6lo un 16% de los centros escolares,
resulta ser también estadisticamente significativo en el modelo 2, junto
con la colaboracion con las entidades no gubernamentales o privadas,
segun si consideramos los modelos 2 o 3. En Eslovenia, la contribucion
positiva procede del establecimiento de una asignatura especifica pero
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los resultados de los parametros sugieren la necesidad de revisar la
presencia de la EF durante las clases de Economia, asi como el modo en
que se imparte cuando es obligatoria. El resto de los paises, presentan
impactos de sus programas de EF que explican menos del 2% de la
variancia de los resultados del modelo 2.

En el caso espanol, el impacto sobre la competencia de los programas
de EF introducidos en el sistema educativo es irrelevante. El retraso es
especialmente grave a pesar de los ultimos esfuerzos realizados. Es el
pais de la OCDE donde menos EF hay disponible para el alumnado: el
84,20% no recibe ninguna en absoluto (OECD, 2014). En los programas
piloto impulsados por el Banco de Espana (BE), el porcentaje de
participantes en relacion con el total de la poblacién escolar es muy
reducido (43.000 alumnos y alumnas de los 8.081.972 matriculados y 452
centros de los 27.650 existentes en ensefianzas de régimen general no
universitarias para 2013-14) y sus autores subrayan la necesidad de incluir
estos conocimientos en el curriculo escolar (BE, 2013: 18). Las ensenanzas
de contenido econémico no son impartidas, en las edades evaluadas por
PISA ni en las anteriores, por profesorado especialista en Economia ni
durante materias cursadas por la totalidad del alumnado. Aunque los
docentes responsables carecen de formacion en un ambito cientifico tan
complejo y especifico como el econémico financiero, en las recientes
reformas curriculares, se ha optado por un modelo transversal que indica
que la EF sea tratada por los maestros de primaria en sus diferentes areas,
mientras que en secundaria obligatoria, se establece que a las edades
evaluadas por PISA, la EF sera impartida transversalmente por el
profesorado de Matematicas o Geografia e Historia a lo largo de las
materias que imparten (MEC, 2014a: 12-15).
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TABLA V. Estimadores multinivel competencia financiera |3 paises OCDE. (Continta).

AUSI AUS2 AUS3 BELI BEL2 BEL3 CZEI CZE2 CZE3
Modelo nulo, Yoo B2 - - 3340 - - 49952 - -
(2.82) (6,29) (6,06)
Nivel I: ALUMNADO
520,62 508,22 5125 567,12 55,4 546,3 524,22 5113 530,32
Yoo (2,610) (587) (6,62) (5,55) (11,15 (1083 (552 (10,10) (571)
SEXO - - - -16,172 -18,78 -19,95 -19,83 -20,34 -20,962
(4,97) (4,98) (4,86) (5,59) (5,55) (5:44)
INMI 20,442 18,97 18,94 -38,132 -43,032 -36,80 -32,022 -33,03 -33,962
(534) (529 (529 (11,43) (11,53) (11,02 (12,03) (11,91) (11,43)
REPI -63,66 -63,602 -64,39 -70,862 -70,28 65,92 119922 | -119,15 | -116,86
(875) (873) (874 (6,10) (6,08) (6,24) (12,76) (12,54) (12,64)
ESCS 39,022 38,84 30,94 13,722 13,28: 8,68 24,54 2478 14,762
(249 (2,50) (3,02 (2,83) (2,79 (3,14 (4,15) (4,15) (4,40)
Nivel 2: CENTROS, EDUCACION FINANCIERA
- - - -23,800 -20,040
EFAC o7 | (000
- 16,87 18,96¢
EFOB 779 (1052)
EFTR - -
-31,002 -29,06°
EFAS (1183) | (1292
18,32 17,29 46,822 39,45 - -
EFEC (6,47) (6.21) (10,23) (947)
EFMA - - - -
EFCS
-25,67¢
EFCE (13,10)
-10,08¢ -9,62¢ - 24,672 21,9%
EFPR 62) | (505
EFSP - N
21,57 20,07
EFNG (L7 | 99)
Nivel 2: CENTROS, OTRAS CARACTERISTICAS
- - 21,822 36,812 60,267
PEER (6,30) 9,15
-11,41 -35,68
TiPOC (541) (949
Variancia nulo 7710 - 5361 - 45235
) (2635) (3856) (4211
CCl nulo 0,745 0,582 0,503
Variancia 6728 6728 6696 4197 4203 4159 3645 3663 3638
@) (1359) (1359) (1189) (2002) (1490) (1095) (2279) (2010) (1510)
ccl 0,168 0,163 0,151 0,323 0,262 0,208 0,385 0,354 0,293
ssignificativo p<0,01; bsignificativo p<0,05; csignificativo p<0,10. Errores estandares entre paréntesis.

Fuente: Elaboracién propia con datos PISA 2012 (OECD, 2014).
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TABLAV. Estimadores multinivel competencia financiera |3 paises OCDE. (Continuacion).

ESP| ESP2 ESP3 ESTI EST2 EST3 FRAI FRA2 FRA3 ISRI
Modelo nulo, o0 487,12 - - 5278 - - 481,22 - - 47T
(4,09) (4,05) (6,84) (9.40)
Nivel I: ALUMNADO
57,7 529,12 530,5 5352 5203: 5369 525,5 4957 4988 4749
Yoo (434) (421) (4,07) (3.97) (9.89) (442) (623) (9.89) (9.80) (7,56)
SEXO 1491 | <1486 | -1531 - - - 11,87 | 12,37 12,060 -
(499) (4.96) (4.94) (5,70) (533) (531)
INMI 33060 | -30,67 | -3063 | 32272 | -3l6l: | -3268 | 45112 | 4415 | 4235
(821) (8,10) 811) (871) (8,68) (8,60) (819) (830) (8.28)
REPI -8026: | -8I51: | 8054 | -724l» | -728%: | -7184 | -851I5 | -6578 | -6046: | -3570
(5.54) (5.38) (5,38) (1032) | (1023) | (l014) (870) (9.92) (10,02) | (15,06)
ESCS 15,43 15,03 12312 17,51 17,112 17,10: 2283 2312 18112 26,42
(261) (2,54) (293) (3,68) (3,65) (3,65) (414) (3,62) (3.88) (4.17)
Nivel 2: CENTROS, EDUCACION FINANCIERA
EFAC
EFOB
16,19 2,52 32,300 27,72
EFTR - - - o ees | @ | 7| soy) | (48
-22,83¢
EFAS - - - - " (11,80)
32,95 2797
EFEC B B B B B B B (1061) | (10,56)
EFMA
20,56¢
EFCS (1072)
2325 | -187Ib
EFCE - - - - (873) (8,52)
123,16 129,76
EFPR - - - - ” - - (50,11) | (49,14)
27,000 28,94
EFSP (1346 | (13.19)
54612 | 49,68
EFNG (13465) | (1326)
Nivel 2: CENTROS, OTRAS CARACTERISTICAS
11416 2829
PEER B B (5,76) B B B B B (9.50)
TIPOC
Varian. Nulo 6143 4951 5026 7070
) (1052) - - (1189) N - (6148) - - (7385)
CClnulo 1 g5y | - | oms | - - | oo | - - | o
Variancia 4098 4102 4098 4542 4505 4544 4521 4486 4468 6621,8
) (493) (421) (393) (837) (771) (739) (2128) (1756) (1658) (4525)
CCl 0,107 0,093 0,088 0,156 0,146 0,140 0,320 0281 0,271 0,406
ssignificativo p<0,01; bsignificativo p<0,05; ssignificativo para p<0, 10. Errores estandares entre paréntesis.

Fuente: Elaboracion propia con datos PISA 2012 (OECD, 2014).
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TABLAVI. Estimadores multinivel competencia financiera |3 paises OCDE. (Continuacion).

ISR2 ISR3 ITAI ITA2 ITA3 NZLI NZL2 NZL3 POLI POL2 POL3
Modelo B B 462,62 B . 524,12 B B 5114
nulo, Yoo (326) (675) (422)
Nivel I: ALUMNADO
4718 | 47560 | 4809 | 4831x | 4838 5282 | 5234 | 5485 | 5268 | 5268 | 529
T (7,98) (7,85) (3,69) (5.16) (4,45) (5,35) (5,65 | (1537) | (486) (4,86) (492)
SEXO B EEEEEEEEAEEEER i [ -Toa | -l0ar | 107
Gy | ey | 619 G03) | (03 | (49
INMI 19,05 | 19,672 | -17,94 -119,60 | -11962 | -120,22
- - 63) | 629 | (647 ” - - (905 | (905 | (9,00)
REPI -35,75 | 2643 | -4223 | -42,68 | -39,05: 84,14 | -84462 | -788l2 | -7740: | -7740: | -76,68
(1499) | (1545) | @72) | @7) | (46) | (1768) | (17.75) | (17.14) | (109) | (1096) | (1079)
ESCS 26,55 1843 6,362 6,26° . 51122 | 504l 33760 | 2328 | 2328 19,39
419 (4,03) (1,48) (1,50) (5,36) (5,35) (611) (3,09) (3,09 (3.42)
Nivel 2: CENTROS, EDUCACION FINANCIERA
EFAC -
1541 | -18,13
EFOB 74 | en)
2476 | -19,160 42,34
EFTR - - - (824) (8,30) - ” - - - (424)
3553 | 347 3246 333%
EFAS 1 (loso) | (1344 | < | @12 | (30
-16,840
EFEC 697
EFMA
11,44
EFCS - - - 641
EFCE B B B B B B 2837
(1244)
EFPR
-33,47¢
EFSP (1866
17,89 14,550
EFNG - - o | e
Nivel 2: CENTROS, OTRAS CARACTERISTICAS
82,322 40,45 63,28 17,012
PEER B (15.61) B - (5.87) - - (13.95) B B (631)
-27,37¢
TiPoC - - - - - - - (1476)
Varian. Nulo - B 4084 ~ . 10221 5019
(©) (3630) 3360 1547
CClnulo 059 | - - | o 0764
Variancia | 6624 | 6653 3823 3843 3828 9146 | 9675 | 9026 | 4275 475 471
(®) (4418) (2662) (2870) (2138) (2629) (1388) (1238) (731) (1128) (1128) (1041)
CCl 0,400 0,286 0429 0407 0407 0,132 0,119 0,075 0209 0209 0,196
ssignificativo p<0,01; bsignificativo p<0,05; csignificativo para p<0,10. Errores estindares entre paréntesis.

Fuente: Elaboracion propia con datos PISA 2012 (OECD, 2014).
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TABLAVII. Estimadores multinivel competencia financiera |13 paises OCDE. (Final).

SVKI SVK2 SVK3 SVNI SVN2 SVN3 USAI USA2 USA3
460,9: ~ B 473,62 . B 496,72
Modelo nulo, "{00 (6,09) (7’97) (5,48)
Nivel I: ALUMNADO
476,12 473,02 479,72 490,8: 510,12 5074 503,442 493,88 485,72
Yoo (5,08) (15,73) (14,02) (7,18) (10,23) (6,48) 429 (4,90 (5,59)
- -16,802 -16,08 -16,162
SEXO (5,23 (5,32) (4,59)
INMI -76,90b -81,580 -81,580 -3467 -35,47: -28,862
(38,77) (37,47) (37,47) (8,04) (8,72) (6,69)
REPI 93,65 -85,002 -85,00° -76,202 -85,60 67,32 74,61 73,200 71,377
(14,11) (14,46) (14,46) (17,76) (17,41) (17,68) (8,04 (7,89 (7,82)
ESCS 21,722 14,042 14,042 12,58 14,052 31,63 30,76 25,78
(3,18 (3,77) (3,78) 4,15 (4,55) - (327) (331) (3,67)
Nivel 2: CENTROS, EDUCACION FINANCIERA
- 33,820 29,18
EFAC (16,08) (14,58)
-36,65 31912 17,136
EFOB (244 | (187) - - 764
27,062 -
EFTR 955)
43,44 39,43 38,100 24,87¢
EFAS (1428 | (1389) - (1456) | (1362
40,122 -29,05:
EFEC (168 | ©8))
EFMA
31,770 24,53
EFCS (1259 | (1091)
EFCE
21,28 -20,660 B 14,43
EFPR (9,72) B B (10,15) B 7,17
EFSP
31,72 19,95
EFNG (1235) - - - - - (886)
Nivel 2: CENTROS, OTRAS CARACTERISTICAS
40,012 76,12 26,68
PEER (541) - - (7,99) - - (7.28)
TIPOC -
Varian. Nulo 4661 3416 7393
®) (5440) - - (5296) - - (2472)
CCl nulo 0,461 - - 0,39 - - 0,749 - -
Variancia 4232 4230 217 3324 3391 3205 6345 6353 6346
®) 3439 3010 2503 (4021) (3133) (1744) (o2l 838 708
ccl 048 | o4le | 03 | o547 | o480 | 032 | 0139 | 0ll6 | 0100
ssignificativo p<0,01; bsignificativo p<0,05; ssignificativo p<0,10. Errores estandares entre paréntesis.

Fuente: Elaboracién propia con datos PISA 2012 (OECD, 2014).
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TABLAVIII. Diferencias de los CCl de los modelos estimados.

ccl Diferencias
PAiS MZXio " ccCl ccl ccCl ccl :;:::j:: Variancia explicada: Z:;ilin:(::
odezllt; nulo Mog;)lo | Mot(i;)lo 2 Mot(i:)lo 3 Alumnado Ce(nzt)l:t();)EF Centros total
(- @-4)
BEL 541 0,582 0323 0262 0,208 0259 0,061 0,115
CZE 513 0,503 0,385 0,354 0293 0,118 0,030 0,091
NZL 520 0,753 0,132 0,119 0,075 0621 0013 0,057
EST 529 0,806 0,156 0,146 0,140 0,651 0010 0016
AUS 526 0,745 0,168 0,163 0,151 0577 0,005 0017
POL 510 0,764 0209 0209 0,19 0,556 0,000 0013
OCDE-13 500

SVN 485 0392 0,547 0,480 0352 0,155 0,067 0,195
FRA 486 0,450 0320 0281 0271 0,130 0,039 0,049
SVK 470 0461 0,448 0416 0372 0013 0,033 0,076
USA 49 0,749 0,139 016 0,100 0611 0,022 0,038
ITA 466 0529 0,429 0,407 0,407 0,101 0,022 0,022
ESP 484 0,854 0,107 0,093 0,088 0,746 0014 0,020
ISR 476 0,489 0,406 0,400 0286 0,083 0,006 0,120

Fuente: Elaboracion propia con datos PISA 2012 (OECD, 2014).

Conclusiones

Los resultados de PISA 2012 revelan que la competencia financiera
presenta rasgos diferenciales que requieren actuaciones concretas
adecuadamente fundamentadas y con amplitud y profundidad suficientes
como para influir sobre el conjunto de la poblacion escolar y no sobre
grupos  particulares participantes en programas especificos.
Adicionalmente, la investigacién realizada pone de manifiesto que el
impacto logrado por las actuaciones de los sistemas educativos en este
ambito viene siendo muy reducido y presenta gran potencial de mejora.

Los resultados en relacion con los modelos mas adecuados para
implantar la EF deben ser analizados con prudencia dado que en muchos
de los paises participantes los datos aportados son muy limitados y la
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influencia de las iniciativas adoptadas sobre el rendimiento final es muy
escasa. No obstante, es posible identificar sistemas educativos que han
logrado un impacto relevante sobre el grado de desarrollo de la
competencia en sus contextos. La mayoria de ellos, tienen en comun
haber aplicado el principio de especialidad en la inclusién de la EF, que
presenta complejidad y un ambito epistemolégico y cientifico propio
complejo, articulando materias diferenciadas obligatorias o incluyendo la
EF en materias de formaciéon econémica dentro del curriculo escolar.
Adicionalmente, se han mostrado relevantes programas de colaboracién
con instituciones privadas y ONG. Ni la imparticiéon de EF durante clases
de Matematicas o Ciencias Sociales ni los modelos transversales presentan
resultados positivos entre la mayoria de los paises con mejores
desempenos y con programas de EF de mayor impacto sobre los
escolares. En cualquier caso, se hace imprescindible profundizar con
diferentes metodologias y datos adicionales para configurar un criterio
definitivo que informe las politicas educativas nacionales en este campo.
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