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Resumen

El objeto de la presente contribucidn consiste en presentar la complejidad subyacente a
la categoria gramatical del articulo espafiol en los procesos de ensefianza y aprendizaje
del mismo, especialmente en el caso de los aprendientes cuya lengua materna es el
checo. Ha sido esta problemaética la que nos ha conducido a la creacion de una propuesta
didactica de aprendizaje cognitivo.
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The purpose of this article is to show the complexity underlying the grammatical
category of the article in Spanish, in relation to the teaching/learning process of students
whose maternal language lacks of this category, specially the Czech language. That fact
has lead us to carry out a didactic proposal based on the cognitive approach.
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Articulo

1. Introduccion

El uso del articulo en espafiol presenta diversos problemas en el aprendizaje de los
estudiantes extranjeros. Dichos problemas se dan en la oposicidn presencia/ausencia de
articulo, siendo el fallo al omitirlo o usdndolo innecesariamente, y en la eleccion entre
las formas determinadas e indeterminadas. Este problema estd muy extendido entre
todos los estudiantes de ELE pero es especialmente significativo en los estudiantes cuya
lengua materna no posee estas estructuras y de ahi la dificultad que entrafia a la hora de
hacer que los estudiantes entiendan y automaticen su funcionamiento.

Atendiendo a esta problematica, hemos disefiado una propuesta didactica basada
en el enfoque cognitivo para ayudar a los estudiantes de niveles iniciales a comprender
y automatizar los usos bésicos del articulo. La mencionada propuesta pretende que
mediante la metaforizacion y la representacion mental los estudiantes puedan
aprehender estas categorias de las que carecen en su lengua materna. Por ello vamos a
emplear una serie de sefiales visuales y de palabras clave que se trabajaran con parejas
de nociones parciales y de manera sucesiva siguiendo el principio de gradacién

metodoldgica.

2. Puntos de partida: marco tedrico

Para nuestros objetivos partimos del enfoque cognitivista, propugnado dentro de la
linglistica cognitiva, aplicada posteriormente a la ensefianza de lenguas (Lakoff &
Johnson 1980, Langacker 1987, Lakoff 1987, Nattinger & Decarrico 1992, Castafieda
Castro 1997, Skehan 1998, Talmy 2000, Croft & Cruse 2004). Para definir en términos

generales la gramatica cognitiva nos serviremos de las palabras de Martin Gavilanes:



"las unidades linglisticas se reflejan en el lenguaje dando lugar a estructuras
conceptuales: redes radiales, imagenes mentales y relaciones cognitivas de
esquematicidad y prototipicalidad, que determinan limites difusos entre categorias
lingliisticas. Los procesos de metamorfizacion forman parte integrante de la
organizacion linguistica” (1992:221). Sostenemos aqui, pues, que el lenguaje esta
estrechamente vinculado con la cognicion humana en la que interactian factores
psicoldgicos, sociales y culturales. Lo cultural, por su parte, es decisivo para codmo esta
conceptualizado y segmentado el continuum de la realidad, reflejada en la lengua (conf.
Humboldt, Sapir, Whorf, y la etnoliglistica en general). Es la conceptualizacion
mediante la cual se aprehenden los significados de las formas linglisticas, y es aqui
donde las lenguas muestran considerables diferencias, especialmente si se trata de
lenguas tipoldgicamente diferenciadas, como es el caso del espafiol y el checo.

Esta base teodrica nos ha guiado hacia el presupuesto de que si las lenguas
conceptualizan de diferentes maneras, serd necesario acudir a tales métodos didacticos
gue permitan la sensibilizacién, identificacion y aprehensién de categorias conceptuales
diferentes. Tal afirmacion, sin embargo, no resulta nada facil a la hora de llevarla a
cabo, puesto que desde un fendmeno linglistico hasta una practica docente por parte del
profesorado y una adquisicion por parte del alumno hay, dicho metaféricamente, un
largo camino con varios cruces con posibles riesgos y obstaculos; en lo que sigue
intentaremos acercarnos a estos puntos cruciales, refiriéndonos a ellos como a “niveles*:

nivel de la lengua, nivel de la linglistica y nivel de la didactica.

2.1 Nivel de la lengua

En la adquisicion de una lengua, un papel muy importante lo juega la interferencia de la
lengua materna. El estudiante, al encontrarse con fendmenos linguisticos desconocidos,
los adquiere construyendo sus hipdtesis que se basan en las estructuras de su lengua
materna. Este proceso conduce a la llamada interlengua, que se puede producir en todos
los planos de la lengua (fonético, Iéxico, sintactico, pragmatico, etc.) y que causa errores
tipicos, sistémicos, que pueden correr el peligro de fosilizarse.' En nuestro caso, la no
existencia de la categoria morfologica del articulo en checo y la consecuente ausencia
de la reflexion sobre las cuestiones referentes a la determinacion llevan a las equivocas

hipotesis internas construidas por los estudiantes al encontrarse con estas categorias.

! Conf. Selinker & Lamendella (1978), en el ambiente espafiol Mufioz Liceras (1992), Santos Gargallo
(1993) y Fernandez (1997).



También, obviamente, hay que tener en cuenta la posible interferencia de una primera
lengua extranjera en la segunda; en el caso de los estudiantes checos, interfiere sobre
todo el inglés? (I am a student > soy *un estudiante). En suma, los tipicos errores suelen
ser la ausencia del articulo (cuando se sobrepone el sistema linguistico checo (1)), o su
presencia redundante (2), o la confusion en el uso (cuando el alumno siente por una

parte que hay que poner un articulo pero se equivoca (3)):

(3] a. Spanélitina se mi libi. >*__ Espafiol me gusta.
espafiol REFL me gusta
b.*Tengo __ pelo castafioy __ 0jos verdes.
c. *Estudié en ___instituto en Praga.

(2) a. *Mi nuamero del teléfono es.....
b. *Mi hermano sabe el ruso.
c. *Voy atomar la cerveza.

3 a. *Estudié el espafiol en el instituto de turismo.
b. *Ahora vivo en el piso.
c. *Tenemos el perrito.

En general, este tipo de errores se puede observar en los estudiantes cuya lengua
materna tipicamente carece del articulo: las lenguas eslavas, el coreano, el japonés, etc.
En este respecto, Sung-Hye Yang 1999:749 remite al analisis de errores tipicos segun
grupos de L1, realizado por Fernandez Lopez 1991, y se fija en "el porcentaje de errores
sobre el articulo que es del 20% en el grupo japonés, y en los demas de un 3,4%". El
mismo resultado lo supone para el grupo coreano, puesto que el coreano, igual que el
japonés, carece de una categoria equivalente al articulo. Sin embargo, el que en una
lengua no haya articulo no quiere decir que no se disponga de otros recursos para
expresar los diferentes aspectos de la determinacion, fendmeno considerado por algunos
linguistas como universal; en el caso del checo (y otras lenguas eslavas) se utiliza el
orden de palabras, entonacion, y, sobre todo, toda indole de demostrativos, indefinidos y
numerales (Sung-Hye Yang 1999:750 menciona los mismos recursos para el coreano).

En fin, comparando los sistemas linglisticos checo y espafiol, estamos ante una
no-equivalencia® completa: ya no se trata de asimetria, sino de ausencia — ausencia de
marcas linguisticas con las que se expresaria abiertamente una categoria cognitiva. Esto

es un reto para cualquier actividad docente: facilitar sobre todo la sensibilizacion de las

2 En el curriculo escolar checo en inglés es la primera lengua extranjera obligatoria.

® Para la cuestion de las (no)equivalencias remitimos al estudio de Rabadéan 1991, que enfoca este aspecto
desde el punto de vista traductoldgico, pero, en nuestra opinion, es muy inspirador para el campo
didéctico.



condiciones de la lengua meta que contiene una categoria no diferente, sino no existente
en la lengua materna. Para concluir esta parte nos permitiremos citar a Wilk-Racignska
2008:45: “el uso del articulo en espafiol le puede parecer [al alumno] un capricho
incomprensible de un idioma extranjero, creado exclusivamente para dificultarle la vida

al pobre aprendiz“.

2.2 Nivel de la linglistica

En este respecto se plantea una pregunta clave: ;como aprovechar la lingiistica para
fines didacticos? La dificultad que presentan las descripciones linguisticas reside, en
primer lugar, en la disparidad de enfoques linguisticos. Ademas, casi siempre se trata de
descripciones del sistema que, por estar descontextualizadas, su aplicacién a la practica
docente se ve bastante obstaculizada. Lo cual seria un segundo reto: la transposicion de
lo linguistico (en el sentido de la lingtistica) a lo didactico.

Ahora bien, sobre la determinacién se ha producido una inmensa cantidad de
estudios, pero, desde la perspectiva didactica, desgraciadamente, el fendmeno de la
determinacion en general y el uso de los articulos en particular no goza de la atencién
merecida. Sobre todo si los profesores de ELE se encuentran, como afirman Guzman
Tirado & Herrador Del Pino 2002:415, "con serios problemas para diagnosticar,
clasificar y resolver los problemas especificos a los que se enfrentan los estudiantes de
estas nacionalidades [eslavas] durante el proceso de ensefianza del espafiol, al
desconocer las particularidades fonicas, morfologicas, léxicas, pragmaticas, etc. de su
lengua materna, que interfieren y dificultan el aprendizaje del espafiol”. Los estudios
existentes se dedican sobre todo a un resumen panoramatico de los usos (p.ej.
Garachana Camarero 2008, que enriquece el tema con las perspectivas pragmatica y
discursiva). También existen numerosos estudios sobre el espafiol e inglés (p. ej., entre
muchos, Badia & Ramirez 1993, Martinell Gifre 1992). No es casualidad que los
estudios contrastivos procedan de lenguas carentes de articulos (conf. Fernandez L6pez
1991, Guzmén Tirado & Herrador Del Pino 2002, Sung-Hye Yang 1999, Hui-Chuan
1998). Una contribucion inspiradora al tema son los articulos sobre (in)determinacion

en checo y espafiol de Sanz 2005.

2.3 Nivel de la didactica
En el nivel didactico nos encontramos con dos problemas basicos: el quid y el guomodo

de la tarea docente. En cuanto al contenido — QuID, las reglas gramaticales derivan de



las descripciones linguisticas, lo cual puede conllevar, ya por principio, varias
imprecisiones. Primero porque la descripcién linguistica, por holistica que sea, nunca es
capaz de captar el fendmeno en su complejidad; por tanto la necesidad de generalizar
conduce a simplificaciones y formulaciones aproximadoras. Segundo, con vistas a fines
didacticos continta y se aumenta dicho proceso generalizador y simplificante en cada

uno de los siguientes pasos:

(4) Reglas de la lengua (conf. Aurova 2011)
> Descripcion lingiistica de las reglas
> Seleccion didactica de las reglas

> Presentacion didactica de las reglas

Concluyamos, pues, que entre el sistema de la lengua y las formulaciones de reglas
gramaticales* para fines didéacticos yacen considerables diferencias debidas a la
necesidad de generalizar comportamientos gramaticales, y que las personas docentes
deberiamos tener en cuenta todo esto a la hora de concebir los contenidos gramaticales.
Ademas, en lo que se refiere a los articulos, creemos que en la practica escolar checa
hay un debitum ejemplar: ocurre muy a menudo que cualquier tema relacionado con los
articulos se suspende en las clases ad infinitum, ya que "es cosa dificil", "no hay quien
lo entienda", "lo veremos mas adelante™, "da igual como lo uses, te van a entender de
todas formas", etc. Creemos que incluso los alumnos de lenguas maternas sin articulos
pueden llegar a un uso correcto, pero siempre que se acuda ya desde la fase inicial a la
sensibilizacion hacia los contextos que exijan diferentes tipos de la (in)determinacion,
teniendo en cuenta, I6gicamente, todas las posibles variables que puedan intervenir: las
interferencias de la lengua materna o de la primera lengua extranjera estudiada, la fase
del aprendizaje y el grado del dominio, y las caracteristicas especificas de los alumnos
(edad, motivos, etc.). En otras palabras, se trata de extraer lo fundamental y transponer
lo linguistico a lo didactico, ajustandolo a los parametros de los alumnos.

En cuanto al método - Quo MoDo -, partimos de la idea de que el aprender y
usar una lengua extranjera supone un dominio de todo un conjunto de destrezas muy
variado y entrelazado, cuyas piezas, en la produccién, tienen que activarse con rapidez
para llevar a cabo un discurso eficaz y, sobre todo, fluido. Preferimos que en los

momentos problematicos, es decir cuando chocan contra si los sistemas linguisticos

* Por ,reglas gramaticales“ entendemos aqui no solo las que se refieren al contenido gramatical, sino a
toda indole de funciones de la lengua, en sentido pragmatico, funcional, situacional, etc.



diferentes, se acuda a tales actividades de ensefianza/aprendizaje que prometan una
sensibilizacion hacia las conceptualizaciones diferentes. Suponemos que para
aprehender categorias muy diferentes o incluso ausentes sera necesario aprovechar
métodos que conduzcan a la metaforizacion y representacion mental del fenémeno,
como prometen, a nuestro modo de ver, los enfoques cognitivistas. De ahi que nuestra
propuesta didactica se construya a partir de los principios de la gramética cognitiva,
basada precisamente en técnicas de imagenes mentales y representaciones metaforicas.
Por ello nuestra propuesta cuenta con una serie de representaciones metaforicas de los
conceptos de determinacion subyacentes a los diferentes usos de los articulos. La
técnica que utilizamos aprovecha recursos como SENALES VISUALES (técnica que viene
a ser muy propugnada en la tradicion checa) °y PALABRAS CLAVE®. Defendemos estas

técnicas por varias razones:

(i) partiendo de la base cognitivista, ayudan a aprehender conceptos
completamente diferentes o incluso ausentes en la lengua materna,

(i) una sefal visual facilita tal conceptualizacion,

(iii) la sefal visual completada por una palabra clave da pistas de como llegar al

conocimiento almacenado.

3. Propuesta didactica

Ya se ha dicho que el tema de los articulos es muy complejo. Por lo tanto no aspiramos
a presentar todos los conceptos concernientes a la determinacion, sino sélo los que estan
relacionados con las situaciones comunicativas con las que se trabaja en la fase inicial
de aprendizaje. Aun sabiendo que el método cognitivo tiene su mérito especialmente si
se maneja simultaneamente con conceptos parciales dentro de un fendmeno,
proponemos trabajar solo con parejas de nociones parciales y de manera sucesiva,
aprovechando los aspectos una vez ya aprendidos. Primero, porque nos estamos
moviendo en la fase inicial del aprendizaje, por lo cual no podemos contar con
conocimientos previos a discernir, comparar y sistematizar. Segundo, porque los usos

del articulo se van introduciendo (casi) uno por uno en las unidades de los

® En el ambiente de didactica checa se conoce este enfoque como la gramatica de sefiales (signalni
gramatika); conf. Podrapska (2004), Skodova & Stindlova (2008), Stindlova & Skodova (2008), Skodova
(2009).

® Las palabras clave sirven, en general, como sefiales para hacer referencia al contenido ya explicado; su
objetivo es alcanzar una rapida activacion de los conocimientos almacenados en la memoria; conf. "frases
clave" en Petty (2004:124).



métodos/libros mas utilizados (véase la lista) y estan ligados a situaciones
comunicativas sobre las que las unidades estan edificadas. Insistimos, no basta con
sistematizar una materia, sino lo que sera necesario — pero mas complicado — es aplicar
el sistema a las actividades en el aula. Sera preferible, en nuestra opinién, que no se
proceda a una exposicion y explicacion detallada del sistema, sino que, al contrario, se
vaya introduciendo concepto por concepto segun vayan apareciendo conforme a los
contenidos y a las situaciones comunicativas presentadas en los manuales que se
utilicen en las clases.

Veamos, pues, primero qué conocimientos sobre el uso/funcién de los articulos
en espafiol se supone que deberian dominar los alumnos de niveles iniciales (Al y A2
segiin el Marco comtn’). Para ello hemos acudido al Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC),® cuyos comentarios resumimos de forma muy telegréfica en lo que
sigue.® Asi, para el NIVEL Al se suponen conocimientos de que sin articulo se usan
nombres de pila y apellidos, y sintagmas nominales en construcciones con el verbo
haber impersonal (Hay arboles en la plaza. No hay leche en el nevera). El articulo
definido se usa en formas de tratamiento (el sefior Fernandez), aparece obligatoriamente
con sustantivo en construcciones con el verbo gustar (Me gusta la paella); al contrario,
es incompatible con el verbo haber (Ahi hay la mesa), con el verbo saber (sabe *el
ruso, *la filosofia). El significado basico del articulo indefinido es la indefinicion en la
primera mencion (referentes nuevos: Tengo un libro). EI PCIC menciona también otras
funciones del uso del articulo: el definido para expresar gustos e intereses (No me
gustan las discotecas), para tematizar en construcciones de relativo (La chica que lleva
gafas es mi prima). Para la rematizacion se mencionan usos del indefinido en
construcciones que introducen informacion nueva (Hay un libro en la mesa) y como
primera mencion (Es una pelicula muy interesante).

Para el NIvEL A2 se mencionan usos del definido en su funcién anaférica y
segunda mencién (El curso es interesante.), uso deictico basado en la situacién

extralinguistica (¢Puedes cerrar la puerta, por favor?), posesion inalienable (Me duele

’ Marco comin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion.
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/

®Instituto Cervantes (2007): Plan Curricular del Instituto Cervantes, Niveles de Referencia para el
espafiol. Biblioteca Nueva, Madrid. Versién en linea:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/default.htm

% El tema de los articulos se plantea en varios apartados: Gramatica, Funciones y TActicas y estrategias.
Dejamos aparte informaciones sobre la distribucidn sintactica — restricciones debidas al tipo de
sustantivo, restricciones por la presencia de otros determinativos, etc., ya que, segin nuestra opinion, no
se relacionan con aspectos de determinacion general que nos interesa en este esbozo.



la cabeza), valor genérico (Leo el periodico), la incompatibilidad con modificadores de
gradacion (*la pelicula muy buena), la incompatibilidad con estructuras posesivas
(*Tiene el perro), y la segunda mencién (ElI comienzo del curso ha sido dificil). Al
articulo indefinido le representan significados de indefinicion como: imposibilidad de
indicar la totalidad de la clase de objetos (¢Me das una hoja?), o la anafora sin
correferencia estricta de identidad de sentido (Voy a una clase de espafiol y luego a una
de francés), de relacién anaférica asociativa (En la clase hace frio, una ventana esta
rota), posesion inalienable (Me duele un dedo), de atributo clasificador (Es un amigo) y
la incompatibilidad con nombres que designan entidades unicas (*una madre de Juan).
La ausencia de determinacion se relaciona con nombres no contables en singular, en
plural con nombres contables para indicar una cantidad inespecifica (Bebe agua.
Escribe cartas) y con las construcciones del verbo tener cuando corresponden a un
cierto esteroetipo social (Tiene casa./*Tiene palacio. Tiene perro/*Tiene serpiente).

Ahora bien, si aceptamos lo dicho sobre la trayectoria LENGUA >
LINGUISTICA > DIDACTICA, tenemos que reconsiderar la idoneidad de la
terminologia linguistica en la practica en el aula. De este modo, la indefinicion,
determinacion, anafora, deixis, tematizacion, rematizacion, genericidad, correferencia,
etc. no son, en absoluto, nociones aplicables en la ensefianza en los grados primario y
secundario. Lo que ahora intentaremos es resumir y sistematizar los conceptos
linglisticos (semanticos, l6gicos) referentes a la in/determinaciéon, y "traducirlos™ a un
lenguaje didactico comprensible.

De lo expuesto en el PCIC se puede resumir que el uso del articulo en espafiol se
ve condicionado (a) por la posicion sintactica del nombre precedido por el articulo (p.egj.
los sujetos en me gusta la paella), (b) por caracteristicas semanticas del predicado
(verbos de gusto, tener, haber), y (c) por conceptos generales (y universales) de la
determinacion, relacionados con la deixis, anéfora, correferencia, informacion
nueva/conocida, gradacion, indeterminacion, unicidad, etc.’® Dado que los casos (a) y
(b) son, en gran parte, idiosincraticos y, por tanto, relativamente facilmente
aprehensibles (sobre todo a través de la lexicalizacion), nos centraremos exclusivamente

en el caso (c), mas delicado y dificil de transmitir a los alumnos. A continuacién

9 En cuanto a los contenidos lingiisticos, nos hemos apoyado y remitimos al lector a R.A.E.: Nueva
gramatica de la lengua espafiola 2010, capitulo en la Gramatica descriptiva de la lengua espafiola por
Leonetti 1999, Coseriu 1962, Kramsky 1972.



ofrecemos los conceptos lingiisticos transformados a una lengua de facilitacion
didactica, utilizando las PALABRAS CLAVE relacionadas con los ICONOS.

Hemos acudido a las palabras clave como a elementos didacticos tal como han
sido introducidos ya en los afios setenta, vinculados con el linguodidactico aleméan
Gunter Zimmermann (p.ej. Zimmermann 1985), que dentro del enfoque audiooral,
sirviéndose de las técnicas de pattern drill ha elaborado la mencionada gramatica de
sefiales cuyo concepto central son las palabras-sefiales. Su funcién es evocar en los
alumnos la referencia a cierta regla gramatical sin que se tenga que acudir a
explicaciones; sirve todo esto, pues, para facilitarle al estudiante el proceso de
adquisicion. Esta técnica ha sido elaborada dentro del paradigma conductivista, y
aungue aqui nos apoyamos sobre todo en el enfoque cognitivista, nos serviremos de
ella: la utilizaremos como una SENAL VERBAL de apoyo para que se combinen y
refuercen las metaforas mentales, representadas aqui con los iconos - SENALES
VISUALES, sobre los que afirma Martinez Agudo 2002:185, presentando un analisis de
los estilos cognitivos, que “probablemente el aprendizaje visual requiere un menor
esfuerzo mental que el aprendizaje auditivo, el cual parece exigir un mayor estado de
concentracion y ademas un cierto entrenamiento™). Similarmente, un estudio realizado
por Suchénkové 2004 confirma que es sobre todo la combinacion de los canales de la
percepcion (verbales, auditivos, visuales, emocionales, etc.) lo que hace que lo

percebido se "grabe" con mas éxito.

3.1 Sistema de presentacion y explicacion
En base a lo expuesto proponemos un sistema de presentacion del fendmeno de la
determinacion que consiste en la introduccion de dos fenomenos relacionados sobre

todo por contraste. El trabajo en el aula consistiria en tres fases:

1. Presentacion del fendmeno (introduccion del concepto determinado mediante la
materia ya aprendida en la unidad al respecto)

2. Sensibilizacion del fendmeno (serie de actividades, sobre todo receptivas, para que el
alumno se sencibilice ante tales conceptos)

3. Asimilacién del concepto (serie de actividades sobre todo productivas, para que el

alumno desarraigue el uso erréneo de los articulos y automatice el uso correcto)



La presentacion del fendmeno se desarrolla con una pareja de conceptos (0 en grupos de
tres) en relacion de contraste o complementariedad. No serad necesario introducir simpre
dos conceptos nuevos; al contrario, siguiendo el principio de gradacién metodoldgica,
sera preferible aprovechar un concepto ya dominado por los estudiantes e ir afiadiendo
otros.

Somos conscientes de que el sistema de trabajo con los articulos puede parecer,
a primera vista, demasiado simplificado, centrado en métodos paradigmaticos (casi en el
sentido de pattern-drill), sin embargo lo consideramos necesario, insistimos,
especialmente para los alumnos principiantes. Imaginémonos la siguiente situacion en la

que al alumno se le presentan los siguientes textos:

5) a. iHola, chicos!

Me llamo Tina, soy __** espafiola y tengo veinte afios. Soy de Santander, una ciudad
muy bonita del norte de __ Espafia. Soy __ estudiante de __ Medicina en la universidad
de Valladolid. Estudio para ser __ médica porque yo creo que es una profesion muy
interesante. También estudio __ alemén e italiano para hablar con mis amigos. Tengo
dos amigos italianos: Paolo y Luigi; ellos son de Napoles. También tengo una buena
amiga alemana que se llama Birgit. Es del sur de Alemania. Mis amigos tienen veintidos
anos los tres y estudian __ Medicina y espafol.

Un beso y hasta pronto,
Tina (Prisma comienza, Al, pég. 16)

b. (actividad para completar, Pasaporte Al, pag. 22)
Un bidlogo investiga en un laboratorio.
Las camareras trabajan en un restaurante o en un bar.
Una médica cura __ enfermos

frente a (actividad para completar, nuevo VEN 1, pag. 25)
El taxista conduce un taxi.
La enfermera cuida a los enfermos.
La arquitecta disefia __ edificios.

Es obvio que en estos textos se emplean diferentes articulos por diferentes motivos
(p.ej. la indefinitud, definitud, unicidad, pertenencia a una clase, etc.). El estudiante
checo no es capaz, por lo general, de explicarse las razones del uso y los conceptos a los
gue remite la presencia/ausencia de un articulo u otro, por lo cual se plantean dos
posibles consecuencias: en las actividades productivas el aprendiz bien emplea los
articulos memorizando las estructuras, esperando que lo haga bien aunque no lo

entienda, bien los utiliza segun sus hipdtesis internas — en consecuencia no se llega a un

1 Utilizamos este signo para sefializar sintagmas escuetos — la ausencia del articulo.



uso consciente sino que parece que los articulos se utilizan simplemente al azar (véanse
los errores en las redacciones al final del presente).

Dado que trabajamos con niveles iniciales, propugnamos que se presenten
conceptos segln vayan apareciendo en las unidades didacticas. Estas suelen ser
prototipicas en la fase inicial y, I6gicamente, suelen ser compartidas por la mayoria de
los métodos/manuales modernos (los que hemos analizado con fines de nuestra
propuesta son Nuevo Ven 1, Prisma comienza Al, Club Prisma Al, Gente 1, joven.es
Al, Pasaporte Al.) De hecho, las unidades de estos libros son similares, puesto que, por
principio, reflejan la légica de las situaciones comunicativas prototipicas, y mas
frecuentes desde el punto de vista de la rentabilidad; es decir, se relacionan con la
presentacion de las personas, la descripcion de los objetos, lugares, etc. Por ello
opinamos que nuestra propuesta podria resultar aplicable en la mayoria de las aulas sin

que importe con qué meétodo/libro se trabaje.

3.2 Situaciones comunicativas y la determinacion

3.2.1 Presentacion de las personas: tipo y anafora

Por "tipo" entendemos la funcion predicativa de los sintagmas nominales; estos
tipicamente aparecen sin articulo (6a); por usos "anaféricos™ del articulo entendemos lo
gue se puede etiquetar también como segunda mencion de lo dicho o lo consabido (6b).
Para estos dos conceptos proponemos palabras claves "es igual a" (o "tipo™) y "claqueta
2", respectivamente, representados con los iconos en (7). La expresion de "es igual a"
estd motivada por el tipo de los enunciados Soy abogado, Es mexicana, Son nuestros
amigos, etc., que representan sintacticamente oraciones copulativas y semanticamente
atributivas cuyos sintagmas nominales en funcién de atributo no llevan articulo.** Por
su parte, la expresion de "claqueta dos", que representa el concepto de segunda
mencién, estd motivada por la metéafora del rodaje de una pelicula,*® y, 16gicamente, se

opondra a "clagueta 1" que representaria la primera mencion (véase méas adelante).** En

2 Ademés, la nocién de "tipo" se relaciona también con sintagmas escuetos en cualquier funcién
sintactica: Acudieron personas desconocidas..., No faltaron jévenes que.... etc.

3 En nuestra préactica docente la metafora del rodaje suele repetirse en diferentes conceptos. A través de
ella explicamos la diferencia basica de imperfecto/indefinido, de estado/accion (*mi profesora fue guapa,
*|a pelicula era aburida), etc.

1 Puede parcer ilégico que primero se presente la "claqueta 2" antes de la "claqueta 1". Creemos que en
realidad no importa mucho si se empieza con uno u otro grupo de los conceptos. Por otra parte, el orden
de los conceptos, debido a que esta propuesta intenta seguir las situaciones comunicativas, esta
determinado por las mismas. En este respecto, la mayoria de los métodos empieza ofreciendo estas
situaciones que equivalen a la "claqueta 2" de nuestra propuesta. No obstante, es interesante mencionar
un manual de produccion checa (tindem de autores espafiol-checo), Aventura 1, que introduce en las



la situacion comunicativa de "presentar a las personas” esta representada por enunciados

de tipo Juan es el médico, con articulo definido.

(6) a. Luis es profesor.
b. Luis es el profesor.

(7)
. "palabra clave" . explicacion didactica
icono _ R articulo .
= valor linguistico ejemplos
"es igual a" - descripcién de las personas (oraciones
1 [— | "tipo" sin articulo copulativas)
_— = tipo (kinds) Mi madre es__ médica.
=atribucién Juan es__ electricista.
P "claqueta 2"
gr segunda mencion . - Segunda mencion, desarrollo de la
- - articulo : - . L
2 L informacion ya introducida:
- . . definido . .
=inform. conocida Este es el profesor. Mari es la secretaria.
=anéfora

Un estudiante cuya lengua materna carece de articulos, al ver los enunciados en (6), se
encuentra en una confusion total ya que cualquier explicacién linguistica no le evoca
ninguna experiencia con tales conceptos, completamente desconocidos, por lo cual sus
hipdtesis sobre el uso del articulo pueden formarse como equivocas. Por eso
proponemos presentar primero el concepto de "tipo". El profesor pide a los alumnos que
con una serie de dibujos con banderas y profesiones y una serie de nombres y
expresiones (Uwe, Carmen, Bill, mi padre etc.) formen frases como en (8) y que las

escriban en la pizarra debajo del esquema, como esta indicado:

(8) 1 = I
Juana es____ enfermera.
Miguel es____ profesor.
Uwee es __ aleman.
Bill y Paul son____ abogados.

Nos permitimos hacer una digresion aqui: hemos pretendido con este sistema de iconos
y palabras claves reducir la necesidad de explicaciones y comentarios al respecto por
parte de los profesores; la idea principal es que se proporcione una técnica aprovechable
incluso para el profesorado no nativo checo.

primeras unidades el verbo hay (="claqueta 1") antes de los verbos ser y estar, lo cual no es orden
habitual. Podemos afirmar, por nuestra experiencia docente, que tal seguimiento ha conducido a un menor
namero de errores del grupo de estudiantes al que hemos ensefiado trabajando con dicho manual.



Volviendo al tema, a continuacion el profesor subraya los huecos entre el verbo
copulativo y el atributo, tachandolo para indicar que en estas estructuras no aparecen
articulos. Después pega el icono correspondiente y escribe la palabra clave "es igual a"
(o "tipo™). De ahi en adelante, si los alumnos se equivocan, se ensefiara (o pegara) el
dibujo, pronunciando la palabra clave, para hacer recordar el esquema.

En cuanto a la oposicion representada en (6), de nuestra experiencia docente
podemos sacar la conclusion de que los estudiantes checoparlantes suelen quedarse
desconcertados ante el contraste entre los siguientes enunciados: Yo soy profesor :: Yo
soy el profesor,*® no comprendiendo las informaciones proporcionadas a través de la
presencia/ausencia del articulo. No ven diferencia alguna ni el porqué de la diferencia.
Suele serles sumamente incomprensible que los articulos son, en realidad, pistas al
interlocutor para interpretar la referencia. Nos ha resultado exitoso presentar dicha
diferencia en los contextos comunicativos de autopresentacion (nuevo Ven 1, pag. 23,
Joven.es, pag. 13) con los siguientes comentarios (9), después de haber repetido el

sistema parecido al indicado en (8):

9) a. Me llamo Rosa Rios Gil, soy la profesora de Lengua.
b. Yo me llamo Sara Jaén Saez, soy la profesora de Musica.
c. Buenos dias, me llamo Isabel Quifiones y soy la secretaria de la directora.

Explicacion (ejemplo (9¢)):

1. Se supone que la directora tiene una secretaria, y es lIsabel quien es la
secretaria. En este caso se trataria de la segunda mencion de una informacion
consabida, o supuesta como consabida.

2. lIsabel se esta presentando pero no se estd clasificando, sino que se esta
sefialando. En esta interpretacion se trataria de un uso deictico.

3. La diferencia se puede explicar traduciendo los enunciados y ubicandolos en la
situacion comunicativa en checo. Fijense, pues, que en el uso que acabamos de
clasificar como segunda mencion o la deictica, aparece en checo tipicamente un
pronombre demostrativo (ten) o posesivo (nas):*°

(10)  a. ¢Usted es profesor? X b. ¢Usted es el profesor?

15 \éase, por ejemplo, Joven.es, leccion 1, ejercicio 4, pag. 13, nuevo Ven 1, unidad 2, pag. 23.

16 Como podemos observar en estos casos, los diferentes conceptos de la determinacién pueden estar
relacionados o interactlan. Otro ejemplo de tal situacién seria la siguiente frase (nuevo VEN 1, Unidad 2,
la parte B) con su traduccién al checo:

(11) ¢Vosotros sois los nuevos comparfieros de viaje, ¢no?
Vy jste ti/naSi  novi  spolucestujici, ze?
DEM/POSES



VYy jste profesor? X VY jste ten profesor?
VY jste nés profesor?

(preguntando por su profesion) (preguntando por si es €l)
=tipo = 0 segunda mencion
= 0 deictico

—_— ot
r— 5% &5
|

3.2.2 Presentacion de las personas: "'claqueta 1", ""éste™ y ""Unico""

Dentro de la situacion comunicativa de presentarse se ofrecen los siguientes conceptos
que proponemos presentar en conjunto: la primera mencion, la deixis y la unicidad,
tipicamente representadas en las frases en (11), respectivamente. Para el primer
concepto hemos elegido el icono y la palabra clave de "claqueta 1" ya que metaforiza la
primera mencion de un entidad como una introduccion a la escena (la mencionada
metafora del rodaje). El concepto de la deixis esta representada con la palabra clave de
"éste" y una imagen del dedo que apunta, mientras que la unicidad se simboliza con la

palabra "Unico™ y el pulgar:

(11) a. Te presento a una amiga.
b. Mire, este es el sefior Torres.
c. La madre de Juan trabaja en el Instituto Cervantes.

(12)
icono "palabra clave" articulo explicacion didactica
= valor linguistico ejemplos
1. P "claqueta 1" - Primera mencién, introduccién de
7. "primera mencién" informacion nueva:
indefinido
! =informacion nueva Te presento a una amiga.
=primera mencion Ayer vi una pelicula nueva.
2. " astel” - puede sefialarse directamente:
ieste: - Esta es la sefiora Gomez.
definido s ifial s Como bailal
—deixis .'era la nifia! jC6mo baila!l
¢Puedes cerrar la ventana?
3. "Unico" - algo Unico: gente, instituciones
definido La madre de Juan trabaja en el
= unicidad Instituto Cervantes.

La sensibilizacion de estos conceptos se puede ejercitar con una serie de actividades
repetitivas describiendo por ejemplo dibujos, respondiendo a la pregunta ¢quién es? >
Es un profesor, es una azafata, es un arquitecto, o reproduciendo el siguiente dialogo,
inspirado en Nuevo VEN 1, pag. 9:



(13) A ("™re%B) te presento a una amiga/un amigo. Se llama ..... ("¢ %)

B: Hola, .... (™™"*%*C)... ;Qué tal?
C: Hola, ... (™mrede8)

Para contrastar el concepto de primera mencion y el de la deixis, dentro de la misma
situacion comunicativa, servird otra actividad de interaccion oral a base de didlogos

(p.ej. nuevo VEN 1, pags. 20 y 23, Prisma comienza Al, pag. 20):

(14)  a. Este es Miguel. Estas son Sandra y Alejandro.
b. Esta es la sefiora Navarro.
c. Mire, es el sefior Torres.

En cuanto al concepto de la unicidad, acompafiado por el uso del articulo definido, nos
ha resultado efectivo presentarlo con entidades Unicas, univocamente comprendidas y -
por ser generales - generalmente comprensibles. Para la sensibilizacion del concepto
trabajamos con actividades como la de joven.es Al, pag. 31, ya que gira sobre fechas y
fiestas, fendmenos unicos (15). Igualmente recomendamos actividades relacionadas con

la familia como la de Pasaporte Al, pags. 34-35 (16):

(15) El diade los Reyes Magos, El Dia del Padre, La Semana Santa,
El doce de octubre...

(16)  El marido de mi madre es mi..., Los padres de mi padre son mis...,
Felipe es hijo del rey Juan Carlos.

3.2.3 Presentacion de las personas: *"unico”, ""cualquiera™ y " todo el mundo™
Este grupo de conceptos de la unicidad, indeterminacion y genericidad sirven para que
el alumno entienda los diferentes usos del articulo en los enunciados de los tipos

siguientes:
(17)  a. Lamadre de Juan es profesora. Trabaja en la Universidad.
= unicidad = ="esigual a" = "(inico"
"tipo"
b. La madre de Juan es profesora. Trabaja en un colegio.
Juana es enfermera y trabaja en un hospital.
Miguel es profesor vy trabaja en un colegio.

"es igual a" ? = "cualquiera"



c. La azafata atiende a los pasajeros en un avion.
En los museos vemos cuadros de pintores famosos.
La enfermera cuida a los enfermos.

= genericidad
"todo el mundo"

d. Un bidlogo investiga en un laboratorio.
frente a La azafata atiende a los pasajeros.

Creemos que estos conceptos y el método de explicacion son bien comprensibles, asi
que nos limitaremos a presentar la tabla y remitir a actividades tipicas en Gente 1, pag.
24 y nuevo VEN 1, pag. 25.

(18)
. "palabra clave" . explicacidn didactica
icono _ R articulo :
= valor linguistico ejemplos
"Unico" - algo Unico: gente, instituciones
1. definido La madre de Juan trabaja en el Instituto
= unicidad Cervantes.
" N - no especificamos el objeto, las
cualquiera ]
personas:
2. . . L indefinido Trabaja en un banco"
? =indefinicién ) .
=inespecifidad ¢Me das una hoja’
¢ Tienes un boligrafo?
"todo el mundo" - todo el mundo, todos, todos de la
"todos" - misma clase:
3. definido .
La enfermera cuida a los enfermos.
= genericidad El perro es el mejor amigo del hombre.

3.2.4 Presentacion de las cosas: ""claqueta 1" y ** claqueta 2"

En este campo volvemos a trabajar con la metafora del rodaje: la primera mencion
correspondera a la "claqueta 1", con la cual se introducen entidades, tanto personas
como cosas, en la escena (discurso), acompafiadas con el articulo indefinido. Su
segunda mencion, i.e. funcion anafdrica, se representara con el icono y palabra clave de
"claqueta 2"; en plan linguistico se corresponde con el uso del articulo definido. Este
método lo hemos aprovechado sobre todo para explicar la diferencia de las
construcciones con los verbos hay y estar, que tipicamente aparecen en las primeras
unidades de los manuales relacionados con situaciones comunicativas de descripcion de

los lugares, etc. Los siguientes ejemplos son bastante ilustrativos:

(19) a. En este pueblo hay una discoteca. La discoteca esté en la plaza.



b. En mi habitacion hay una cama. La cama esta al lado del armario.
-’ v

tww~ tww~

1 2

La aprehension de estos conceptos por parte del estudiante servira, mas adelante, para

entender mejor los usos del articulo en los siguientes contextos:

(20)  a. Ayer vi una pelicula americana. La pelicula no me gust6 nada.

(21)
. "palabra clave" . explicacion didactica
icono _ PO articulo .
= valor linguistico ejemplos
1. . "claqueta 1" - Primera mencion, introduccion de
. ” "primera mencién" informacion nueva:’
— indefinido
-Z =informacion nueva Ayer vi una pelicula nueva.
=primera mencion Hay una discoteca en el pueblo.
2. P "clagueta 2" - Segunda mencion, desarrollo de la
(-~ " q - informacion ya introducida:
segunda mencién . .
2 definido Ayer vi una pelicula nueva de
. . Almodoévar. La pelicula no me gust6
=inform. conocida
T nada.
=ané&fora - .
La discoteca esté en la plaza.

3.2.5 Presentacion de las cosas: "éste™ y ""cualquiera"

Los conceptos de "éste™ y "cualquiera™ sirven para que el alumno se de cuenta de los
motivos del uso de los articulos relacionados con funciones deicticas e
inespecificas/indeterminadas, respectivamente. Por lo general, los estudiantes checos no
suelen tener problemas de comprender el uso deictico del articulo definido. Una posible
via de transmitirles este concepto puede ser la utilizacion de la metalengua, es decir la
lengua de las instrucciones en los manuales, que suelen remitir a lo dicho, lo escuchado,
lo escrito, etc., 0 sea algo que se puede sefialar con el dedo (i.e. tanto la deixis discursiva

como la ad oculos) — de aqui el icono y la palabra clave "este™:

(22) a. Preguntay responde segun el esquema.
b. Escucha otra vez la cinta.™®

" Hay que advertir, sin embargo, que la nocién de primera mencién es un poco problemética, ya que,
como sefialan algunos lingistas, una informacién puede aparecer en primera mencion aun llevando el
articulo definido (Cuidado con el escalon); en tal caso se trataria mas bien de una informacién que el
emitente considera como consabida o facilmente reconocida en el mundo discursivo/real (conf. LEONETTI
(1999), RAE, Nueva Gramética de la lengua espafiola, (2010)).

'8 En estos casos la deixis puede alternar con la segunda mencién.



Maés ilustrativos son, en este respecto, los siguientes ejemplos, ya que se dirigen
deicticamente a objetos presentes en el entorno comunicativo, por lo cual, ademas,

suelen ser comprendidos sin dificultades por los checoparlantes:

(23)  a. Aqui tiene la carta.
b. ¢ Puede abrir la ventana, por favor?
c. Me prestas el periddico?

Por su parte, la indeterminacion o inespecificidad, aqui simbolizadas con la palabra
clave "cualquiera” y el icono con interrogaciones, ademas de los contextos ya
mencionados (trabaja en un hotel), aparece en las siguientes frases, resaltando asi el

contraste entre las entidades determinadas y las indeterminadas:

(24)  a. Yo quiero un refresco / una tonica / un mosto.
b. ¢Me das una hoja?
c. ¢ Tienes un boligrafo?

Como actividad introductoria al concepto de la indeterminacion podria servir la de
Gente 1, pag. 24, en la cual los estudiantes completan una lista dando ejemplos, como
esta indicado en (25). Lo que ayuda a los estudiantes checoparlantes en estos contextos

es el hecho de que la lengua checa acude al pronombre indefinido néjaky:

(25)  ¢Conoces .... una actriz norteamericana
un plato chino
una marca italiana
una pelicula espafiola? etc.

(26)
e "palabra clave" articulo explicacion didactica
= valor linguistico ejemplos
1. S - puede sefalarse directamente:
este
5% ~deixis definido ¢Puedes cerrar la ventana?
iMira la nifia! jCémo baila!
2. " P - no especificamos el objeto, las
cualquiera ersonas:
indefinid P '
? | e, | o s o
P ¢ Tienes un boligrafo?

3.2.6 Presentacion: "'es igual a" y ""describo"



Estas dos nociones, por mas sencillas que sean, conllevan dificultades para los
estudiantes checos, que suelen omitir el articulo indefinido en estructuras como las en
(27). Por eso les prestamos una atencion especial, sobre todo con una serie de
actividades relacionadas con la descripcion de las personas y de las cosas. La nocion de
tipo ("es igual a") ya es conocida por los estudiantes; la nocién representada por la
palabra clave de "describo" representaria el valor de comparacion implicita o el valor
evaluativo del articulo indefinido. Es este matiz evaluativo el que nos ha motivado para
aprovechar el simbolo grafico a continuacion, ya que lo aprovechamos, mas adelante,
para explicar las diferencias relacionadas con el verbo tener (tiene los ojos azules ::
tiene unos 0jos preciosos).*® El motivo de relacionar estos dos conceptos es hacer a los
alumnos reflexionar sobre esta diferencia que suele serles incomprensible y llevar a los

usos incorrectos.

(27)  a. Pedro es un chico simpético.
b. Susana es una persona muy buena.
c. Chus es un nifio travieso.

(28)
icono "palabra clave" articulo explicacion didactica
= valor lingiistico ejemplos
1 "es igual a" sinarticulo | - descripcion de las personas (oraciones
— | "tipo" copulativas)
_— = tipo (kinds) Mi madre es__ médica.
=atribucion Juan es__electricista.
2 \ "describo” indefinido - la descripcion (a la que afiadimos una
O N evaluacion)
) = gradacion Tiene unos 0jos muy bonitos.
G = comparacion Pedro es un vago.
implicita Es una pelicula buena.

3.3 Actividades sintéticas

Una vez presentadas las series basicas del uso del articulo, sera conveniente proceder a
actividades sintéticas en las que se reunan varios aspectos de la determinacion. Serviran
sobre todo para practicar el contraste entre los diferentes usos del articulo. En las
actividades se aprovechan series de dibujos con los iconos que los estudiantes
relacionan con el texto. Un texto para trabajar en el aula podria ser el siguiente, en el

19 Dado que el verbo tener tiene sus rasgos particulares respecto al uso del articulo, no nos dedicamos
aqui a este verbo, sin embargo, en la ensefianza del espafiol para los checoparlantes deberia ponérsele una
atencion especial (Tiene coche, Tiene hijos:: Tiene un avidn, Tiene el pelo rizado :: Tiene un pelo muy
bonito, etc.)



que los alumnos relacionan las palabras clave y los iconos con los articulos subrayados

(29a) o completan con articulos segun indican los iconos (29b):

(29) a. Me gusta estar con mi familia. Con ella hago muchas cosas. dia de mi
cumpleafios o el de mi hermano, hacemos una merienda por la tarde, con [ | tarta y
velas. Los fines de semana, damos un paseo por centro de Salamanca y los
domingos la abuela prepara gran paella. (Joven.es, pag. 67)

t(::
b. Javier tiene | habitacion bastante grande y luminosa. decoracion es
muy sencilla, porque a Javier le gustan los espacios abiertos. Hay varias plantas junto a
? 20 ? ?
ventana, * | cuadro de * 1 amigo pintor y * | cartel de :
pelicula antigua. No tiene muchos muebles, solo los necesarios.
(Prisma comineza Al, pag. 77)
(30) Sumario de los iconos:
. "palabra clave" . explicacion didactica
icono _ PR articulo .
= valor linguistico ejemplos
"es igual a" - descripcién de las personas (oraciones
1 [— "tipo" sin articulo copulativas)
' _— = tipo (kinds) Mi madre es__ médica.
=atribucion Juan es__ electricista.
" sstal” - puede sefialarse directamente:
1= .- Esta es la sefiora Gomez.
2. definido s s .
o iMira la nifia! jCémo baila!
=deixis )
¢Puedes cerrar la ventana?
(?Ilaq_ueta 1 - Primera mencidn, introduccion de
P primera inf - )
2 mencion” S informacion nueva:
3. — indefinido
-Z . - Te presento a una amiga.
=informacion nueva : :
o . Ayer vi una pelicula nueva.
=primera mencién
" " - Segunda mencion, desarrollo de la
claqueta 2 : - . L
"segunda lnforr_nauon ya introducida:
> o i mencion” Ayer vi una pelicula nueva de
4, [~ definido Almodoévar. La pelicula no me gusté
-Z . . nada.
=inform. conocida . .
. La discoteca esté en la plaza.
=anafora : .
Este es el profesor. Mari es la secretaria.
"Unico" - algo Unico: gente, instituciones
5 = unicidad definido La madre de Juan trabaja en el Instituto
Cervantes.




- no especificamos el objeto, las

"cualquiera” personas:
6. k4 =indefinicion indefinido Trabaja en un banco.
=inespecifidad ¢Me das una hoja?
¢ Tienes un boligrafo?
"todo el mundo” - todo el mundo, todos, todos de la
"todos" misma clase:
7. ‘ definido
= genericidad La enfermera cuida a los enfermos.

El perro es el mejor amigo del hombre.
- la descripcion (a la que afiadimos una

@ “describo” evaluacion):
g | g indefinido

Tiene unos 0jos muy bonitos.

@ = gradacion Pedro es un vago.

Es una pelicula buena.

4 Conclusion

En el presente articulo hemos intentado esbozar una propuesta didactica y un
acercamiento al tema de los articulos, que, debido a la diferencia tipologica del checo y
el espafiol, presenta considerables dificultades a la hora de aprender esta lengua
extranjera. Hemos aprovechado el método de palabras clave y simbolos, herramienta de
la llamada gramatica de sefiales, con lo cual creemos que los conceptos de la
in/determinacion se haran mas accesibles y comprensibles para los estudiantes, cuyos
errores por una parte son sistematicos (dada la interferencia), pero por otra parte los
consideramos eliminables sobre todo si se acude a una serie de actividades para arraigar

un uso correcto ya desde los niveles iniciales del aprendizaje.
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