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ser’?
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Resumen

El objetivo de este trabajo es averiguar algunas de las creencias de los profesores de ELE en
formacion de una universidad federal del interior de Minas Gerais, asi como también
averiguar en qué medida estas creencias configuran la manera como se sienten y se ven
como estudiantes de letras y futuros profesores. La investigacion se llevo a cabo con 6
estudiantes del sexto periodo del curso de letras espanol/portugués; los datos fueron
obtenidos a través de un cuestionario respondido por los investigados. Los datos muestran
que hay creencias sobre como se aprende una LE y qué elementos son importantes en el
proceso de aprendizaje para estos estudiantes. Observamos también la existencia de algunas
creencias que impiden que estos profesores en formacion se sientan futuros profesores
seguros y preparados para la labor docente.

Palabras claves
creencias, profesores en formacion, ensenanza/aprendizaje de la lengua espanola.
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Introduccién

Las investigaciones sobre las creencias son relativamente recientes en Lingtistica Aplicada
(LA). Seguin Barcelos (2007) las investigaciones en Brasil tuvieron inicio en los afios 90 y
aunque haya un volumen importante de trabajos relacionados al tema, este sigue siendo
muy importante, pues las creencias relacionadas a la ensenanza/aprendizaje de lenguas
afectan tanto al profesor a la hora de ensefiar como también al estudiante en cuanto a
como ele percibe, acepta y entiende la lengua en aprendizaje.

Segin Barcelos (2007) el concepto de creencias es tan antiguo como nuestra
experiencia, pues desde que el hombre comenzé a pensar, €l pasé a creer en algo.
Teniendo en cuenta el futuro profesor, o sea, el profesor en formacion, podriamos inferir
que desde que €l ingresa en un curso de letras ya llega con algunas creencias, pero también
empieza a creer en determinadas practicas y conceptos configurando nuevas creencias que
van a llevar para su vida laboral como profesor. Por lo tanto, uno de los importantes
motivos de que se estudien las creencias es el hecho de que cuando el profesor o el futuro
profesor las comprende, este entendimiento pasa a ser una ayuda para que él entienda sus
elecciones a la hora de ensefiar. O sea, pasa a entender los motivos que lo hacen elegir
entre uno y otro determinado abordaje y decida de manera consciente. Cuando un profesor
no sabe lo que hacer en clase es su sistema de creencias que dicta lo que €l va a hacer, esto
es, va a hacer de la manera como ¢él aprendio, repitiendo las técnicas e incluso contenidos
de sus antiguos profesores. Por lo tanto, entender las creencias es importantisimo para que
haya un cambio en su postura como profesor en formacion, en la practica del futuro
profesor y consecuentemente en el sistema educacional.

Segin Carmona (2010):

Tomar conciencia sobre los pensamientos del profesor acerca de lo que cree eficaz
en el proceso de ensenanza-aprendizaje de una lengua extranjera es un paso previo y
fundamental para mejorar la labor docente.

Las creencias y su importancia en la formacién docente

El término creencias también es conocido segun Barcelos (2004) por otros términos como
por ejemplo, cultura del aprendizaje, filosofia del aprendizaje de lenguas entre otros. Es un
término antiguo dentro de otras areas de conocimiento como la antropologia, sociologia,
psicologia, educacion y filosofia y de dificil definicion. Pero, sin embargo, la autora adopta
la siguiente definicion, que es la que comparto para este trabajo:

[Crencas sao] uma forma de pensamento, construcdes da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacao e (re)significacio da realidade. Como tal, crencas sdo sociais (mais também
individuais), dinAmicas, contextuais e paradoxais (Barcelos, 2006: 151).

En relacion a la formacion docente Freeman (1996) en su articulo cuestiona como los
profesores aprenden a ensefiar y como son adquiridos estos procesos por parte de los
profesores y como estos conocimientos afectan a su practica en clase. Afirma también que
durante mucho tiempo esa area no tuvo mucha atenciéon y sélo a partir de 1975 se empezo
a ver la importancia de entender cémo el profesor se forma, como ¢l aprende a ser
profesor de lenguas.

En relacion a la formacion docente, Gimenez (2001) afirma que ya hay en Brasil una
sustancial cantidad de trabajos relacionados al tema y esta preocupacion se demuestra en
articulos, libros y comunicaciones en congresos sobre la formacion de profesores. Esto es,
hay una preocupacion por parte de los formadores en cuanto a la formacion de sus
alumnos, futuros profesores; y consecuentemente también estin pensando en la escuela que
tendremos en un futuro préoximo.

Para Us6 Viciedo (2009) las creencias tienen una funcién muy importante en un
proceso de aprendizaje como es la formacion de profesores, pues los estudiantes entran en
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el aula con unas creencias ya formadas que influyen de manera fundamental en el qué y el
como aprenden. Debemos observar que el estudiante de lenguas pasa en media 7 anos
aprendiendo como se aprende una lengua. En Soto (2010) podemos leer que aunque haya
un gran esfuerzo por parte del gobierno chileno en mejorar la educacion de Chile, todavia
no han tenido muchas mejoras. El autor afirma que para que haya mudanzas es necesario
que se cambien también las creencias de los profesores y de los futuros profesores y que
estos sean influenciados todavia en la formacion inicial.

Segundo Shon apud Magalhaes (2011) hablando sobre las transformaciones en las
practicas educacionales, afirma que es necesario e importante que haya un trabajo
direccionado al profesor en formacion inicial por considerar que este es el momento menos
dificil de cambiar las creencias adquiridas en su vida académica como alumno.

Por lo tanto, notamos que la formaciéon docente es algo que preocupa a los
formadores, tanto en Brasil como en otros paises, y que por lo tanto merece la pena ser
investigado, y estoy convencida que es necesario que conozcamos las creencias de los
profesores en formacién, que la entendamos y a partir de una reflexion podamos
cambiarlas tantos los alumnos como los profesores formadores.

Contexto de la investigacion

La investigacion se llevé a cabo con 6 estudiantes del VI periodo de un curso de letras,
habilitacion Portugués/Espanol de una universidad federal del interior de Minas Gerais. Dos
de participantes tienen experiencia como profesor de lengua espafola, siendo que uno
actia como profesor de lengua espafola en un curso piloto de la universidad. 5 de ellos
afirman que siempre han estudiado en escuelas publicas y s6lo uno de ellos afirma haber
estudiado 2 anos de la ensenanza media en una escuela particular.

Los estudiantes del curso de letras eligen su habilitacion en el segundo semestre
lectivo tras cursar la asignatura de Fundamentos de Lengua Inglesa, Francesa y Espafola
suponiendo que al final de la asignatura estos estudiantes estén aptos a elegir la habilitacion
que mas le guste.

El curso se oferta en el periodo nocturno, dura en media de 4 anos y medio (9
periodos), posee una carga horaria total de 3.555 horas. Este total de horas esta repartido
entre ensefianza de lengua espanola, literatura, fundamentos metodolégicos y practicas.
Cabe observar que 525 horas estan dedicadas a la ensefanza de la lengua y sin dudas la
universidad y sus profesores buscan una ensefianza de excelencia.

Los datos fueron obtenidos a partir de un cuestionario respondido por escrito por los
estudiantes, participantes de esta investigacion.

El cuestionario constaba de 12 preguntas sobre el motivo de la eleccion del curso de
letras espanol/portugués, si realmente pensaban ser profesores de espanol y en qué tipo de
escuela preferfan trabajar, como se sentian como estudiantes y como se imaginaban como
futuros profesores, si conocian la ley 11.161 y si sabian sobre lo que se trataba y cudles
serian sus aportaciones a la ensefianza del espanol en la escuelas regulares; si se sentian
bien preparados para el mercado de trabajo y cémo podrian prepararse mejor.

Cabe resaltar que muchas de las universidades federales del interior todavia estan en
fase de implantacion de la licenciatura en letras portugués/ espanol en un intento de
cumplir la ley 11.161, pero también cabe resaltar que todavia muchisimas ciudades del
interior de Minas Gerais no ofrecen el espanol en las escuelas y uno de los motivos de la
ausencia de esta asignatura es la falta de profesores. O sea, hay una gran necesidad de
formar nuevos profesores de espanol.

¢;Qué dicen los profesores en formacion?

Todos los profesores en formacion respondieron que no sabian qué licenciatura elegir, pero
eligieron letras Portugués/espafiol tras cursar la asignatura de fundamentos de la lengua
espafiola. Afirman también que este fue su primer contacto con la lengua y como les gusto
tanto la lengua como los profesores, se decidieron por ella. Por las respuestas podemos
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notar que el papel del profesor de esta asignatura o de cualquiera asignatura bdsica, es
importantisimo, pues es el momento de ensefiar a los estudiantes toda la belleza de la
lengua y de la cultura de los pueblos que hablan esta lengua, en fin todo lo que se refiere a
los tantos pueblos que la hablan. Es el momento del enamoramiento.

La mayoria de los estudiantes no pensaba ser profesores. Es curioso, pues entran en
un curso de licenciatura sin el deseo de ser profesor y, segtin los profesores en formacion
solo a medida que fueron avanzando en el curso es que realmente fueron aceptando la idea
de que seria un profesor. Uno de ellos solamente acept6 la idea de ser profesor tras una
propuesta de trabajo de una escuela particular. Es cierto que el curso de letras les permite
también ser revisores, traductores y otras posibilidades, pero no nos resta duda que el
objetivo principal de un curso de licenciatura es formar profesores. Sin embargo, los
estudiantes poseen la creencia de que ser profesor ademas de ser una labor muy dificil, la
escuela publica no es un buen lugar para trabajar ya que posee muchos problemas de
indisciplina y se paga muy poco.

Barcelos (2011) comenta que en nuestro contexto historico social convivimos con
diferentes creencias que son vehiculadas y que nos llevan a creer en ellas sin que las
cuestionemos. Todos los profesores en formacion prefieren trabajar en una escuela
particular, curso libre o en la ensenanza superior. Observe lo que dice uno de los
estudiantes, pero todos estan de acuerdo con lo que dice e incluso han respondido algo
parecido en relaciéon al mejor lugar para trabajar: “creo que es mejor en una escuela
particular, pues el nimero de alumnos es menor de que en las escuelas publicas, sino
también hay mas recursos para trabajar”.

Sin embargo, queda claro aqui que el profesor en formacion desconoce la realidad
de las escuelas particulares en general asi como también la realidad de las escuelas de la
ciudad donde estudia o vive, pues la mayoria de las escuelas particulares cuentan con hasta
50 alumnos en las aulas de ensefianza media.

Este dato también coopera con lo que afirma Barcelos y Coelho (2009, p 5) al
estudiar las emociones del profesor en relacion a la escuela publica de Brasil:

Os problemas estruturais dizem respeito a problemas concretos presentes no dia a
dia da escola e do professor, tais como: indisciplina e turmas grandes, violéncia, diferentes
niveis na sala, escassez de material ou insatisfacdo com o existente, falta de apoio por parte
da escola, baixo nimero de aulas, falta de reprovacao, além de questdes politicas.

O sea, hay una creencia generalizada sobre la ineficacia de la ensenanza publica y
las dificultades distintas que el profesor tiene para trabajar. Sin embargo la universidad
busca una formacion excelente para ofertar al mercado futuros profesores que contribuyan
con una ensenanza de calidad para todo el sistema educacional y esto incluye también y
sobre todo la escuela publica, lugar donde tenemos la mayoria de los jovenes en edad
escolar. Pero, lo que tenemos son estudiantes, profesores en formacion, que no la quieren,
que ya tienen esta creencia de que todo en la escuela publica es malo, dificil y no funciona.
Para estos profesores en formacion la escuela publica también es el lugar donde no se
aprende lengua.

Uno de los alumnos dice lo siguiente: “[el espafiol] es una asignatura mas que
tendran que elegir o elegir o inglés, para ellos es mas una lengua sin utilidad. Algunos
profesores ensefian de forma cualquiera y no muestran a los alumnos la importancia de
aprender la lengua”.

Este trecho explica muy bien como forman y se comparten las creencias. Como
afirma Barcelos:

Crencas ndo sao somente um conceito cognitivo, mas também social, porque nascem de nossas
experiéncias e problemas, de nossa interacio com o contexto e de nossa capacidade de refletir e
pensar sobre o que nos cerca. (Barcelos, 2011: 301)

Los profesores en formacion también afirman que es en el curso libre y la escuela
particular son los mejores lugares para ejercer la docencia, pues al curso libre, los alumnos
van con placer a las clases y no por obligacion como es en la escuela regular y cuanto a la
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escuela particular, creen que ahi hay mas recursos para ejercer la profesion. Estas creencias
fueron estudiadas por Barcelos (2000, p. 155) y en este estudio los estudiantes clasifican sus
experiencias en escuela pubica como negativa tanto en relacion a la competencia del
profesor como a su aprendizaje y creen que el mejor lugar para aprender una lengua es en
la escuela de idiomas. Se nota que estos profesores en formacion ya tenian estas creencias
como estudiantes de escuela publica y por lo que parece son estas creencias que
determinan su nueva manera de pensar como profesores en formacion, esto es, que el
mejor lugar para trabajar es el curso libre o la ensehanza privada, quizas porque existe la
creencia no solo de los estudiantes y profesores en formacion sino también de la sociedad
en general que el profesor de la escuela publica es aquel profesor que no ensefia, como
afirma el estudio de Barcelos (20006). Y, estos profesores en formacion no desean ser
profesores que no ensenan.

Al ser cuestionados por su preparacion académica, los estudiantes dicen que estin
siendo muy bien preparados aunque todavia no se sienten del todo a gusto para impartir
clases en ningun contexto. Dos de ellos dicen que sumando a lo que aprendieron en la
universidad y practicando con sus futuros alumnos en clase, ellos se formaran como
profesores. La creencia de que se aprende en la prictica es muy frecuente en los cursos de
licenciatura, pero para los formadores de profesores debemos pensar en lo que dice
Johnson y Freeman (2001) sobre la necesidad ver el alumno como futuro profesor que va a
llevar la ensefianza de la lengua, y es muy importante observar los factores, las influencias y
los procesos que se da en la formacion y encontrar una manera de intervenir en las
creencias de los profesores con relacion a los contenidos y al alumno.

Los profesores en formacion encuestados creen que les faltan mas tiempo de
practicas, de contacto con las escuelas, pero sobre todo, necesitan desarrollar la expresion
oral y aprender mas gramatica. Dos de los estudiantes creen que para desarrollar la
expresion oral es necesario o pasar una temporada en el exterior o conversar
frecuentemente con hispanohablantes.

Por lo que dicen, podemos observar creencias diferentes, pero todas de igual
importancia. Mateus (2002) en su trabajo con respecto a las practicas de los profesores,
afirma que los futuros profesores enaltecen este componente curricular y que hay un
consenso de que es en la practica (las que se hacen en el ultimo periodo de la universidad)
donde se aprende a ensenar. Pero, llega a la conclusion que es un reto para el profesor
formador implementar un programa que les imprima una reflexion todavia en la formacion
inicial, pues so6lo el hecho de entrar en el aula no les capacita a ser profesores. Otra
creencia es la de que para saber una lengua hay que saber hablar esta lengua. No podemos
contestar este hecho, pero saber una lengua es ademas de complejo, muy diferente de saber
ensefarla. Para ellos es importante y quizds necesario hablar con un hispanohablante para
aprender mds. La presencia del profesor nativo y/o hispanohablante es un factor que
interesa mucho a los estudiantes. La creencia de que para aprender mejor es necesario un
profesor nativo fue investigado por Basso (2000) y segin esa investigadora el mito del
hablante nativo es un fantasma que ronda, aterroriza y debilita al profesor nativo, y por lo
tanto, podemos inferir que este alumno al llegar como profesor a la clase con estas
creencias, no siendo €l un profesor hispanohablante, sus emociones a la hora de ensenar
pueden que no sean las mejores. Ademds esta creencia subyace a otra, a la de que
cualquier hablante nativo es un buen profesor de lengua extranjera. Podemos observar que
estos alumnos se sienten bien preparados por la universidad que se encuentra, pero las
creencias impiden a que estos alumnos se sientas seguros de su formacion.

Y, por ultimo, pero no menos importante, la creencia que saber una lengua es saber
la gramatica de la lengua. Todavia la importancia de la gramatica en el proceso de
ensenanza/aprendizaje de una lengua es muy fuerte y afecta tanto a los profesores como a
estudiantes, confundiendo la gramatica de la lengua con la lengua misma. Hay una fuerte
creencia que porque la gramdtica describe la lengua uno tiene que aprenderla para saber la
lengua. Sin embargo, no podemos jamas reducir la lengua a solamente uno de sus muchos
aspectos.
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Es curioso notar que los profesores en formaciéon en ningin momento se refieren a
las habilidades como la escritura, escucha ni tampoco la comprension lectora como o parte
importante y/o constituyente para la ensefanza/aprendizaje. Solamente dos de los
estudiantes (30%) creen que saber la cultura es también una parte importante para saber
una lengua.

Un punto que me llamoé la atencion fue el hecho de que los estudiantes creen que
para una mejor formacion es necesario que se adopte un libro didactico. En el curso de
letras portugués/espafiol de la universidad no utiliza ningin libro didactico para la
ensenanza de la lengua. Pero, quizas por que pasaran anos en la escuela utilizando el libro
didactico, siguen viéndolo como parte importante para la formacion.

Todas estas creencias que poseen los estudiantes van a configurar sus creencias
futuras como profesores y determinar, sin ninguna duda, en gran medida sus practicas
futuras.

Nuestro reto como profesores formadores es reflexionar sobre estas creencias
juntamente con nuestros alumnos para que produzcan cambios en el profesor en formacion
y consecuentemente en su practica futura. Pues, todos los profesores en formacion
manifiestan sus deseos de ser buenos profesores de espanol, y ser bueno, significa ser
capaz de manejarse bien oralmente, ensenar la lengua oral y trabajar en una buena escuela,
que les pague bien.

Expectativas futuras

El reto como profesores formadores es entender lo mismo que afirma Gimenez (2001) que
todos nosotros profesores nos veamos como profesores formadores y no solamente los que
estan a cargo de las priacticas de los cursos. Ella también resalta la importancia de que el
formador se autoanalice, pues considera que esta mirada hacia nosotros mismos como
formadores es uno de los desafios contemporaneos.

Hay una gran necesidad de formar profesores para la ensenanza de la lengua
espanola, hecho se repite a lo largo todo el pais, donde muchas universidades estan todavia
en fase de implantacion del curso de letras espanol/porgués en cumplimiento a la ley
11.161. Cabe, por tanto a los formadores de profesores reflexionar sobre qué tipo de
profesor el pais necesita y qué profesor el formador desea formar.

Preguntando a los profesores en formacion sobre lo que sabian a respecto de la ley
11.161, todos respondieron que saben que hay una ley, pro no la conocen ni tampoco
saben si aporta algo a la ensefianza del espafol. Considerando lo que dice Gimenez (2010),
que la formacion de profesores es un proceso politico para transformaciones sociales y por
lo tanto no es neutro; entiendo por tanto que es necesario que el profesor en formacion
entienda también las leyes y sus implicaciones para su vida laboral.

Consideraciones finales

Este trabajo aunque limitado, aborda diferentes creencias que son importantisimas tanto
para los profesores en formacién como para los profesores formadores.

Los profesores en formacion que inicialmente no se veian como profesores fueron
internalizando la idea de serlo, pero, aunque creen que estan siendo bien preparados por la
universidad, a través de sus profesores formadores, sienten que no estan todavia listos para
empezar a dar clases y que para hacerlo deberian mejorar algunos aspectos de su
formacion, como por ejemplo, aprender gramadtica, tener mas fluidez en la comunicacion
oral, actuar como profesores, y creen que si se adoptara un libro didactico aprenderian mas.
Demostraron también la fuerte creencia de que la escuela publica no funciona asi como
también el profesor de esta escuela no ensena.

Al percibir estas y otras creencias de estos estudiantes llegamos a la conclusion que
es necesario reflexionar sobre nuestra actuacion como profesores formadores y llevar al
profesor en formacion a reflexionar sobre sus creencias y los retos que ellos también van a
tener cuando actien como profesores sea de cursos libres, escuelas publicas y privadas o en
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la ensenanza superior, indistintamente del tiempo de practicas. Reflexionar para entender
que sus creencias enraizadas van a impregnar sus actuaciones como profesores e incluso
determinarlas indiferentemente del material didactico que utilice o del lugar adonde van a
impartir sus clases. Como afirma Telles (2004) “ndo basta formar-se curricularmente como
profesor. E preciso, antes, deixar-se atravesar pela ‘“pedagogia”, pelo “querer ensinar-
aprender”. Y, como formadores, cuanto mas sabemos sobre las creencias de los profesores
en formacion, mejor, pues tendremos la oportunidad de reflexionar conjuntamente y una
oportunidad para que estas creencias cambien y cambie la actuacion futura y la
ensenanza/aprendizaje de la lengua espanola. Pero es necesario que reconozcamos que la
tenemos.
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