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Resumen

En esta comunicacion presentamos, brevemente, nuestro recorrido investigativo acerca de la
formacion de profesores de espafiol como lengua extranjera a nifos lusohablantes. El inicio
consistié en un estudio monografico que traté de compilar algunas estrategias y actividades
lidicas para la ensefianza de espanol a nifios. En la investigacion siguiente, realizada
durante los estudios de posgrado, retratamos la formacion de los profesores que ya
ensefiaban espanol a nifios brasilefios y describimos algunas de las dificultades que esos
docentes encontraban en su practica pedagogica. Nuestros estudios doctorales se centraron
en la elaboracion de una propuesta de un programa de formacién inicial y continuada a
para profesores que trabajan o que quieren trabajar con la ensefianza de lengua espanola a
ninos de los cursos iniciales de la ensenanza fundamental (EF). Esperamos, pues, dar a
conocer el panorama general de los principales aspectos que atafien a la formacion inicial
de los profesores de espafol y algunos de los caminos posibles que se pueden seguir en las
clases de espanol a ninhos de los cursos iniciales de la ensenianza fundamental de forma a
despertar en ellos el interés por esa lengua extranjera. Entendemos que los retos que
enfrentan los profesores que actian con esos niveles son bastantes especificos y, ademas,
consideramos que si se logra motivar a los alumnos de esas edades es posible que los
resultados sean exitosos y duraderos.
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Introduccién

Nuestro interés por la ensenanza de espafiol a nifnos empezoé el ano 2000 y desde entonces
seguimos investigando el tema. En aquella ocasion, como parte de las actividades de la
asignatura de Metodologia do Ensino de Espanhol que cursibamos en la Faculdade de
Educacgdo de la Universidade de Sao Paulo (USP), elaboramos una monografia (RINALDI,
2000) que compilaba una serie de estrategias y actividades lidicas para dicha ensenanza.
Con ese estudio concluimos que las actividades utilizadas en la ensenanza de inglés a ninos
brasilenos se podrian aprovechar en la ensefianza de espafiol, y para eso bastaba realizar
una traduccion del primer idioma al segundo.

De 2003 a 2006, periodo en que realizamos nuestros estudios de posgrado', nos
propusimos a investigar y disenar lo que seria un retrato de la formacion de profesores de
espafiol como lengua extranjera a nifios brasilenios (Rinaldi, 2006). Empezamos por hacer
referencia a las leyes que rigieron y rigen la ensenanza de espanol en Brasil, seguimos con
una sintesis de las opiniones de tedricos del darea y de los padres de ninos con respecto al
estudio de una lengua extranjera por parte de los nifios. A continuacion, detallamos algunas
teorias sobre el aprendizaje infantil y su relacion con la ensefianza de lenguas extranjeras a
nifios y describimos algunos aspectos de la historia de la formaciéon de profesores de
espanol en Brasil, con énfasis en la politica de ensehanza del idioma en las escuelas
brasilefias y en los métodos de ensefanza que se utilizaron. Tras realizar esos estudios
tedricos, pasamos a la investigacion practica que consistié en la aplicacion de cuestionarios
a profesores y cuyos datos recogidos nos permitieron acercarnos a algunos aspectos
relacionados a la ensefianza de espanol a ninos, de tal forma que pudimos conocer algunas
de las dificultades enfrentadas por aquellos profesores. Precisamente por ello, fue evidente
la necesidad de seguir investigando el tema para profundizar nuestro conocimiento y para
que pudiéramos proponer caminos que los auxiliasen a superar aquellas dificultades
encontradas en su practica docente.

Documentos legales y nuestros objetivos

Decidimos seguir nuestras investigaciones y del 2007 al 2011 los estudios doctorales que
realizamos (Rinaldi, 2011) nos permitieron analizar con mayor profundidad las dificultades
demostradas por los profesores entrevistados durante los estudios anteriores y anadidos a
los aspectos mencionados, otros motivos nos impulsaron a seguir investigando el proceso
de ensefanza y aprendizaje de espafiol como lengua extranjera a ninos (ELEN). Uno de
ellos se refiere al primer documento® en que se menciona ese tema: la llamada Carta de
Pelotas (2000), en la que, entre otras propuestas, consta que “o estudo da lingua estrangeira
seja gradualmente estendido as séries iniciais do ensino fundamental’. Otro motivo es el
hecho de que algunas instituciones escolares incluyen ese estudio y otras no, lo que resulta
en la necesidad de (re)discutir cuestiones sobre inclusion social y formacion integral del
alumno. FEl tercer problema estd extremamente relacionado con los dos primeros: la
inexistencia de cursos de formacién de profesores de lengua espafiola a nifios, causa del
ultimo motivo, o sea, la falta de profesionales preparados para la actuacion con el publico
infantil.

Ese contexto nos impuso la necesidad de ampliar nuestro conocimiento por medio
de los estudios de doctorado en la Faculdade de Educacdo de la Universidade de Sdo Paulo
y durante nuestra investigacion quisimos responder a la siguiente pregunta: ;como ensenar
lengua extranjera a ninos con base en la lectura y escritura de ese idioma ya que los
documentos oficiales destinados a otras asignaturas curriculares (Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCN, por ejemplo) les indican ese procedimiento a los profesores, si esos

"Nos referimos a lo que en Brasil recibe el nombre de Mestrado, que no corresponde, necesariamente, a lo que en muchos
Eafses se llama Master.

En diciembre de 2010, la Resolug¢do CNE/CEB 7/2010, en su articulo 31, 8 1° menciona que son los profesores licenciados
en el componente curricular los que deben actuar en los primeros afios de la ensefianza fundamental.
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alumnos todavia no (re)conocen claramente los mecanismos involucrados en el aprendizaje
de esas dos destrezas?

Para contestarla partimos de la hipdtesis de que aun existe la necesidad de una
formacion especifica para que los profesores actien con nifios. Por lo tanto, ese trabajo
incluy6 una investigacion de caricter colaborativo que pretendié, por medio de estudios
tedricos, observaciones de clases y entrevistas, proponer un programa de formacion inicial y
continuada a profesores que trabajan o que quieren trabajar con la ensenanza de lengua
espanola a ninos de los cursos iniciales de la ensefianza fundamental (EF). En esta
comunicacion presentamos una parte de ese  programa, O sea, nuestra propuesta
metodologica. Empezamos por especificar los objetivos de aquella investigacion:

a) analizar en profundidad las causas de algunas de las principales dificultades
enfrentadas por los profesores de lengua espanola para los primeros cursos de la
ensefianza fundamental, sefialadas en nuestra investigacion anterior;

b) verificar cudles son las carencias pedagogicas, no suplidas por la formacion inicial,
y hasta qué punto pueden o deben integrar un programa de formacion continuada;
¢) determinar las caracteristicas y los saberes que se deben desarrollar en un
programa de formacion continuada;

d) proponer directrices — tedricas y metodolégicas — para un curso de
perfeccionamiento para profesores de espanol lengua extranjera a nifios.

A lo largo de nuestro recorrido constatamos la necesidad de ampliar nuestra
propuesta para la formacion inicial de profesores de espafiol. De esa manera, tratamos de
incluir en todas nuestras sugerencias aspectos que pudiesen involucrar también ese nivel de
ensenanza y no solamente sugerir directrices para un curso de perfeccionamiento, debido a
lo establecido en el articulo 31, § 1° de la Resolucdo CNE/CEB 7/2010.

Para dar secuencia a nuestra investigacion, desarrollamos y organizamos nuestro
trabajo del modo que describimos a continuacion.

Referencial tedrico

En un primer momento decidimos presentar la justificacion para la ensefianza del espanol
como lengua extranjera a nifios tomando como apoyo los documentos legales y oficiales
(LDBEN, 1996; Resolucdo CNE/CEB 7/2010; PCN, 1998; RCNEI, 1998). A continuacion,
relacionamos algunas de las dificultades para la inclusion del estudio de la lengua espanola
en los anos iniciales de la ensenanza fundamental, basadas en esos mismos documentos, y
resumimos los datos encontrados en las investigaciones anteriores porque entendiamos que
aquellas informaciones provocaban ese nuevo trabajo. Ademds de eso, reiteramos la
necesidad de que los profesores adquieran conocimientos especificos sobre teorias relativas
a como ensenar espanol a nifos.

Incluimos también una breve descripcion de algunas teorias sobre el desarrollo
infantil (principalmente Brofenbrenner, 1996; Bruner, 1978, 2006; Freud, 2010; Gesell, 2002,
Piaget, 1967, 1972; Skinner, 1970, 1974; Vygotsky, 2002, 2005), adquisicion del lenguaje
(Chomsky, 1959 apud Baralo, 2004; Piaget, 1967, 1972; Tomasello, 2003; Vygotsky, 2002,
2005, por ejemplo), alfabetizacion y letramento (Abud, 1987; Ferreiro y Teberosky, 1999;
Kato, 1998; Kleiman, 2004) y, por fin, adquisicion de lengua extranjera (Krashen, 1995;
Paiva in Bruno, 2005) porque las informaciones facilitadas por los profesores revelaron la
necesidad de incluir esos conocimientos especificos en cursos destinados a docentes que
pretenden ensenar espafiol a alumnos de los primeros cursos de la ensefianza fundamental.
Entendemos que cuando presentamos el rdpido resumen de tales principios tedricos
ofrecemos una contribucion a los profesores, configurada en una sintesis de consulta simple
y objetiva.

El paso siguiente fue tratar de la descripcion metodolégica de nuestra investigacion,
que incluy6 los procedimientos de recoleccion de datos y el correspondiente analisis.
Optamos por basarnos en la metodologia “mixta” propuesta por Callegari (2008), que nos
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posibilité obtener lo que hay de mejor en cada uno de los tipos de estudio: cuantitativo y
cualitativo, ademas de la posibilidad de realizar intervenciones puntuales por medio de
observacion de clases y entrevistas con los profesores involucrados. De los estudios
cuantitativos aprovechamos su caracter descriptivo y la posibilidad de analisis estadistico de
las informaciones obtenidas. Para ese procedimiento tomamos como base los datos
facilitados por los profesores participantes del curso de extension universitaria que
impartimos, la caracterizacion de los alumnos entrevistados en una de las escuelas cuyas
clases observamos y las consideraciones con respecto a las informaciones ofrecidas por los
padres o responsables de aquellos alumnos. Ya los estudios cualitativos nos proporcionaron
el analisis de los demas datos recolectados durante las observaciones de clases, las
entrevistas con la coordinadora pedagdgica de una de las escuelas y con los ninos de esa
escuela observada.

Como usamos fuentes diversificadas y complejas para la obtencion de informaciones,
realizamos nuestra recoleccion de datos entre julio de 2008 y mayo de 2010: impartimos 1
curso de extension universitaria; observamos 43 clases de 3 profesoras en 3 instituciones
particulares de ensenanza y de 1 practicante del curso de licenciatura en su minicurso
obligatorio como parte del curso de formacion inicial; ademas, nos reunimos con ellas en 21
ocasiones para entrevistas. Aplicamos 39 cuestionarios entre iniciales y finales a los
participantes de nuestro curso de extension y a las docentes que permitieron nuestra
observacion e intervencion directa. Tuvimos la oportunidad de entrevistar solamente a una
coordinadora pedagdgica responsable por los primeros cursos de la ensefianza fundamental
y pudimos hablar con 20 alumnos. También obtuvimos autorizacién para reunirnos con los
padres y/o responsables por aquellos alumnos, ocasion en que aplicamos 1 cuestionario a
los 19 padres y/o responsables.

En la ultima fase de esa investigacion profundizamos la reflexion sobre qué lugar
deben ocupar los conocimientos tedricos y practicos de la formacion de profesores de
espafiol a nifos, con respaldo en la Resolu¢do CNE/CEB n° 7/2010; propusimos directrices
para la elaboracion de un programa de formacion inicial y continuada para profesores de
espanol que quieran ensefar ese idioma a niflos y sugerimos algunas practicas que los
docentes pueden desarrollar en el aula y/o adaptarlas, acordes a su contexto real, lo que
incluye actividades lidicas de comprension y produccion oral.

Nuestra propuesta

Nuestra propuesta metodologica para el programa de formacion inicial y continuada para
profesores de espafiol a ninos defiende que se utilicen, siempre que sea posible,
preferentemente actividades lidicas en la ensenanza de espanol a ninos brasilenos, una vez
que ese publico normalmente no ha consolidado todavia su proceso de alfabetizacion en
lengua materna. Ese principio metodolégico se pauta, entre otros autores, en las palabras de
Ferro (1995, p.52) para quien

o ensino de lingua estrangeira ja nas primeiras séries pode ser bastante positivo se for reforcado o
aspecto lidico da aprendizagem. Isso pode ser conseguido por meio de jogos e musicas que fazem
parte do cotidiano dos alunos. Como as crian¢gas pequenas tém facilidade para reproduzir sons e
gostam muito de falar, deve-se privilegiar a producio oral, que da uma percep¢do auditiva maior e €
extremamente benéfica ao processo de aprendizagem. A escrita ndo ¢ uma necessidade nessa fase e,
dependendo do método, pode até dificultar o aprendizado da lingua materna, uma vez que o aluno
passa a enfrentar dois processos, o da oralidade e o da escrita, em duas linguas...”

Asimismo, entendemos que una metodologia adecuada sera aquella que dé prioridad
a las estrategias de ensenanza basadas en actividades lddicas (Huizinga, 2000), pues
compartimos la opiniéon de Boéssio (2004) cuando afirma que el aprendizaje debe ser
placentero. Eso significa que, para los nifos, la motivacion esta intimamente relacionada a

3 En respuesta a la pregunta de una lectora de la revista Nova Escola “E aconselhdvel o ensino de lingua estrangeira nas
séries iniciais do primeiro grau?” publicada en octubre de 1995.
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lo Iddico, al placer de jugar. Si los primeros contactos con la lengua extranjera, objeto de
nuestros estudios, no le dan placer a los nifios, ellos podran desarrollar recelo, alejamiento
y, por qué no decirlo, rechazo hacia otros idiomas y su aprendizaje. Instalado el rechazo,
cuando haya la necesidad de estudiar una lengua extranjera obligatoriamente (a partir del
6°. curso de la ensefianza fundamental), ese nifio podrad tener un desempeqio insatisfactorio,
lo que podra ser perjudicial por toda su vida.

Es comuin escuchar de las mas distintas personas que la ensenanza de una lengua
extranjera (LE) en el periodo en el que los nifios se estan alfabetizando es algo complicado
y, quiza peligroso para el proceso de aprendizaje de la lengua materna, en especial si la
lengua materna en cuestion es el portugués brasileno (PB). Se nota que el cometario no
condice con lo que se tiene de investigacion en el area, ya que los alumnos de los anos
iniciales de Fundamental (1° al 5°) tienen ventajas en todo ese proceso.

Penfield y Roberts (1959 apud Hyltenstam y Abrahamsson, p. 539), atestan que
“cientificamente, no que tange a aprendizagem de uma segunda lingua, as criancas sao
aprendizes mais eficientes que os adultos.” Segin esos autores, el cerebro tiene una
capacidad especializada para el aprendizaje de una lengua, y tal capacidad se puede ver
hasta los 9 afos. Eso esta directamente relacionado a lo que se denomina plasticidad
cerebral, lo que permite un aprendizaje directo’, conforme el input que se recibe. Después
de los 9 anos los ninos aprenden de forma indirecta, a causa de la reduccion de la
flexibilidad cerebral. Es lo que menciona Krashen en su “Modelo Monitor”, a partir de cual
considera que el aprendizaje es posible tanto en ambientes informales (que generan el
intake) como formales (la sala de clase), ademas de considerar que los dos contribuyen
para la suficiencia linglistica, pero de formas distintas.

Pero ;qué se debe considerar en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una LE a
ninos?

Muchos aspectos deben considerarse en ese proceso, entre los cuales la calidad y la
variedad de la exposicion a la lengua meta, el tiempo de esa exposicion y la adecuacion de
los objetivos al contexto de ensefianza (Mckay, 2006 apud Rocha, s.f.). Lo que no se pude
olvidar es que se esta trabajando con ninos y ese tipo de alumnado exige mas atencion en
cada detalle, una vez que los alumnos de esas edades no se fijan por mucho tiempo en una
explicacion, por ejemplo, y la posibilidad de que se olviden rapidamente lo que el/la
profesor/a les ha ensefiado es grande, aunque tengan facilidad para aprender una nueva
lengua.

Ante lo dicho, pasamos a describir algunas actividades lidicas que pueden usarse en

clases de espanol a nifios de los primeros cursos de la ensenanza fundamental.
Literatura infantil - La literatura infantil, principalmente los cuentos de hadas, ayuda a los
ninos a comprender y pensar su mundo debido a la distancia que esos cuentos y otros
textos de la literatura tienen con el mundo real propio de la nifiez. Segin Rinaldi (2011),
una vez que los ninos ya tienen ese conocimiento, adquirido via lengua materna, los
profesores podran valerse de la familiaridad de los niflos con ese género literario y
proporcionar los primeros contactos con una lengua extranjera por medio de la literatura
infantil.

Sin embargo, entendemos que la literatura infantil solo podrd ser uno de los recursos
para la ensenanza si los educadores saben como utilizarla. Una de las estrategias para su
inclusion puede ser llevarlos a escuchar historias, o sea, el profesor puede ofrecerles a los
alumnos los primeros contactos con la lengua espafiola por medio de historias conocidas,
como los cuentos de hadas, por ejemplo, como ya propusimos anteriormente. De esa forma,
no habria la necesidad de didactizar las narrativas en lengua extranjera, pues los alumnos
serian capaces de identificarlas por medio de los vocablos transparentes (Durao, 2004)

4 Esos autores explican la diferencia entre aprendizaje directo e indirecto. A la primera, ellos consideran la efectiva, pues
tiene que ver con la forma como los nifios aprenden la primera lengua (la materna) desde su casa. La indirecta estd
relacionada con todo lo que se aprende en una sala de clase.
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existentes en el texto escuchado y, apoyados en ellos, podrian inferir el significado de las
palabras opacas (Durido, 2004).

Musicas y canciones - Al comparar musica y cancion encontramos que “o que faz
uma musica ser considerada uma cangdo, nas palavras de Tatit [2007] é a fala por trds da
melodia” (Silva, 2007).

Las canciones son una fuente riquisima de posibilidades de ensefianza y aprendizaje
de lenguas extranjeras, principalmente entre los nifios. Ese género textual aporta como
nuevo elemento al texto la musicalidad por medio de un ritmo, de una melodia y de una
armonia propios. Esos elementos transforman la cancién en una opcion de facil aceptacion
por alumnos de lenguas extranjeras de cualquier edad, incluso aquellos que estudian los
primeros cursos de la ensefianza fundamental.

Debido a que no requiere lectura, por poder desarrollar la comprension auditiva y la
produccion oral, la cancion es un elemento clave en cursos de lenguas extranjeras a nifos,
pues segun Boéssio (2009, p. 2) afirma, “as cangoes oferecem intimeras possibilidades de
exploracdo diddtica, muito atrativas e ludicas, com as que o estudante pode ampliar seus
conbecimentos, brincando com a lingua, provando sua elasticidade e explorando seus
limites.”

La investigadora afade mas aspectos positivos acerca del uso de las canciones y
aclara que “o fato de as cangoes em Espanhbol terem sido escritas por e para falantes nativos,
assegura a autenticidade do input e as convertem em materiais muito atrativos para
qualquer estudante estrangeiro por ser o produto da cultura que estuda.” (Boéssio, 2009,
p-2).

Juegos - Sinénimo de ludico segun el sentido comun, los juegos también estan
presentes en los cursos de lengua espafnola a nifios de los primeros ciclos de la ensenanza
fundamental.

Segin Antunes

0 jogo ganha espaco [na escolal, como ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que propoe
estimulo ao interesse do aluno, desenvolve niveis diferentes de sua experiéncia pessoal e social,
ajuda-o a construir suas novas descobertas, desenvolve e enriquece sua personalidade e simboliza um
instrumento pedagégico que leva ao professor a condicio de condutor, estimulador e avaliador da
aprendizagem. (Santos, 2000: 37)

En las clases de espanol, muchos son los juegos posibles, desde un sencillo juego de
memoria hasta un juego con reglas elaboradas, entre los que se incluyen los juegos de
movimiento, como por ejemplo, aquellos en los que los alumnos deben salir de su lugar y
ejecutar una tarea. Pueden ser juegos en que los participantes actien individualmente, en
parejas o en agrupaciones mas grandes y aun posibilitan a los jugadores un aprendizaje
cuyo foco no estd en la forma (la lengua), sino en el contenido que sera manipulado (en el
asunto abordado).

Recomendamos que los juegos seleccionados tengan caracter colaborativo mads que
competitivo, una vez que debemos considerar el aspecto formador del educador experto en
lengua espafola. Sin embargo, destacamos que el profesor debe considerar la filosofia del
colegio en que actia para que su practica sea coherente con las caracteristicas de la
institucion y con el proyecto politico pedagdgico en el que se inserta su programa de curso
de LE.

Artes plasticas y escénicas - Impregnadas, igualmente, del aspecto ludico por formar
parte de una representacion de la realidad, las artes plasticas y escénicas son excelentes
instrumentos que propician la adquisicion de la lengua espanola por los alumnos de los
primeros cursos de la ensefianza fundamental, ademas de que posibilitan el desarrollo de
trabajos interdisciplinarios con la asignatura de Artes, por ejemplo.

Las culturas en las que se inserta la lengua espafola son ricas en tradiciones
artisticas: literatura, danza, escultura, pintura, teatro, entre otras, representan manifestaciones
de gran valor no solo para el estudio de la lengua espanola, sino también para la formacion
global del individuo desde los primeros cursos de la ensefianza fundamental y, por qué no
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decirlo, antes incluso. Ferreira y Sanches corroboran esa visiéon cuando afirman que

Conduzir o aluno de LE ao conhecimento do universo criativo (artistico) do povo falante da lingua
alvo proporciona tolerincia e compreensio de usos, costumes e procedimentos da cultura desse povo.
A lingua se nutre da cultura e por esta razio o estudo da arte/cultura nao deve ser considerado
apenas um acessorio, mas sim parte integrante do conjunto de objetivos no processo de

ensino/aprendizagem. (Ferreira y Sanches, 2005: 4)

Una vez que estamos de acuerdo con la afirmacion de las autoras, entendemos que el uso
de pinturas y esculturas, por ejemplo, se puede considerar una forma de acercamiento de
esos alumnos a la lengua espafnola y a las culturas que la involucran.

Garcez (2008, apud Schlatter, 2009: 12) defiende que “o ensino de LE precisa munir o
aluno do conhecimento adequado para entender a sua realidade e a realidade de nosso
mundo globalizado, bem como para avaliar suas possibilidades de atua¢ao em sociedade.”

Sin embargo, esa no es la realidad que se encuentra en muchas escuelas, y lo que se
ve, en ocasiones, son profesores de LE a niflos que no tienen en cuenta tales objetivos v,
por lo tanto, imparten clases cuyos contenidos se centran en gramdtica y vocabulario
Unicamente. Ese hecho acaba —de una o de otra manera— alejandolos de la posibilidad de
un aprendizaje exitoso de la lengua espanola.

Consideraciones finales

En nuestra actuacion profesional tenemos la oportunidad de impartir clases en las que
discutimos la ensenanza de espanol a ninos de la educacion infantil y primeros cursos de la
ensenanza fundamental. Nuestro programa de curso incluye los aspectos mencionados en
esta comunicacion y algunos de nuestros alumnos — futuros profesores — ya imparten clases
a ninos segun esos parametros. Hasta estos momentos los resultados obtenidos son
positivos, y aunque los andlisis que hemos efectuado todavia son parciales, la frecuencia de
los niflos que participan del curso de espafnol se sitia entre el 90% y el 100%, lo cual nos
indica que el trabajo basado en aspectos lidicos es un camino posible y que conduce a
resultados bastante favorables. Evidentemente, debemos realizar otros andlisis, de tipo
cualitativo, con el propdsito de averiguar si los contenidos incluidos en el curso han sido
asimilados satisfactoriamente por los ninos, cudl es su grado de motivacion, entre otros
aspectos.
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