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1. INTRODUCCION

“El cartero la dio una carta para leer.
Gracias a dios Julio la atrapo

inmediatamente y el grité a Juan.”

Cuantas veces leemos o escuchamos la produccion de un alumno como la del
ejemplo en la que si bien podemos entender lo que quiere comunicar, sentimos que algo
no funciona debido a una incorreccion gramatical que dificilmente un hablante nativo de

espaniol produciria.

El sistema pronominal del espafiol es complejo y requiere tiempo y esfuerzo de los
profesores para ensefarlo y de los estudiantes para poder aprenderlo. Muchas veces nos
encontramos con producciones tales como: Juan, dije a tu mama que no ibas a volver
temprano, La dije que no ibas a volver temprano, Presté a mi un libro, consideradas en

espafol como agramaticales. Tal como sostiene Torreblanca Perles (2005):

En la aparicién de este error confluyen diversos factores, y entre ellos las explicaciones y
descripciones que ofrecemos los profesores. [...] Si queremos que nuestros estudiantes
utilicen de forma correcta los pronombres deben haber comprendido antes qué son los
objetos directos e indirectos.

Para nosotros, este es el tema central y por ello, nuestra propuesta didactica
intentara clarificar esta cuestion. La mayoria de los alumnos que llegan hoy a las aulas de
lenguas extranjeras conocen muy poco del sistema de su lengua, y por ello, carecen de
herramientas que les permitan hacer una reflexion gramatical sobre aspectos que podrian
ser muy utiles a la hora de querer aprender cualquier otra. Se suma a esto, la actividad
que realizan a menudo los estudiantes -que a los profesores nos resulta muy dificil
controlar-, de traduccion de su lengua materna (u otra lengua conocida) a la lengua meta
cuando quieren comunicar algo. Es en este aspecto cuando surgen los mayores
problemas, ya que el sistema pronominal del espafol tiene caracteristicas especificas
como: la reduplicacion del objeto indirecto, inexistente en otros idiomas; la posicién de los
pronombres que no se corresponde con la posicion que ocurre en otras lenguas; o la
aparicion de la preposicion “a” en los objetos directos (O.D.) animados -personas o entes
personalizados- que hace que formalmente se asemejen a los objetos indirectos (O.1.) y

por ello, induzca a los estudiantes a cometer errores.



“El predicado es como el guion de una obra: determina cuantos participantes se
requieren y asigna a cada uno un determinado papel. De la estructura argumental
depende qué elementos son obligatorios para formar una oracion” (Di Tullio, 2005: 103).
Nuestra propuesta didactica estara basada en esta afirmacion. A partir de ella
disefiaremos el guion de una historia -en la cual apareceran distintos personajes y
elementos-, que representaran como ella dice “un determinado papel”. A través de este
relato podremos elaborar una parafrasis de la gramatica que nos permitira eliminar el
metalenguaje -en muchas oportunidades no compartido por nuestros alumnos-, con el
objeto de ayudar al profesor y a los estudiantes a pensar en la seleccion argumental que
realiza cada verbo en una situacion comunicativa determinada y, a partir de ella,
seleccionar los pronombres objeto correspondientes, posicionarlos correctamente en la

frase y duplicarlos en caso de corresponder.

Este trabajo esta dividido en dos partes. En la primera (ver 4. Marco tedrico),
desarrollaremos algunos conceptos que sustentaran la propuesta didactica posterior.
Estableceremos entonces, el enfoque desde el cual plantearemos el disefio de las
actividades, que nos permitira luego seleccionar un modelo adecuado para organizarlas y
darle coherencia a toda la propuesta. Ademas, comentaremos las herramientas
especificas que utilizaremos para cumplir nuestro objetivo. Por ultimo, intentaremos
definir algunos conceptos tedricos gramaticales que nos permitiran establecer las bases

sobre las que trabajaremos el posterior foco en la lengua.

En la segunda parte (ver 5. Metodologia) realizaremos una exposicion detallada
del modelo seleccionado para disefiar nuestra propuesta didactica. A continuacion (ver 6.
Resultados) describiremos detalladamente cada una de las actividades que la componen
a la luz de la teoria subyacente. Ademas, en esta seccion, se explicitaran las variables
tenidas en cuenta para el disefio, entre ellas: el nivel, el grupo meta, cuando introducir la

actividad y el tiempo necesario para llevarla a cabo.

Finalmente, en los anexos realizaremos una explicacion detallada para el profesor
de cada una de las actividades que componen nuestra propuesta didactica y

proveeremos el material fotocopiable para ser entregado a los alumnos.



2. JUSTIFICACION ACADEMICA Y PERSONAL DEL TEMA

A lo largo de tres anos de actividad profesional como profesor de ELE he notado
la dificultad que tienen muchos alumnos de niveles intermedios para utilizar
correctamente los pronombres objeto - directos e indirectos - a la hora de formular
enunciados tanto de manera escrita como oral. Si bien estos contenidos seguramente
fueron presentados y practicados en niveles previos, se observa un uso deficitario o
incorrecto en niveles superiores. Es decir, es comun detectar en la produccion de
estudiantes de niveles B1 y B2 (Marco Comun Europeo de Referencia, de ahora en mas,
MCER)', que ya poseen una competencia comunicativa suficientemente desarrollada
(competencias linglistica, pragmatica y sociolingtiistica), y por ello una produccioén oral y
escrita aceptables, la ausencia de la reduplicacion del pronombre objeto indirecto que se
produce normalmente en la lengua espafiola, o la confusion de pronombres indirectos por
directos, o al revés, cuando son seleccionados por distintos verbos. Asi como en una
orquesta, un instrumento que desafina perjudica la armonia de toda la obra, los errores
mencionados, segun nuestro entender, “desentonan” la produccion de nuestros alumnos,

mas aun, cuando tienen una fluidez y un dominio del idioma aceptables.

Desde los inicios de la ensefianza de lenguas modernas, siempre ha sido una
cuestion fundamental la de determinar qué lugar debe ocupar la gramatica en la clase.
Preguntas tales como: ;se debe ensefiar gramatica explicita o implicita?, ;debemos
utilizar herramientas deductivas o inductivas?, ;podemos usar o no metalenguaje?, son
inquietudes basicas de cualquier profesor de lenguas. Estas cuestiones vienen siendo
discutidas desde hace ya mucho tiempo, sobre todo porque muchos de nuestros alumnos
no poseen un conocimiento gramatical explicito de su propia lengua, hecho que muchas
veces dificulta la tarea del profesor por no saber como explicar un tema dado sin la
posibilidad de poder valerse de metalenguaje que resulte conocido y compartido por sus

interlocutores.

La importancia de la gramética y de la linguistica en general para la ensefianza de
lenguas es hoy generalmente aceptada (Martin Peris, 1998: 6). La teoria del aprendizaje
de una lengua segunda o extranjera (L2) en el aula propuesta por Ellis (1985:15) sostiene

entre sus postulados que:

' Para ver en mayor detalle qué implican los niveles B1 y B2, se sugiere consultar el MCER a
través del siguiente vinculo: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/




e Tanto el conocimiento explicito y como el implicito constituyen dos tipos distintos
de conocimiento linguistico que se almacenan por separado.

¢ El conocimiento explicito es el resultado, en gran medida, de unas actividades de
ensefianza centradas en la forma.

e El conocimiento implicito es el resultado, mayormente, de unas actividades de

ensefianza centradas en el significado.

Este autor, menciona ademas, que el conocimiento explicito desempefia un papel
importante en el desarrollo de una lengua segunda (L2), facilitando la adquisicion, puesto

que ayuda al alumno a darse cuenta de las faltas que comete dada su interlengua®.

El Centro Virtual Cervantes, en su Diccionario de términos claves de ELE define a
la gramatica pedagogica como el conjunto de recursos y procedimientos con los que en la
ensefianza de segundas lenguas se promueve un mejor desarrollo de la interlengua de

los aprendientes.

Nuestra intencion en este trabajo es brindarles a los profesores una propuesta
didactica sustentada en el enfoque comunicativo fuerte que les permitira ayudar a sus
alumnos a comprender y sistematizar la seleccién argumental de los objetos por parte de
los predicados verbales. Para ello, trabajaremos con un conjunto de actividades basadas
en la enseflanza por tareas, que nos posibilitaran trabajar, por un lado, con el
conocimiento implicito a través de actividades que pondran el foco en el significado, y por
otro, con el conocimiento explicito desde una perspectiva inductiva a través de tareas

gramaticales que nos permitiran centrarnos en la forma.

De esta manera, los profesores podran trabajar la gramatica sin hacer uso de
metalenguaje especifico como: sujeto, verbo transitivo, objeto directo e indirecto,
empelando ciertos elementos que funcionaran como parafrasis de estos conceptos.
Ademas, la actividad que desarrollaremos, luego de ser presentada le permitira al
profesor, en momentos posteriores, recurrir a dichas parafrasis para ayudar a sus
alumnos a corregir las faltas que produzcan tanto en sus producciones orales como

escritas.

% Se entiende por interlengua el sistema linguistico del estudiante de una segunda lengua o lengua
extranjera en cada uno de los estadios sucesivos de adquisicion por los que pasa en su proceso
de aprendizaje (Centro Virtual Cervantes, 2013).



3. OBJETIVOS

A la hora de ensefiar espafiol como lengua extranjera debemos tener en cuenta el
ambito en el cual esta enmarcada la situacion de aprendizaje. Por un lado, podemos
encontrarnos de un contexto endolingiie, caso en el que hablaremos de la ensefanza de
espafiol como segunda lengua (L2). En este escenario, los alumnos se encuentran
aprendiendo en un lugar donde la lengua meta es utilizada comunmente en cualquier
intercambio comunicativo. Asi, fuera del aula, se encontraran todo el tiempo “inmersos”
en esa lengua que quieren adquirir. Por otro lado, podemos situarnos en un contexto
exolinglie, hablaremos entonces de espafiol como lengua extranjera (LE). En estas
circunstancias, los aprendientes estan en contacto con la lengua meta solamente durante
el tiempo que dura la clase. Fuera de ella, los intercambios comunicativos se realizan en
la lengua materna (LM) de los estudiantes. Asi, el contacto con la lengua meta es menor
y menos espontadneo, ya que para lograrlo el alumno debera buscar activamente una

situacion comunicativa para poder usar la LE que aprende.

El siguiente trabajo tiene por objetivo general analizar la seleccién argumental de
objetos (directo e indirecto) por parte del verbo, la seleccion de los pronombres

respectivos y su posicion en la frase.

Nuestro primer objetivo especifico es el de ayudar al profesorado de espafiol
como lengua segunda y extranjera a clarificar y sistematizar la seleccion argumental
requerida por ciertos verbos, concepto gramatical que si bien esta presente en todas las

lenguas, se expresa en ellas de diversas maneras.

El segundo objetivo especifico es el de disefar materiales basados en el
enfoque comunicativo a partir de una propuesta fuerte como es el aprendizaje de la

lengua basado en tareas (ABT).

Por ultimo, nuestro tercer objetivo especifico consiste en seleccionar un modelo
de ABT que nos permita hilar las distintas actividades para lograr nuestro objetivo final.
Este modelo nos brindara un contexto comunicativo sobre el cual trabajar posteriormente
el foco en la lengua. En este punto deberemos elegir una propuesta metodolégica que
nos permita trabajar el conocimiento explicito en la clase de ELE desde una perspectiva

inductiva.



4. MARCO TEORICO
4.1. EL ENFOQUE COMUNICATIVO Y LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

Hacia fines de la década de los afios sesenta, tanto en Estados Unidos como en
Europa comenzaron a surgir ideas que proponian una revolucion didactica respecto a la

ensefianza de lenguas extranjeras en las aulas.

El linglista y antropdlogo Hymes, en 1967, fue el primero en describir la
competencia comunicativa, sosteniendo que la misma implica saber qué decir, a quién y

cémo decirlo de forma apropiada en una situacién determinada (Melero Abadia, 2004).

Cassany, Luna y Sanz (1994: 85) definen la competencia comunicativa como la
capacidad que tienen los hablantes para usar el lenguaje de manera apropiada en
diferentes situaciones sociales a las que se ve expuesto en cada momento. Segun estos
autores, esta competencia intenta explicar que el conocimiento gramatical por si solo no
basta para poder usar el lenguaje con propiedad. Se necesita también de otros
conocimientos. Asi definen la competencia comunicativa como el resultado de la
interaccion de una competencia linglistica y otra pragmatica. Melero Abadia (2004)
comenta los componentes de estas competencias. La primera, fue definida por Chomsky
como “el sistema de reglas linglisticas interiorizadas por los hablantes que conforman
sus conocimientos verbales y que les permiten entender un numero infinito de
enunciados linguisticos” Cassany, Luna y Sanz (1994: 85). La segunda, basada en la
pragmatica (ciencia que se ocupa de estudiar todos aquellos conocimientos y habilidades
que hacen posible el uso adecuado de la lengua), corresponde a la capacidad de usar el
lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se le presentan al
hablante en cualquier momento determinado. Esta misma autora menciona también que
Canale y Swain en 1980 elaboraron una reformulacion del modelo de Hymes
proponiendo un marco teérico con el cual poder describir la competencia comunicativa.
En 1983, Canale, presentd una actualizacion del modelo que habia desarrollado junto con

Swain. Este comprende cuatro competencias relacionadas entre si:

La linglistica o gramatical (dominio de la gramatica y el Iéxico), la sociolinguistica (uso
apropiado de la lengua en el contexto social en el que tiene lugar la comunicacion), la
discursiva (relacion entre los elementos del mensaje y éste con el resto del discurso) y la
estratégica (dominio de estrategias de comunicacién que suplen carencias en las otras
competencias. (Melero Abadia, 2004).



Posteriormente se sumaron otras dos competencias, la sociocultural y la social.

Basado en estas y otras innovaciones linglisticas, aparece asi, el enfoque
comunicativo como propuesta innovadora y superadora de todas las anteriores, ya que
realiza una reflexion tedrica sobre la lengua (qué lengua ensefar/aprender) y el

aprendizaje (como ensefarla/aprenderla).

Desde finales del siglo XIX, cuando el método de Gramatica-Traduccion fue
desplazado tajantemente para la ensefianza de lenguas modernas por el Método Directo
que sostenia la ensefanza de una L2 (lengua segunda) basada en los procesos mentales
de como una persona adquiere su L1 (lengua materna), la gramatica desaparecié del
ambito de la clase. A partir de alli, y hasta el surgimiento del enfoque comunicativo, los
métodos que fueron apareciendo a lo largo de todo el siglo XX sostuvieron esta creencia
que dejo de lado el tratamiento de la gramatica en la clase de lenguas extranjeras.

La gramatica, como eje tematico, fue desterrada de los métodos de ensefianza por
décadas, desde que el método directo puso en tela de juicio, de manera tan rotunda, la
efectividad de aprender una lengua con el método de gramatica traduccién, mencionar la
palabra estaba prohibido en la clase de idiomas, [...] por miedo a espantar a los
estudiantes. (Guastalegnanne, 2012: 33).

Melero Abadia (2004) sostiene que el principal objetivo de la ensefanza
comunicativa es que el alumno adquiera la capacidad de usar la lengua para
comunicarse de manera efectiva. Esto se puede lograr a través de diferentes versiones o
interpretaciones y maneras de trabajar en el aula, ya que el enfoque comunicativo es un
meétodo sombrilla que no se agota en una sola propuesta, sino que permite una
multiplicidad de ellas, dandoles lugar a todas aquellas herramientas que posibiliten una
comunicacion real, y que permitan asi, alcanzar los objetivos comunicativos deseados.
Estas propuestas o modelos podran clasificarse en términos de A. Howatt (1985) en
versiones débiles y fuertes de la ensefianza comunicativa. Las primeras les permiten a
los alumnos hacer uso de la lengua meta con fines comunicativos poniendo el foco en la
estructura. Una propuesta de este tipo es el modelo PPP (Presentacion — Practica —

Produccion)®.

® La “Presentacién” consiste en la exposicion por parte del profesor de la estructura gramatical
que se quiere ensefar construyendo un contexto en el cual sea necesaria la utilizacion de dicha
estructura y asi permita clarificarla. Durante la “Practica” se pone en uso la estructura en
contextos controlados generalmente a través de ejercicios orales de repeticion. Finalmente,



Las segundas, ponen el énfasis en el significado, ya que consideran que una lengua se
aprende usandola, o sea, estimulando el desarrollo del sistema linguistico en si mismo.
Asi, el aprendizaje basado en tareas (ABT) se adscribe a esta version fuerte del enfoque
comunicativo. Nuestra propuesta didactica estara disefiada a partir de este modelo, ya
que lo consideramos muy apropiado para la ensefianza en la clase de lenguas

extranjeras.

4.2. EL APRENDIZAJE BASADO EN TAREAS (ABT)

Estaire (2007) afirma que el aprendizaje basado en tareas es el resultado de una
evolucion natural del enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas que se vino
desarrollando desde la década de los 70 a medida que se sigui6 reflexionando sobre la

lengua, la competencia comunicativa y cémo ensefarlas.

Como mencionamos anteriormente, los enfoques comunicativos le dan prioridad al
aspecto comunicativo de la lengua y podemos sostener que una lengua se aprende
usandola. Por ello, fue ampliamente discutido el lugar y caracter que tendria la
ensefianza de la gramatica en la clase de lenguas. Lépez Garcia (2005) afirma que una
de las grandes virtudes que tienen las metodologias modernas de ensefianza de idiomas,
principalmente el enfoque comunicativo, es el haber aceptado la reaparicion de la
gramatica. En términos exactos expresa, “...’han puesto a la gramatica en su sitio’. En
efecto, aprender segundas lenguas no se reduce a estudiar gramatica. Pero seriamos
unos ingenuos si aspirasemos a prescindir por completo de la misma” (Lopez Garcia,
2005: 12). Por su parte, Gomez del Estal y Zan6n (1999) también apoyan esta
reivindicacion de la vuelta de la gramatica a la clase de lenguas extranjeras, pero realizan

una salvedad, siempre y cuando, la misma se realice mediante tareas comunicativas.

Surgieron asi distintas propuestas que tenian como fin incorporar en la didactica
de la ensefianza de lenguas extranjeras dos momentos, uno en el que el proceso de
aprendizaje hiciera foco en el significado y otro que hiciera foco en la forma de manera tal
que ambos estuvieran relacionados. EI ABT se centra en la forma de organizar,
secuenciar y realizar las actividades de clase, de manera que brinda un contexto global e
integrador que nos permite hacer énfasis en la dimension instrumental de la lengua, sin

dejar de incorporar al proceso la dimension formal (Estaire, 2007).

durante la “Produccion” se ejercita la misma en contextos cada vez mas libres, por gj.: role play,
situacion o tarea de comunicacion. (Willis, 1996)



Ahora bien, cabe preguntarnos, ¢qué es una tarea? Willis (1996) define una tarea
como cualquier actividad donde el alumno utilice la lengua meta con un propdsito u
objetivo comunicativo plasmandolo en un resultado o “producto” de este uso. Giovannini
et al. (1996) mencionan que hay diferentes versiones del modelo ABT, pero todas

coinciden en lo siguiente:

e Las tareas proponen la ejecucion de una actividad, representativa, de las
que se realizan en el mundo fuera del aula y que requieren uso de la
lengua.

o EIl propdsito de la tarea consiste en llevar a cabo esa actividad. De él
nacen todas las actividades que las integran.

e Las distintas actividades crean un contexto en el cual adquiriran su
significado todas las formas y estructuras que se usen.

e Las tareas se realizan mediante la cooperacién e interaccion de los
alumnos, quienes utilizan la lengua que estan aprendiendo.

e Se organizan en base a fases y pasos sucesivos interrelacionados que los
estudiantes deben cumplir para alcanzar el objetivo final.

e Tanto su contenido como sus resultados (producto) estan abiertos, o sea,
la forma final que adquieran dependera de los procesos que hayan

realizado los alumnos durante la ejecucién de la tarea.

Existen dos tipos de tareas, aquellas que tienen relacién con la «vida real» y
aquellas que se denominan «pedagdgicas». Ambas son de naturaleza social e interactiva
y seran elegidas de acuerdo a las necesidades que tengan los alumnos dentro y fuera del
aula, en relacion con la lengua meta que estan aprendiendo. Ambos tipos de tareas son
comunicativas, ya que se centran en el significado a través de la comprension,
interaccion y mediacion que realizan los alumnos para cumplirlas, o sea, para alcanzar el
objetivo comunicativo deseado. “... en el caso de tareas disefiadas para el aprendizaje de
la lengua o para fines concretos de ensefianza, la realizacion de la tarea guarda relacion
tanto con el significado como con el modo en que se comprende, se expresa y se negocia
ese significado” (MCER, 2002: 156).



Ahora bien, es importante aclarar que el ABT no solo se centra en la transmision
de significados, sino que también da lugar a una fase de atencién a la forma, es decir, no
deja de lado la ensefanza de la gramatica, ya que por ser un enfoque comunicativo la
incorpora a su proceso. Las distintas propuestas de ABT ubican este trabajo gramatical
en distintas partes de la secuencia didactica. En el modelo que hemos seleccionado para
nuestro disefo didactico, el analisis de la lengua se realiza al final, luego de la realizacion
de la tarea principal. El objetivo de esta secuenciacidén esta relacionado con proveer un
contexto significativo en el cual aparece naturalmente la estructura sobre la que se quiere
hacer foco (Willis, 1996).

Al considerar el rol del profesor veremos que este consistira en actuar como guia
y no como fuente del saber y transmisor del conocimiento que imparte. Asi, seran los
alumnos quienes tomaran control sobre el proceso de aprendizaje a partir de la reflexion,
planteo de hipotesis y discusion de las mismas con el objetivo de operar sobre sus

interlenguas para desarrollarlas.

4.3. LA GRAMATICA EN LA CLASE DE ELE

4.3.1. ; Qué es la gramatica?

Una pregunta frecuente entre los profesores de lenguas es ;Coémo ensefiar
gramatica? Para poder contestar a esta pregunta debemos primero pensar en como los

alumnos la aprenden.

Scrivener (2005) sostiene que para que un alumno aprenda gramatica debe
primero estar expuesto a la lengua, luego darse cuenta del aspecto gramatical que se
quiere aprender y entenderlo, tanto en su forma como en su uso, para luego ponerlo en
practica en contextos primero controlados y luego mas libres, donde pueda incorporarlo a

conocimientos que ya tiene con el fin de poder sistematizarlo y recordarlo.

Gomez del Estal y Zanén (1999) mencionan que los aprendices desde un modelo

cognitivo de aprendizaje elaboran dos tipos de conocimiento gramatical.
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Por un lado, el conocimiento gramatical explicito formado por las estructuras de
la lengua extranjera (LE) analizadas y organizadas conscientemente en un sistema por el
alumno. Entre sus caracteristicas podemos mencionar que esta formado por reglas o
representaciones abstractas del funcionamiento gramatical que fueron analizadas vy
pueden ser descriptas y clasificadas. Ademas, este conocimiento da cuenta del
funcionamiento de la lengua utilizado en la comunicacion, y por ultimo, es de facil acceso

ya que el alumno puede referirse a este sin esfuerzo.

Por otro lado, el conocimiento gramatical implicito, intuitivo o subconsciente
que no se encuentra formulado como un corpus de reglas. Entre sus caracteristicas
encontramos que estd compuesto por “frases-formula” y reglas intuitivas que no fueron
analizadas y que se manifiestan a través de una especulaciéon que hace el alumno sobre
ellas. Finalmente, no es accesible conscientemente. Por ejemplo, los hablantes nativos
de espafiol no pueden explicar generalmente el contraste gramatical entre los distintos
tipos de pronombres (objeto directo e indirecto). Cuando quieren hacerlo se basan en
explicaciones que tienen que ver con una sospecha o especulacion de la que puede

contar un hablante nativo.

Estos dos tipos de conocimiento son utilizados de manera conjunta cuando un
individuo quiere comunicarse. Si bien el conocimiento explicito es el encargado de
monitorizar la produccién, permitiéndole al alumno revisar y corregirse, el implicito es el
que establece los usos del lenguaje para la comunicacion. El primero requiere que el
alumno se dé cuenta de la existencia de un error, conocer la forma correcta y disponer de
tiempo suficiente para corregirse. Para que ello sea posible, hace falta un conocimiento
explicativo de las reglas que den cuenta del funcionamiento del lenguaje. El implicito,
esta ligado a las especulaciones o hipotesis que efectia el alumno en cada situacion
comunicativa cuando debe actuar. Como mencionamos anteriormente, dado que es

intuitivo, el alumno no puede acceder a él de manera consciente.

Gomez del Estal y Zanon (1999) resaltan las siguientes caracteristicas sobre la
ensefianza de la gramatica a partir de investigaciones realizadas por otros linglistas —
Long (1983), Pica (1983), Felix (1981), Pienemann (1989) y Spada (1987) — y que
resultan importantes para nuestro trabajo:
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e La ensefianza de la gramatica acelera el aprendizaje y aumenta la
precision gramatical en las producciones linglisticas de los alumnos.

e La ensefianza explicita de estructuras gramaticales concretas se
transforma necesariamente en conocimiento gramatical.

e Practicar la gramatica solamente a través de ejercicios controlados no
implica que se transforme necesariamente en conocimiento gramatical
implicito.

e La ensefanza explicita tiende a generar conocimiento implicito cuando se

halla ligada a oportunidades naturales de comunicacion.

Frente a la pregunta ;como podemos construir conocimiento implicito?, estos
autores mencionan tres mecanismos posibles: a partir del analisis del intake?, mediante la
reestructuraciéon del sistema linguistico LE del alumno y a través de la interaccion en

situaciones de comunicacion.

Gomez del Estal y Zanén (1999) en sus conclusiones sefialan que asi como no es
recomendable orientar todas las actividades de ensefianza de la gramatica hacia una
acumulacion de conocimiento explicito, tampoco lo es dirigirla exclusivamente hacia el
conocimiento implicito (como lo hacia, por ejemplo, el Método Audiolingual). Plantean que
para que el aprendizaje de la gramatica sea efectivo, hay que actuar en dos frentes

distintos.

Por un lado, trabajando con el conocimiento explicito para que haga mas facil el
proceso de aprendizaje implicito de la gramatica. Esto se puede lograr realizando
actividades que permitan el analisis del intake (en términos de Scrivener (2005), estar
expuesto a la lengua y detectar el fendmeno gramatical correspondiente), la
monitorizacién (la contraposicion de la nueva regla con la regla previa internalizada por
los alumnos), y los mecanismos de reestructuracion del sistema gramatical (que permiten

acomodar nuevamente el sistema).

Por otro lado, haciendo un uso de la gramética en actividades de comunicacién de
manera que los alumnos puedan usar y reflexionar sobre el funcionamiento gramatical a

partir de muestras reales de lengua.

* Parte del input (muestras de lengua extranjera a las que se ve expuesto el alumno al participar en
situaciones o actividades de comunicacion) que es seleccionado por el alumno mediante la atencion. Son los
trozos de input que son trabajados mentalmente (Gémez del Estal y Zanén, 1999).
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Estos autores, sostienen que ambos objetivos pueden ser trabajados en la clase a
través de actividades que desarrollen tareas gramaticales. Por ello, en nuestro trabajo,

abordaremos esta perspectiva para el disefio de los materiales que elaboraremos.

4.3.2. ;Como presentar la gramatica en la clase?

La ensefianza comunicativa aportd un cambio muy importante, la distincion
metodoldgica entre actividades de aprendizaje pre-comunicativas y comunicativas
(Melero Abadia, 2004). En las primeras, los estudiantes son expuestos por el profesor a
elementos concretos del conocimiento o de una destreza, para luego ser practicados sin
requerirles que lo usen con fines comunicativos. En cambio, en las segundas, el
estudiante debe primero activar su conocimiento pre-comunicativo y sus destrezas para
poder utilizarlos en el intercambio de significados (Littlewood, 1996). Vazquez (2000),
establece que para que un ejercicio, tarea o actividad sea comunicativa debe integrar al
menos las siguientes cuatro caracteristicas: interacciéon (deben participar como minimo
dos personas), explicaciéon (debe quedar bien establecido quién habla con quién y para
qué), vacio de informacién o de opinion (la respuesta a obtener debe ser novedosa —

desconocida - para el interlocutor), prediccion nula (no existe una sola respuesta posible).

La gramatica en la clase de lengua puede ser presentada de dos maneras
diferentes. Por un lado, de manera deductiva, es decir, el profesor concentra la
informacion y es el encargado de transmitirla a sus estudiantes por medio de la
explicacion de reglas y normas gramaticales para que posteriormente, los alumnos las
apliquen en distintos tipos de ejercicios. Por otro lado, de manera inductiva, el profesor
toma el papel de guia o facilitador, sale de escena para que sus estudiantes trabajen
directamente con la gramatica, permitiéndoles a partir de ejemplos provistos por él
(actividades de sensibilizacion) que puedan descubrir y formular hipotesis sobre las
reglas gramaticales que quiere ensefiar. Giovaninni et al. (1996) mencionan la posibilidad
de mejorar y acelerar los procesos inconscientes al trabajar la gramatica desde la
perspectiva de hacer explicitos dichos procesos. De esta forma, los alumnos, realizan
una actividad consciente que les permite ver y realizar hipétesis sobre como funciona la
lengua. Asi, el aprendizaje deja de ser pasivo, una mera transmision de reglas y
enunciados, para convertirse en un proceso activo que necesita la implicancia de los
estudiantes para poder ser llevado a cabo. Guastalegnanne (2012) menciona las ventajas
que tiene presentar la gramatica de manera inductiva. A continuacion sefialaremos las

que consideramos mas importantes:
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Cambia el paradigma de una clase. El profesor deja de ser quien detenta
‘el saber” y lo transmite, para permitir que sus estudiantes descubran las
estructuras de la lengua por ellos mismos a partir de la reflexion e
interaccion entre pares.

Se focaliza en el uso — que es lo que queremos ensefar —, quitandole
importancia a las reglas.

Promueve la autonomia en los estudiantes. Les permite desarrollar
estrategias para deducir las reglas por si mismos. De esta manera ganan
independencia como alumnos, ya que quizas les permitira hacer lo mismo
en otras situaciones comunicativas fuera de la clase.

Puede ser muy util en niveles iniciales, donde la competencia comunicativa
de nuestros alumnos es muy baja. Permite que aprendan la gramatica
evitando una explicacion del profesor llena de metalenguaje. Mas aun
cuando los alumnos carecen de conocimientos gramaticales en su L1 0 no
piensan gramaticalmente.

Implicarse en el descubrimiento de las reglas y hacerlo en forma
cooperativa hace que se haga mas recordable.

Imita la forma en que se aprenden naturalmente las lenguas, ya que
primero son expuestos a los datos para luego deducir las reglas mediante
ensayo y error.

Muchos tipos de estudiantes consideran esta metodologia altamente
motivadora, dado que los obliga a tomar un papel activo.

Fomenta la comunicacion, gracias a que el descubrimiento de las reglas se
hace en parejas o pequefos grupos.

Le permite al profesor escuchar los procesos cognitivos de sus alumnos
mientras verbalizan las soluciones en grupos. De esta manera, le permite
observar como piensan la gramatica para retroalimentar asi sus reflexiones
gramaticales de como guiarlos a la hora de disefiar actividades.

Brinda la posibilidad de que todos los alumnos participen, puesto que el
trabajo se realiza en pequefios grupos. Disminuye asi, el nivel de
inhibicion.

Fomenta y ejercita estrategias de aprendizaje.

14



En cuanto a las desventajas, el mismo autor menciona que el mayor problema
estd relacionado con las expectativas de los alumnos. Por lo general, la tradicién
educativa no fomenta el trabajo inductivo, o sea que, los alumnos no estan
acostumbrados a trabajar autbnomamente, lo que implica que se sientan perdidos o a
disgusto porque “el profesor no explica”. Creemos que este punto se puede contrarrestar
a medida que vayamos ensefiando a nuestros alumnos que hay otras formas posibles de
aprender ademas de aquella a la que ellos estan acostumbrados. Debemos también
pensar actividades (autoevaluacion) que les demuestren que a través de estos métodos

han consolidado mejor su aprendizaje.

Otro posible inconveniente es que los estudiantes deduzcan errébneamente las
reglas y por ello las fijen mal. Creemos que una solucion es la de planificar en las
actividades un segundo momento donde los alumnos pongan en comun las hipétesis que
formularon con otro compafiero de otro equipo o pareja. De esta manera hacemos una
doble verificacion de la regla y damos lugar a nuestros alumnos a seguir comunicandose
con otros compafieros, escuchar las reflexiones que hicieron ellos y verificar si las propias
son adecuadas. Finalmente, sugerimos la puesta en comun en clase abierta donde todos
puedan participar y compartir sus dudas.

La tercera desventaja que plantea es que las herramientas inductivas llevan mas
tiempo que las deductivas. Aunque esto es asi, creemos que las herramientas inductivas
son mejores ya que facilitan la internalizacion y recordacion de las reglas, dado que los
alumnos se implicaron activamente en su descubrimiento y elaboracion de hipétesis. La
autonomia lleva a la regla del cono de aprendizaje (“Cone of experience”) elaborada por
Edgar Dale (1969) citada por Anderson, H. (s/f) en la que establece que aprendemos el
10% de lo que leemos, el 20% de lo que escuchamos, el 30% de lo que vemos, el 50%
de lo que vemos y escuchamos, el 70% de lo que discutimos con otros, el 90% de lo que

experimentamos personalmente.

Giovaninni et al. (1996, 2: 26) comentan:

En muchas ocasiones, el trabajo de los alumnos en el aula se realiza casi

exclusivamente mediante procedimientos de tipo deductivo: se les dan reglas, se les
explican, y ellos las aplican. El trabajo deductivo no es inutil ni rechazable.
Pero si lo es su uso exclusivo. [...] los alumnos realizan de forma inconsciente una
aproximacion inductiva al sistema gramatical de la lengua. Si realizamos ejercicios que
potencien esas operaciones inductivas, estaremos ayudando a los alumnos en su
progresion en el aprendizaje.
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4.3.3. El descubrimiento guiado como propuesta inductiva

Para trabajar la gramatica de manera inductiva contamos con la técnica
constructivista del Descubrimiento Guiado. Guastalegnanne (2012) establece los cinco

pasos a seguir para trabajar con esta herramienta en la clase:

1. Exposicion: el profesor debe proveer ejemplos claros del item a presentar, ya
sea escribiéndolos en el pizarron, resaltandolos en un texto, en forma de juego, etc.
Ademas, debe establecer una tarea concreta para resolver (cuadros en blanco, reglas a
medio redactar, tarjetas para ordenar, etc.).

2. Tarea: los estudiantes, en pequefios grupos, a partir de preguntas claras que
los guien deben deducir las reglas para completar la tarea propuesta por el profesor. Este
durante esta etapa no debe corregir ni interrumpir a los alumnos, debe monitorearlos y
escuchar las hipétesis que realizan sus estudiantes. Solo debe interceder cuando alguno

de los estudiantes convence a otro de una regla que ha formulado erréneamente.

3. Presentacion de la tarea terminada: cada uno de los grupos, explica al resto
de la clase la manera en que resolvi6 la tarea o los resultados de la misma. “El profesor
acepta, ayuda, consolida, esclarece o, si los estudiantes estan teniendo problemas, pide

mas explicaciones o da mas ejemplos”.

4. Puesta en comun: los estudiantes o el profesor pueden realizar cuadros o
resumenes en el pizarrdbn que muestren la sistematizacién obtenida a partir de las

hipotesis formuladas.

5. Practica: el profesor debera proveer distintas actividades de practica, primero
controladas y luego mas libres, que les permitan a los alumnos ejercitar la regla y
validarla usando la lengua.
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4.4. CONCEPTOS TEORICOS GRAMATICALES

4.4.1. La seleccion argumental

En este apartado realizaremos una descripcion de la teoria gramatical que
sustentara el disefio de materiales que propondremos posteriormente. Para esto,
seguiremos los lineamientos expresados por Angela Di Tullio (2005) respecto a los
argumentos seleccionados por el verbo que componen la oracion simple en su Manual de

Gramatica del Espafiol citado en la bibliografia.

4.4.2. Predicados y Argumentos

A partir de cualquier oracion, podemos realizar un analisis semantico de la misma
donde observaremos que contiene una expresion predicativa y uno o mas argumentos,
que constituyen expresiones referenciales que identifican entidades del mundo
extralinguistico. (Di Tullio, 2005:101)

(1)°  a. Llueve
b. Mi hermano nacié en 1978.
c. Carlos mira la television.

d. Maria le dice la verdad a su amiga Fernanda.

Partiendo de las oraciones propuestas como ejemplo podemos clasificar los
predicados de dichas oraciones de acuerdo a distintos grados, determinados por la
cantidad de argumentos que selecciona el verbo de cada una de las oraciones, es decir,
que el predicado determina cuantos y cuales argumentos son necesarios para que la
oracion esté correctamente formulada, o sea, completa. Asi, Di Tullio (2005) propone los

siguientes cuatro grados®:

* Predicados cero-adicos: algunos predicados, como los que indican fenomenos
atmosféricos, no requieren ningun argumento: llueve (1a). Otros verbos: granizar,

atardecer.

® Los ejemplos son nuestros
®Los ejemplos son nuestros.
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* Predicados monadicos: admiten un solo argumento: nacer (1b). Otros verbos:
fumar, existir, arribar.

* Predicados diadicos: se construyen con dos argumentos: mirar (1c). Otros
verbos: llamar, observar.

* Predicados triadicos: requieren tres argumentos: decir (1d). Otros verbos: dar,

prestar, explicar.

Es importante mencionar que no solo los verbos seleccionan sus argumentos, los
sustantivos, adjetivos y preposiciones también lo hacen. No profundizaremos sobre este
aspecto en este trabajo, ya que en nuestra propuesta didactica solo nos interesaran los
predicados verbales.

4.4.3. La transitividad

Todas las oraciones tienen que tener obligatoriamente un sujeto, pero no todas
como vimos en (1a y 1b) deben tener un objeto. Estas oraciones se denominan
intransitivas, mientras que oraciones como (1c y 1d) son transitivas. Di Tullio (2005:
119) comenta que si bien tradicionalmente se clasifica a los verbos en transitivos e
intransitivos, esta clasificacion no es absoluta. Por un lado, asi como hay verbos que no
pueden prescindir de su objeto, como obtener, difundir, preparar, otros transitivos si
pueden hacerlo. Por otro lado, algunos verbos que son intransitivos pueden admitir la
presencia de un objeto: frabajar la madera, llorar un mar de lagrimas. Por esto, tanto ella

como otros gramaticos prefieren hablar de usos transitivos o intransitivos de los

verbos y por ello sostiene que habria grados de transitividad. De esta manera
podriamos pensar en la existencia de dos polos opuestos. De un lado, todos aquellos
verbos que son puramente transitivos y del otro, los inherentemente intransitivos. Entre

estos, existen numerosos casos intermedios.

Como veremos luego, dada la gran variedad de tipos de verbos que seleccionan
uno u otro complemento, en nuestra propuesta didactica trabajaremos con una seleccion
de verbos netamente intransitivos monadicos y verbos claramente transitivos diddicos y

triadicos que seleccionan O.D.y O.l.
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Dejaremos de lado entonces verbos de afeccion o psicolégicos (aburrir, agradar, alegrar,
asombrar, asustar, atraer, cansar, complacer, desagradar, disgustar, divertir, doler,
encantar, entristecer, entusiasmar, extrafiar, gustar, herir, interesar, irritar, molestar,
ofender, pesar, preocupar, sorprender) o verbos con objeto interno (sonreir, sofar, llorar,

entre otros.).

4.4.4. Los objetos directo e indirecto

4.4.4.1. El objeto directo

Tanto Di Tullio (2005) como Gomez Torrego (2002), definen el objeto directo

(O.D.) a partir de la definicion tradicional que hace la Real Academia Espafola:

“el vocablo que precisa la significacion del verbo transitivo, y denota a la vez el objeto
(persona, animal o cosa) en que recae directamente la accién expresada por aquel. Se
llama directo porque en él se cumple y termina la accion del verbo, y ambos forman una
unidad sintactica “verbo + objeto directo” (RAE, 1973).

Ambos autores sostienen que esta definicion tiene en cuenta el aspecto semantico donde
se toma al O.D. por el papel tematico de paciente afectado. Segun ellos, esto lleva a
confusion con el O.l. porque este también tiene el mismo papel tematico. Este es a
nuestro entender uno de los mayores problemas para nuestros estudiantes, sobre todo
cuando el objeto directo esta encabezado por la preposicion “a™ Golpearon a_mi _primo
(O.D.) y Dieron golpes a mi primo (O.l.). Ademas, semanticamente, el O.D. puede estar
constituido por otros papeles tematicos. Di Tullio especifica que el objeto directo nunca
puede ser un agente. Por ello ambos autores proponen atenernos a los criterios de

orden formal que pueden definirlo.

[P

4.4.4.1.1. EI O.D. con la preposicion “a

[P}

En determinadas circunstancias el O.D. puede ir precedido por la preposicién “a”.
Esta corresponde a una mera marca de funcién carente de todo significado léxico.
“Aparece cuando el nucleo del SN es un sustantivo que designa a una persona — 0 a una
entidad personalizada — y el SN es especifico (designa a una entidad particular, aunque
puede ser definido o no)” (Di Tullio, 2005).
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La apariciéon de esta preposicion es normalmente un problema para nuestros
alumnos, ya que no existe el mismo parametro en otras lenguas. Por otro lado, también
representa una complicaciéon mayor, ya que el objeto indirecto siempre va introducido por
la preposicion “a”. Por ello, muchas veces, no pueden identificar si el complemento se

trata de un objeto directo o indirecto.

(2) a. Llevé a Juan a su casa.

b. Le llevé a Juan un regalo.

En el primer caso “a Juan” corresponde al O.D. seleccionado por el verbo llevar,

mientras que en el segundo caso, es el complemento indirecto del mismo verbo.

4.4.4.2. El objeto indirecto

Para definir al objeto indirecto, Gomez Torrego (2002), toma nuevamente la
definicion de la gramatica tradicional. Esta lo caracteriza a partir de una perspectiva
semantica y lo define como la persona o cosa que recibe indirectamente la accién del
verbo. Aclara que esta definicion solo sirve para los casos en que también aparece un
complemento directo, pero que no vale para aquellos casos en los que los O.l. no se

apoyan en un O.D.

Di Tullio (2005) menciona que “el O.l. se presenta en una variedad de
construcciones: algunos son seleccionados por el verbo; otros en cambio, no son

argumentales”.

4.4.4.3. Pronombres Objeto Directo e Indirecto

En el siguiente cuadro sistematizaremos los pronombres sujeto, y las
formas atonas de los pronombres de objeto indirecto y directo. Por cuestiones didacticas
hemos decidido mostrar primero los pronombres O.l., dado que estos siempre anteceden
a los pronombres de O.D.:
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Pronombres

Pronombres de

Pronombres de

sujeto objeto indirecto objeto directo
yo me me
VoS te te
él, ella, usted le (se) lo | la
nosotros nos nos
ustedes, ellos y ellas les (se) los | las

Asi como los pronombres sujeto (primera columna) tienen una forma diferente
para cada una de las personas gramaticales, los pronombres de objeto también. Tal
como podemos observar en el cuadro, los pronombres de O.D. y de O.l. coinciden en las
formas de primera y segunda persona singular y primera plural. En cambio, en las
terceras personas (singular y plural) y la forma “ustedes” (segunda persona plural en
variedades americanas) se debe concordar el O.D. en género y nimero con el sustantivo

al que reemplaza, mientras que en el caso de O.l. solo se lo concordara solamente en

nuamero.

Cuando se juntan dos pronombres de tercera persona, el indirecto (que va antes)

cambia por “se”: Le se lo di, Le se la di, Le se los di, Le se las di.

4.5. Posicion de los pronombres

A continuacién realizaremos una sistematizacion de la posicién de los pronombres

en la oracion:

1. En una frase donde hay un verbo conjugado, los pronombres, tanto de O.D.

como de O.l., se ubican siempre antepuestos a este:

2. En el caso de estar ambos pronombres presentes, se debe respetar siempre
que el pronombre de O.l. anteceda al pronombre O.D. (subrayado):

Lo llamé por teléfono.

Le dijo la verdad a su amiga.

Me lo trajo ayer.

Queria traérmelo ayer.
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3. En una frase donde hay un infinitivo, un gerundio o un imperativo afirmativo, los
pronombres siempre son encliticos (se ubican pospuestos y unidos):
Vino para llamarlo.

Regresé para darmelo.

4. En estructuras donde aparece un verbo conjugado y un infinitivo o gerundio
(perifrasis verbales), el hablante puede optar por anteponer los pronombres al
verbo conjugado, o posponerlo y unirlo al infinitivo o gerundio:

Lo [estoy mirando] o [Estoy mirando]lo.

Te lo [quiero decir] o [Quiero decir]telo,

4.6. Duplicacion de objetos directos e indirectos

Di Tullio (2005:126) sostiene que “mientras que en el O.D. la duplicacion del clitico
depende de factores pragmaticos y esta sometida a variacion dialectal, en el O.l. es, en

todos los dialectos del espafiol, mas regular y, en algunos casos, obligatoria”.

Le dije la verdad a mi madre.
? Dije la verdad a mi madre.

Este fendbmeno es un rasgo caracteristico del espafiol que no es compartido por
otras lenguas, por ello es un tema clave a tratar en la clase de espafiol como lengua
extranjera. “Perales, Liceras y Zobl (2005) estudiaron el orden de adquisicién de varias
propiedades de los pronombres de objeto directo e indirecto y encontraron que la
duplicacion es la propiedad que mas tarda en incorporarse, y que incluso en estadios

avanzados se producen errores del tipo *los pies duelen a los futbolistas” (Perales, 2007).
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5. METODOLOGIA

“los estudiantes no solo tienen boca:
la mayoria también tiene cerebro.”
Ruiz Campillo (2007)

5.1. Descripcion del enfoque adoptado para el diseino de los materiales

propuestos:

Para disefar material para nuestras clases debemos primero reflexionar sobre el
concepto de que tenemos acerca de qué es la lengua y como ensefarla. De acuerdo a lo
mencionado en el «Marco Teorico», creemos que la lengua es comunicacion y que se
aprende usandola. Vimos también que la competencia comunicativa no es igual a
competencia linguistica, sino que la primera tiene en cuenta ademas otras competencias
como la sociolinguistica y la pragmatica. Ademas, comentamos la opinién de Gémez del
Estal y Zanén (1999) quienes sostienen que debemos trabajar en el aula tanto el
conocimiento explicito (a través de actividades centradas en la forma) como el
conocimiento implicito (por medio de actividades centradas en el significado), ya que
ambos son utilizados en la comunicacién. En ella, el primero tiene como funcion principal
la de monitorizar la produccion (revisar y corregir), mientras que el segundo es “el que
rige formalmente los usos del lenguaje para la comunicacion” (Gémez del Estal y Zandn,
1999).

Por consiguiente, el enfoque desde el cual partiremos para disefiar nuestros
materiales correspondera al Enfoque Comunicativo, y haremos uso especificamente del
Aprendizaje Basado en Tareas (ABT) — variante fuerte de este enfoque — como modelo
que nos permitira estructurar las actividades con el fin de cumplir nuestros objetivos
comunicativos y linglisticos. Dado que existen diferentes modelos de ABT, lo primero

que haremos sera seleccionar uno con el cual trabajaremos (ver apartado 5.4.).

Para trabajar el conocimiento explicito de la lengua o foco en la lengua nos
basaremos en la propuesta de “tareas gramaticales” de Gomez del Estal y Zanon (1999),

perspectiva inductiva del analisis de la lengua.
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Podemos definir las tareas formales como actividades o ejercicios disefiados para
provocar en el alumno un proceso de reflexién formal que, tras sucesivas etapas de
creciente complejidad, le conducira hacia la observacion de una parte del sistema o
incluso hacia el autodescubrimiento y la autoformulacion de una regla gramatical
concreta.” (Gomez del Estal y Zanén, 1999)

En consecuencia, trabajaremos especificamente a través de Ila técnica
constructivista de “descubrimientos guiados” (Guastalegnanne, 2012) que les permitiran a
los alumnos reflexionar y generar hipotesis respecto de los exponentes analizados con el
objetivo de contrastarlas para modificar sus interlenguas. En términos de Ruiz Campillo
(2007) “la gramatica puede ser comprendida, quizas por primera vez, como un conjunto
de decisiones ldgicas, y consecuentemente, aprendida de una manera significativa mas

que memoristica”. Este autor menciona ademas que:

Se trata de que el estudiante interiorice una nueva lengua a partir de los conocimientos
que se pueden despertar en él sobre como funciona una lengua, en general (incluida la
suya): como una maquina de representar el mundo a partir de la materia prima que nos
proporciona nuestra experiencia de él.” (Ruiz Campillo, 2007).

5.2. Descripcion del grupo meta:

La propuesta didactica que desarrollaremos esta pensada para ser trabajada en
un grupo meta de estudiantes de nivel B2 de acuerdo al MCER’. Este grupo podra ser
multicultural o no. No hay restricciones respecto a su uso tanto en contextos endolingies

como exolingles.

La mayoria de las actividades estan pensadas para ser desarrolladas en parejas o
de manera grupal, dependiendo el tamafo de cada grupo de la cantidad total de
estudiantes que conforman la clase. En clases con pocos alumnos se podra trabajar en
parejas, mientras que en clases con una mayor cantidad de estudiantes se podra optar
por realizar grupos de hasta cuatro integrantes. Esta cantidad esta decidida en funcién de
permitirles a todos los alumnos expresar su opinidon e interactuar para negociar las
respuestas de cada uno de los ejercicios. Una cantidad mayor de estudiantes reducira las
posibilidades de interaccion entre ellos. También sera posible utilizar esta propuesta
didactica en clases individuales. En ellas, el profesor participara activamente para
negociar junto con alumno la informacién a obtener y de esta manera volver comunicativa

la actividad.

’ Para ver en mayor detalle qué implica el nivel B2, se sugiere consultar el MCER a través del
siguiente link: http:/cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/
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5.3. Descripcion de la estructura donde va enclavado el material:

Dado que el disefio de nuestra propuesta didactica esta basado en el aprendizaje
por tareas, esta podra ser realizada en cualquier momento del programa de clases, ya
que los contenidos sobre los cuales estd basada se suponen conocidos por los
estudiantes de nivel B2. Podria ser planteada como una clase especifica para intentar

reparar y clarificar la seleccion argumental verbal.

5.4. Descripcion del proceso creativo

Como mencionamos en el apartado 5.1., la primera decisidon que tuvimos que
tomar estuvo de acuerdo con la seleccion de un modelo de ABT que nos permitiera
disefar y organizar la estructura de nuestra clase para luego definir las distintas

actividades que los alumnos llevaran a cabo con el fin de lograr el objetivo final.

En la investigacion realizada nos encontramos con distintas propuestas que
difieren en cuanto a la manera y momento de realizar el foco en la forma. Asi, evaluamos
las propuestas de R. Ellis, R. Batstone y J. Willis comentadas por Hockly y Alvarez (s/f).
Por un lado, R. Batstone (1996) propone la utilizacion de tareas en el aula de lenguas que
estén enfocadas hacia la forma mientras sean comunicativas. En cambio, R. Ellis (1993),
plantea el enfoque de las actividades hacia la comunicacién (Hockly y Alvarez, s/f).

La decisién del modelo estuvo de acuerdo con estructurar las tareas en un ciclo
mas amplio, que permitiera en primer lugar, realizar actividades que hicieran foco en el
significado, en las cuales los alumnos pudieran comunicarse con un fin determinado, el
de cumplir una tarea que posteriormente fuera plasmada en un producto especifico. En
segundo lugar, poner la atencion en la forma, haciéndolo al final de todo el proceso. ¢ Por
qué al final y no al principio? Willis, D. (s/f) sostiene que al dejar esta etapa de analisis
linguistico para el final, brinda a los alumnos un contexto comunicativo a través del cual
pueden relacionar significado y forma. Ademas, al concentrarse en la forma al final del
proceso, los alumnos no se encuentran presionados por utilizar la estructura durante la
tarea — satisfaciendo al profesor y apartandose del objetivo que es hacer foco en el
significado —, sino que durante la misma pueden concentrarse en lo que realmente

quieren comunicar mas alla de la forma en que lo hagan.
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Por esto, el modelo elegido entonces para nuestro disefio es el desarrollado por Jane
Willis (1996) y revisado por Willis y Willis (2007).

Lo primero que debemos tener en cuenta es qué es lo que define a una actividad
como una tarea. Willis y Willis (2007:12-14) responden esto a partir de ciertas preguntas
que uno puede formular sobre una actividad para determinar si es una tarea o no. Esas

preguntas son las siguientes:

. ¢ Las actividades generaran interés en el aprendiz?
. ¢, Hay primero un foco en el significado?

. ¢, Hay una meta o producto a obtener?

. ¢ El éxito se mide en funcion del producto?

. ¢, Cumplir la tarea es una prioridad?

D O AW N -

. ¢ La actividad se relaciona con tareas de la vida real?

El modelo que estos autores proponen esta dividido en tres etapas:

PRE-TAREA

Introduecion al tema y 2 la tarea,

El profesor analiza @ tema con los alumnos,
aclara palabras y frases de interés, ayuda a los
aprendientes a comprender la introduccidn y preparacion
de la tarea. Se les puede proporcionar a los alumnos una
grabacidn de anteriores realizaciones de la tarea.

CICLO DE LA TAREA

Tarea Planificacion Redacclén
Los alumnos realizan Los alumnos preparan  un Algunos grupos exponen
la tarea en parejas o trabajo para presentarlo a sus trabajos a clase, o
grupos reducidos. la clase (oralmente o por intercambian trabajos
El profesor dirige escrite): céme han realizade escritas, ¥y comparan
desde la distancia. la tarea, qué decisiones han los resultados.

tomado qué han descubierto,

ENFOQUE DE LA LENGUA

Andlisis Practica
Los alurnnos examinan y El profesor dirige la practica
discuten rasgos caracte- de las nuevas palabras,
risticos del texto o de frases ¥ pautas,
la transcripcion de durante o despuis
la grabacidn. del analisis.

Figura 5.4.1: Estructura de las tareas segun Willis (1996:38).

A continuacién describiremos brevemente cada una de ellas. Posteriormente, en
el apartado «6. Resultados» profundizaremos el analisis de cada una con sus respectivas
tareas y sub-tareas.
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Pre-tarea:

Esta etapa corresponde a la sensibilizacion de los alumnos en el tema, captar su
atencién e interés y trabajar con el vocabulario que puedan necesitar para cumplir la
tarea propiamente dicha. En esta parte, Willis (1996:44) menciona varias propuestas de
actividades que el profesor puede realizar. Basicamente propone que el profesor
comience la clase contando alguna experiencia significativa (denominado teacher led),
proponiendo un cuestionario para que los alumnos lo completen, pedir alguna tarea

simple inicial, o un trabajo con un texto escrito.

Ciclo de la tarea:

Esta etapa se subdivide en tres pasos. El primero, corresponde a la “tarea
principal”’, que sera realizada por los alumnos con el objetivo de centrarse en el
significado de lo que quieren comunicar (focus on meaning). En esta etapa, los alumnos
actuan libremente, usando la lengua que conocen para intercambiar significados. El
profesor deja que los alumnos trabajen por su cuenta en sus parejas o grupos. En el
segundo paso, denominado “planificacion”, los estudiantes deberan preparar el reporte
o producto a presentar como resultado de la tarea. Para ello se centraran en la lengua
(focus on language). Sera en este momento donde en parejas o grupos buscaran como
expresar aquello que quieren comunicar a partir de recursos linglisticos conocidos (0 no)
a partir del contexto que cred la actividad basada en una tarea. El profesor actuara como
guia o facilitador, monitorizando, ayudando y guiando a los alumnos pero sin intervenir en
sus producciones. Estos podran hacer uso de diccionarios, gramaticas o cualquier otro
medio que necesiten para llevar a cabo esta etapa. El tercer paso consistira en la
presentacion o puesta en comun del “reporte” o “producto” que elaboraron durante los
dos pasos anteriores. Willis (1996) sostiene que la tarea principal es privada, exploratoria

y efimera, mientras que, el reporte es publico, final y permanente.

Foco en la lengua:

Willis (1996) menciona que gracias a las actividades basadas en tareas, los
estudiantes obtienen una alta exposiciéon a la lengua y brindandoles un posible contexto
de uso. Asi, durante las etapas anteriores, los alumnos estuvieron centrandose en
trasmitir significado, trabajando el conocimiento implicito de la lengua. Ahora, en esta

ultima etapa es el momento de acercarnos al conocimiento explicito.
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Para ello, el profesor seleccionara un contenido lingtistico que deberia haber aparecido
durante el ciclo de la tarea, con el fin de realizar un analisis mas profundo del mismo. El
profesor en esta etapa adquiere un rol mas importante, ya que en términos de Willis, D.
(s/f) “se ubica en el centro del proceso de ensefanza aprendizaje.”

Es en esta etapa donde nos apartaremos de la propuesta de Willis (1996) y
aplicaremos la propuesta de Gémez del Estal y Zanon (1999) en la cual proponen
trabajar la gramatica, desde lo que ellos definen como una tarea gramatical. Para ello
haremos uso de la técnica constructivista del descubrimiento guiado, mencionado por

Guastalegnanne (2012).

Finalmente, queremos mencionar que el trabajo de foco en la forma y en la lengua

fue realizado bajo la variante de lengua rioplatense.

6. Resultados

En esta seccion realizaremos un comentario detallado de cada una de las
actividades propuestas que forman nuestro disefio didactico relacionandolas con la teoria
desarrollada en el «Marco tedrico» y en la «Descripcion del proceso creativo». Los pasos
detallados de cada una de las actividades que componen la tarea pueden ser

consultados en el “Anexo 1.

Actividades de Pre-tarea (pre-task phase):

Para nuestra propuesta didactica, elegimos dos actividades que nos permitiran,
por un lado, presentar a los personajes de nuestra historia que actuaran como parafrasis
del metalenguaje gramatical y por otro, introducir y motivar a los alumnos para la

realizacion de la tarea principal.

Cada una de estas dos actividades esta concebida como una tarea en particular,
cuya resolucion se vera plasmada en un producto que los alumnos deberan presentar.
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Actividad 1:

El objetivo de esta primera
actividad consiste en presentar los

personajes que formaran parte de

nuestra propuesta didactica. Para

ello se propone como pre-tarea
elicitar el nombre de cada una de las imagenes propuestas. A continuacién deberan
desarrollar el ciclo de la tarea cuya primera fase consistira en discutir en parejas (o
grupos) la relacién que puede haber entre las imagenes presentadas para luego crear
una historia en la cual todas aparezcan mencionadas. En la fase de planificacion
delinearan esa historia y elegiran un portavoz que sera el encargado de contarla al resto
de la clase. Finalmente, en la fase de reporte el orador de cada pareja relatara la historia.
Debemos observar que es importante darles siempre a quienes escuchan un objetivo
para la audicion. Asi, deberan elegir entre toda la clase la historia propuesta mas
interesante u original. Esta primera actividad, ademas, prepara a los alumnos para
trabajar en parejas o grupos, intercambiando informacion, poniéndose de acuerdo para
crear juntos el producto final requerido. Esta manera de trabajar, propia del aprendizaje

por tareas, se repetira en el resto de las actividades.

Actividad 2: o

Tomb su catalejoy deseubia que sobre 1a arena habia un 507G
zhandonado.

Un dia, un pirata que paseabs por & pUeio, 16 Vio. Como &ra on
pirata muy valiente, subié al barco, o revisé y lo encontré en
perfectss , asique lopuso en y salié 2

Esta actividad tiene como objetivo brindar el | e

contarle la verdad, asi que a llev al bareo y le mostré el tesoro

contexto necesario para realizar la tarea principal de [l o o =
Habia una vez unbarco piraka que estaba ancl=do en el puerto de
unaisladel Caribe. El barco estaba abandonado, pues no tenia un

nuestro disefio didactico. Este contexto sera importante | e medim

iEstaba casado! Al llegar a puerto, s dingid @ su casa y 5¢
e . encontra con su esposa, una mujer pirata que lo esperaba muy

también para trabajar luego el «foco en la lengua». La |2

Airaco su barco cercadela playay fue a buscarlo, Estaba lleno de

monedas de ora y otras joyas. "¢ Qué haré con €12” - pensd.

actividad anterior habra funcionado como pre-tarea de |fesrris e -

acomodado en su habitacién parti nuevamente hacia los mares en

direccién a su casa. Este pirata valeroso y codicioso tenia un

esta segunda actividad. Se propone entONCES, ©SA | o s s rass somats

L6 abria y comentta vaciant para mostrare fodas 136 fiquezas,

- H Tibien una primera idea fue enterrario para volver a buscarlo mas
segunda tarea en la que los alumnos deberan trabajar —|aiio e s noaer s s o e
muchas personas) decidid que lo mejor era tratar de subirlo &
mismo al barco para llevirselo.

dos destrezas combinadas, primero la comprension oo wem—"

mafiana, vio 2 lo lejos una playa desierta.

For supuesto. como 000 pirts valeroso y casado.

lectora y luego, la produccién escrita.
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En la primera parte de la tarea, deberan ordenar el texto, discutiendo con sus
compaferos para llegar a un acuerdo. Para la correccién se propone contrastar la
resolucion de la actividad de cada pareja con la de otra. De esta manera negociaran

significados nuevamente con otros compafieros.

La segunda parte, produccién escrita, consistira en inventarle un final a la historia.
Para ello deberan primero negociar significados definiendo la conclusion de la trama para
luego escribirla (en la fase de planificacion), momento en el que haran «foco en la
forma». Finalmente, el reporte de esta tarea consistira en compartir ese final con el resto
de la clase. Como mencionamos anteriormente, es importante darles un objetivo de
lectura a sus compainieros, por ello, el profesor establecera tres categorias a premiar (la
historia mas divertida, la mejor escrita y la mas original). Seran los alumnos quienes

deberan consensuar cada premio a otorgar.

Ciclo de la tarea (Task Cycle): ﬁ
Amo a mi pareja pero no paramos d

de discutir por dinero “

El pirata Barbarroja, acercé una consulta sobre la distribucion de los gastos cuando
la pareja decide convivir, un problema muy comin hoy en dia. Por ello considero
que la respuesta puede serle util a mucha gente.

Actividad 3: Tarea principal

La siguiente  actividad

Estoy en pareja hace 3 afios y hace muy poco tiempo comenzamos a convivir con

COfTeSpOI’]de a| desarrO”O de |a mi mujer en nuestro barco. En las Gltimas semanas tuvimos peleas cada vez mas
frecuentes y la mayonia de ellas por temas de dinero. Ella se dedica a vender
tarea principa| ComO primer paso collares y obviamente gana mucho menos que yo. Ahora, yo veo que ella gasta

mucho en sus cosas (ropa, botas, clases de esgrima, cenas con amigas, efc) y
luego es obvio que le queda muy poco para poneren los gastos comunes que, dice,
me corresponden a mi por ser el que gana mas. La verdad es que yo la amo y no
me quiero separar, pero asi no podemos seguir tampoco, ¢qué podemos hacer?

se realiza una entrada en calor -
sensibilizacion y motivacion - a
partir de la lectura del comienzo de una nota periodistica en la que un lector (nuestro
pirata) pide ayuda acerca de un problema relacionado con el dinero y su pareja. En clase
abierta, el profesor elicitara cual es el conflicto a resolver (;Coémo administrar el dinero
cuando estamos en pareja?). La tarea consistira, entonces, en buscarle una solucion a
este problema de la vida real -uno de los tipos de tareas que propone Willis (1996)-. Para
ello, primero trabajaran con un compafiero (o0 en grupos) elaborando un cuestionario que
los ayude a obtener informacion de otros compaferos con el objeto de recabar mas
informacion que les permita negociar y realizar la propuesta final. El siguiente paso
consistira en entrevistar al compafiero. Finalmente, los alumnos volveran a integrar su
pareja o grupo inicial para poner en comun lo averiguado y decidir la el consejo que

ayude al pirata.
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Actividad 4: Planificacion

En esta etapa, los alumnos prepararan el «producto» final, la respuesta por escrito
al pirata con la propuesta de administracién del dinero que elaboraron. Ahora si, en esta
fase se centraran en las estructuras linglisticas «foco en la forma» que les permitan
comunicar su idea. Para ello, se les permitira utilizar el diccionario, gramaticas o el libro
de texto que usen en la clase. El profesor monitorizara el trabajo, tratando de intervenir lo

menos posible (Willis, 1996).

Actividad 5: Reporte

Esta actividad tiene por objetivo presentar las distintas propuestas. En esta
oportunidad el objetivo de escucha consistira en evaluar la propuesta de cada pareja,
reconocer coincidencias y establecer diferencias respecto de la propuesta de cada uno
de los otros equipos. Como puesta en comun deberan comentar ventajas y desventajas

encontradas.

Foco en la lenqua (Focus on form):

Nuestro objetivo sera que los alumnos puedan reflexionar y descubrir la seleccion
argumental de objetos (directo e indirecto) por parte del predicado, los pronombres a
utilizar, su posiciéon en la frase y percibir el fendmeno comun en la lengua espafiola del
duplicado del objeto indirecto. Willis (1996) distingue dos etapas dentro de esta fase, una
de “Analisis” de la lengua y otra de “Practica”. En nuestra propuesta didactica, las
actividades 8 y 10, corresponden a la primera, mientras que las actividades 9 y 11,

corresponden a la segunda.

Estas actividades tenderan hacia la concienciacion gramatical, cuyas

caracteristicas enunciadas por Gémez del Estal y Zanon (1999) son las siguientes:

e El objetivo de estas actividades es hacer reflexionar a los estudiantes
sobre determinados fendmenos gramaticales.
e Estan orientadas a inducir el analisis y la comprension, tanto formal como

funcional, de esos fendmenos.
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e Las actividades deben estar disefiadas de manera tal que se produzca un
descubrimiento progresivo, una representacion mental o regla X de los

fendmenos estudiados.

Estos autores proponen ademas las caracteristicas que debemos observar al
disefiar este tipo de tareas gramaticales. Primeramente, el trabajo se realizara entre los
alumnos, el profesor es solo un organizador de la actividad. En segundo término, debe
existir vacio de informacion, para que la misma pueda ser intercambiada entre los
estudiantes a partir de una negociacion que les permitira resolver la tarea gramatical.
Esta interaccion debe ser fundamental, ya que si no se produce, no se deberia poder
resolver la tarea. Y por ultimo, pero no por ello menos importante, la tarea debe resultar

motivante para nuestros alumnos.

Actividad 8:

La primera actividad de analisis

de la lengua tiene como objetivo

asignar a cada componente O (o e Ges s wiki oAb sorazon

argumento de la oracién uno de los

personajes de nuestra historia (verbo = barco pirata, sujeto = pirata, objeto directo =
tesoro, objeto indirecto = mujer pirata). Ademas pretende sensibilizar a los alumnos con la
particularidad de que en espafiol, el objeto indirecto aparece duplicado. Los alumnos en

parejas discutiran quién es cada uno en la frase y deberan justificar su eleccion.

En el Anexo 13 proponemos una posible propuesta de sistematizacion de las
imagenes que puede ayudar al profesor a explicar cada uno de los componentes. La idea
central es parafrasear los conceptos metalingiiisticos de la gramatica con las imagenes

seleccionadas.

Asi, los barcos piratas funcionan como los verbos en infinitivo, por si solos no
‘hacen” nada. Precisan entonces de un pirata que los conduzca, traducido en la
gramatica, los verbos necesitan de un sujeto para darles sentido. Normalmente los
piratas se deben subir al barco para poder navegarlo, de esta manera, el sujeto esta
presente en la desinencia verbal del espafiol. Otras veces, el pirata se situa afuera para
mostrarse, en este caso, el sujeto puede estar explicito en la frase.

32



Algunos piratas llevan tesoros en sus barcos, algunos verbos (diadicos en
términos de Di Tullio, 2005) requieren un argumento de objeto directo. Finalmente,
algunos piratas que llevan tesoros y estan casados deben darselos a su esposa, otros

verbos (friadicos) requieren un argumento de objeto indirecto.

Reid (1987) menciona que cada alumno posee diferentes estilos cognitivos/de
aprendizaje mas o menos desarrollados. Existen asi, alumnos visuales, auditivos,
kinésicos o tactiles. Por ello, el profesor debe recurrir a diferentes formas de ensefianza,
basicamente a través de material didactico diverso, que les permita a los estudiantes
poner en accion estos estilos cognitivos y aprovechar asi aquel/aquellos que poseen mas

desarrollado/s.

Lopez Garcia (2005: 20-21) sostiene que “La ensefianza de segundas lenguas
ganaria mucho con un método que tuviese presente la correlacion del mundo verbal con
el mundo visual”, ya que este Ultimo es imprescindible para comprender el mensaje
verbal. Por esto, es absolutamente normal que el componente visual no lo reemplace,
pero si que lo complemente y por lo tanto que ambos funcionen de manera paralela en el

lenguaje.

En consecuencia, para nuestra propuesta, elegimos trabajar con imagenes que
les permitan a los alumnos visuales recordar posteriormente los contenidos que se
pretenden ensefiar. Por otro lado, la exposicion oral de la historia ayudara a quienes
tengan un estilo de aprendizaje basado en lo auditivo.

1. Obsand os siguisnias ssquamas y lss orscionss propussias. ;Fodés raacionar
cada oracitn oan tro o 6505 ssquamas?

El siguiente paso en esta actividad de

Esquams 1 Enquams 2

descubrimiento guiado permitira a los estudiantes
reflexionar sobre la seleccién argumental realizada por
distintos tipos de verbos - monéadicos, diadicos y

triadicos -. Los tres seleccionan obligatoriamente un

sujeto, pero se diferencian en la cantidad de

argumentos que requieren (Di Tullio, 2005). Los verbos

monadicos no seleccionan ninguno, los verbos diadicos

seleccionan uno, el objeto directo, que puede ser tanto

una cosa cComo una persona o una cosa “personificada”.
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En estos ultimos dos casos deben ir precedidos por la preposicion “a” (ver 4.4.4.1.1.).
Por su parte, los verbos triadicos, seleccionan dos argumentos, el objeto directo y el
objeto indirecto. Cabe mencionar que el objeto indirecto siempre aparece precedido por la
preposicion “a”, motivo que lleva a nuestros alumnos a confundir los objetos. Por
ello en la actividad, se menciona explicitamente que ambos son diferentes, marcando que

unos corresponden al “tesoro” (O.D.) y el otro a la “mujer pirata” (O.1.).

El proximo paso consistira en sistematizar las reglas de seleccion argumental.
Para ello, les brindaremos ayuda icénica. Nuevamente deberan trabajar en parejas o
grupos y deberan discutir y negociar a partir de los ejemplos suministrados y de las
imagenes las respuestas correspondientes. La correccion propuesta se realizara
contrastando los resultados con los obtenidos por otras parejas, de esta manera

realizamos un doble intercambio comunicativo.

Finalmente, proponemos sistematizar los pronombres objeto en un cuadro
permitiéndoles observar que son las terceras personas las que presentan diferencias en
cuanto a los pronombres a utilizar. Por cuestiones didacticas, elegimos colocar en la
primera columna los pronombres de O.l. ya que estos anteceden siempre a los de
O.D. (ver4.4.4.3))

ACtiVidad 9: 1. Colecd los SiQLIBnTes varbos an la columna WDNEJMW. Para hacarlo
;;;lj’h-i;”';gma plde 8l varbo?". Amncitn: U Verbo puede BSTar 6 Mas 08 Lha
caminar mirar andar dar hoar nacar
Esta actividad corresponde a la fase de - e e = o
, . . P ax mvitar usar devaivar amtar tosar
practica. La consideramos central ya que mostrara rectic o b e b pands
prastar pagx comgrar comar sanir comer
hasta qué punto los alumnos han entendido lo que s yes  gead Eewsr e
se ha tratado de explicar. Les permitira realizar ¥ 8 ,
e i permie. o feb
hipotesis sobre el uso de la lengua y experimentar
andar mirar algo) / mirar {a alguien) dar (algo a algulan)
, . . . lear [algo) lger [algo 3 alguen)
con ella a través de distintos ejemplos que puedan g i
crear.

Ruiz Campillo (2007) visualiza la clase de lenguas de la siguiente manera:

“Nuevo ambiente en la clase: ocho, doce, catorce personas discutiendo sobre qué se
quiere decir con lo que se dice, o sobre con qué decir lo que se quiere. Todo un grupo
humano de diversas lenguas enfrascado en desvelar el valor de las formas gramaticales
de una lengua concreta y las légicas (unas particulares, otras universales) que permiten
manipularlas para significar.”
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De la misma forma concebimos nosotros nuestra clase, y por ello queremos que
los alumnos ubiquen los verbos seleccionados (monadicos, diadicos y triadicos) en las
distintas columnas propuestas. Para ello deberan pensar distintos ejemplos en los que
pongan en uso cada uno de los verbos para luego decidir en qué columna colocarlos. El
profesor debe dejar que los estudiantes trabajen libremente negociando significados y
reflexionando en base a las herramientas que les hemos brindado en las actividades
anteriores. Por lo tanto su tarea serd la de monitorizar el desempefio del trabajo. Un
aspecto muy rico de esta actividad tiene que ver con escuchar atentamente las
propuestas que realizan los estudiantes ya que luego pueden servir para explicitar dudas
y consultas de otros estudiantes. Dado que estamos trabajando la actividad en un nivel
B2 pueden surgir variantes muy interesantes. Asi, los estudiantes estaran “practicando de
manera consciente vias logicas de extension del conocimiento adquirido” (Ruiz Campillo,
2007).

Actividad 10:

el oot Sl s s Tis La siguiente actividad corresponde nuevamente a
ssignenis acaca frase 8l NGMerD 08 regls GUE I COMBSDONTS.

la etapa de analisis de la lengua. En ella trabajaremos

| ‘ |;|

con otro descubrimiento guiado que les permitira a los

Un i3, N pIrata que pasaEa por S pUang,

Como =3 un pirsta muy vallsms, sutid 3 barco, ko reisd i snconrd en
pertactas condicionss, 36 qUa K PUs0 2N AINGNEMISTa Y 538 anavega por
08 mares.

Atrach subarco carca de a paya y e 3 Dusca.

alumnos reflexionar acerca de la posicion en la frase de

Lo comanzd a vadar. .

it e i los pronombres objeto.
Bl pirata no fva otra gpcidn qua comtania favardad 3su asposa.

Comanzd a vaciaria.

Azl qus lakevd 3 Barc y e mostd o tesnn

PRl Tomando como input linglistico distintas

Regizs o8 Ubicacian 06 Io& Pronombres en I3 frass:

1m0 i s e ____ o e oraciones del texto Una historia de piratas, los alumnos
i 32n smpmme e mmIEE en parejas o grupos, primero, deberan analizarlas para
3 En paitasis verbdes los pronomines s pueden ubicar

T e e poder completar la regla. Posteriormente deberan indicar

en cada enunciado cual es la regla que le corresponde.

Actividad 11:

Coloca en los siguientes textos el pronombre objeto comespondiente. Decidi
cuzl es |a posicion del mismo en |z frase.

A Continuacién se propone una 1. Hace dos mesas que me fui 3 vivir con mi pargja. Ells no trabaja v soy yo &l

segunda actividad de practica, en este secomprd rops por $1000. Alanoche _ espers_ en casa
y o5 sentamos aconversar. _ mostre _ elresumen y pedi____ que
CaSO, ContrOIada, en |a Cual |QS buscars un trabsjo para pagar 3| menos por sus cos3s.” - Jose.

eStUd ianteS, pl'l mero Ind |V|d Ualmente, Z. "Estoy cassds desoe hace muchos ahos. Los gastos comunes _ pagamos
juntos y cada uno pags sus propios gastos. Ahors &l perdia su trabsjo. Por

deberan completar con los distintos

pronombres objeto (O.D. u O.1) en la posiciéon adecuada segun corresponda.
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Como segunda etapa, contrastaran sus hipétesis con otro comparfiero y entre ambos
deberan llegar a un acuerdo en caso de encontrar diferencias. Para hacerlo, deberan

justificar su eleccion y encontrar cual es la solucion correcta.

Actividad 12:

Scrivener (2005, 279) realiza una propuesta de autor que denomina Test — Teach
— Test (Evaluar — Ensefiar — Evaluar). En ella propone dar vuelta el disefio de actividades,
evaluando primero qué saben los alumnos acerca de un tema, para luego explicitarlo,

analizarlo y practicarlo, y finalmente volver a evaluarlos en el desempefio.

Por ello, propondremos la siguiente actividad en la cual los alumnos volveran
sobre el reporte elaborado durante la tarea principal (la recomendacion al pirata) para
corregirlo en caso de detectar errores respecto al uso de pronombres y la seleccién
argumental. De esta manera, los estudiantes realizaran una nueva reflexion sobre sus
producciones en contexto con el objetivo de que puedan detectar el avance producido

luego de transcurrida toda la actividad.

Actividad 13:

ke Finalmente, hemos incorporado a nuestro disefo

T FOUSE TERE TS 15 SRS et (P O

didactico un cuestionario que permitira a los alumnos

T A T I O I R O T O
a7

evaluar la tarea desempefiada y evaluarse ellos en

T ST ST I T U T
s (CUE7 (D= e manera?

relacion al proceso de aprendizaje.

T COTETES e S TS ATIES e

Giovannini et al. (1996) sostienen que el dominio

T T T SO S TR 0 GO CET

del proceso de aprendizaje de una lengua esta basado

T T O I T T [T PO
9 scusrdy tcliments o Avleron que dlscutr pars Negr 3 ue

b en el concepto de autonomia en el aprendizaje. Dado

que esta no se puede ensefiar como un contenido,
mencionan que es necesario desarrollarla mediante la experiencia global que surge
durante todo el proceso de aprendizaje. Creemos que el Aprendizaje Basado en Tareas
(tanto comunicativas como gramaticales) es un ambito muy propicio para lograrlo. Por un
lado, permite a los estudiantes experimentar estrategias y técnicas de aprendizaje, asi
como reflexionar sobre aquellas empleadas. Por otro lado, ayuda a la internalizacion de
un método de aprendizaje basado en la observaciéon, formulacion de hipdtesis vy
contrastacién de estructuras luego de haber sido puestas en contexto.
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Ademas, el ABT nos permite trabajar diferentes temas y productos, lo que genera una
mayor motivacion ya que cada estudiante tiene sus propios intereses e inquietudes.
También nos da lugar a probar distintos tipos de ejercicios, con lo cual fomentamos el
trabajo de distintos “estilos” diferentes, asi cada alumno puede encontrar su propio

camino para aprender de manera mas eficaz (Giovannini et al., 1996).

7. Conclusiones

Como sosteniamos al principio de esta Memoria, el sistema pronominal del
espafol es complejo y requiere tiempo y esfuerzo de los profesores para ensenarlo y de
los estudiantes para poder aprenderlo. Willis D. (s/f) menciona que hay algunas formas
(estructuras) que se muestran resistentes al proceso de ensefianza. Si bien los alumnos
son conscientes de estas estructuras y pueden realizar practicas controladas donde las
aplican correctamente, a la hora de liberar esas practicas y pedirles una produccién con
intercambio de significado, no sucede lo mismo. Por lo tanto, pareciera ser que estas
estructuras recién introducidas no logran formar parte de la lengua que el estudiante usa
para comunicarse luego de ser presentadas. Por esto, proponer una nueva estructura y
pretender que los alumnos la pongan enseguida en uso a partir de practicas controladas
al principio para luego pasar a practicas libres, no resulta efectivo. Por un lado, porque los
estudiantes al querer hacer uso de la estructura nueva, dejan de lado el objetivo
relacionado con el foco en el significado y se cifien solamente al foco en la forma. Por
otro lado, esta probado que de esta manera no estan listos para incorporar esas formas
en un sistema espontaneo. Ambos argumentos corresponden a una de las criticas mas
importantes al modelo PPP (presentacion, practica, produccién) que aun hoy sigue
siendo uno de los paradigmas dominantes en la clase de lenguas extranjeras. (Willis, D.,
s/f).

Por esto, elegimos para nuestra propuesta didactica disenar las actividades que la
componen desde otro paradigma, el Aprendizaje Basado en Tareas de acuerdo a la
propuesta de Willis (1996), propuesta fuerte del enfoque comunicativo. Como vimos en el
marco teérico y en el proceso de disefio de actividades, este modelo propone trabajar
primero con el significado y la comunicacion efectiva de nuestros estudiantes,
intercambiando opiniones y negociando significados, para luego centrarse en la forma
que les permita planificar y realizar un “producto” final que sera el resultado de la tarea

propuesta.
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Una de las principales ventajas, es que en el momento en que los alumnos hacen esto,
cuentan ya con un contexto comunicativo en el cual se insertan las estructuras
linguisticas que desean o pueden utilizar. Finalmente, el modelo nos brinda la posibilidad

de “tomarnos un tiempo” con el objetivo de hacer una reflexion y andlisis de la lengua.

En relacion con esta Ultima etapa, seleccionamos un modelo especifico para
trabajar la gramatica en la clase, considerando las Tareas Gramaticales de Gomez del

Estal y Zanén (1999) como el que mas se ajustaba a nuestro disefio didactico.

Continuamos asi ejecutando tareas que nos permitieran trabajar el conocimiento
explicito a través de la herramienta inductiva de descubrimientos guiados, para luego
realizar practica posterior, la posibilidad de intercambiar significados y negociar los
contenidos de las distintas reflexiones gramaticales planteadas. De esta manera, pusimos
enfasis en el trabajo colaborativo entre los alumnos, donde ellos tomaran el papel
protagonico para poder formular nuevas hipotesis sobre la lengua, contrastarlas y asi,
modificar sus interlenguas. En el ABT aprendemos gramatica mientras nos comunicamos.
A partir de estas actividades, nuestro objetivo fue darles herramientas a los estudiantes
para que ellos mismos, a través de estas reflexiones, pudieran entender lo que hacen con
la lengua cuando quieren expresarse, para asi desligarse de aspectos memoristicos
asociados con la ensefanza tradicional de la gramatica. Asi, los alumnos en la fase de
practica pueden experimentar con la lengua proponiendo distintos ejemplos que seran
evaluados por sus pares, para luego ponerlos en comun con toda la clase y revisar
posibles alternativas. La gramética no se memoriza, se entiende, se internaliza y en

funcion de esto se usa con el objetivo de transmitir significados lo mas correctos posibles.

Elegimos también trabajar con imagenes y una historia que posibilitaran crear una
especie de “parafrasis” del metalenguaje gramatical, para por un lado, eliminarlo durante
la clase, y por otro, para ayudarnos a explicar algo complejo de una manera mas simple.
Ademas, creemos que permite que los alumnos recordar mas facilmente la seleccion
argumental poniéndola en practica a través de nuestros personajes. En ocasiones
posteriores, podremos hacer referencia a ellos, por ejemplo, cuando evidenciemos una
oracion del tipo: “No dio una carta a ella” preguntandole al alumno si no falta una mujer
pirata, o “Le ayudd” haciendo referencia a si el verbo “ayudar” lleva un tesoro o mujer
pirata. Podemos contar también con la ayuda de la sistematizacion donde evaluamos
cada verbo de acuerdo a su seleccion argumental, en este caso, ¢ayudamos “a alguien”,

0 ayudamos “algo” “a alguien”?.
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Observamos también que el rol del profesor se ve modificado, desplazandolo del
centro del saber, para pasar a desempefiarse como monitor y facilitador de las distintas
tareas propuestas. Esta manera de trabajar repercute también en la ensefianza de la
autonomia de los estudiantes, ya que les brinda estrategias y formas de acercarse a la
lengua sin la necesidad de tener un profesor que responda cada una de sus dudas vy

preguntas.

Dejamos como planteos posteriores, tanto para la aplicacién de nuevos disefios
didacticos o la investigacion, la posibilidad de trabajar la duplicacion o no del Objeto
Indirecto®, la existencia de Objetos Indirectos no agentivos (Le cambié las ruedas a la
bicicleta), los casos de duplicacién del Objeto Directo, la presencia o no de la preposicion
“a” en Objetos Directos y la seleccion argumental de objetos por parte de otro tipo de

verbos que no fueron trabajados en esta propuesta.

8 Verla propuesta de Torreblanca Perles, J. M. citada en la bibliografia.
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ANEXO 1: Diseno didactico

“Una historia de piratas”

Tema: La transitividad verbal y el uso de los pronombres objeto. Seleccién
argumental.
Tarea final: Escribir un comentario en un diario online en el que se den

recomendaciones en respuesta a un problema planteado.

Fase de Pre-tarea

Actividad 1: Anexo 2.

Objetivo: Entrada en calor. Sensibilizacion.
Practicas del lenguaje: Debatir y consensuar con el fin de narrar el argumento de
una historia

Exponentes linglisticos: Uso de: contraste de pasados, marcadores temporales,

objeto directo/indirecto.

Destreza: Interaccion oral y produccion oral.
Interaccion: Parejas o grupos / Clase abierta
Tiempo: 15 minutos.

1.1. El profesor pegara en el pizarron (en cualquier orden) las cuatro imagenes
propuestas en el Anexo 2. Elicitara en clase abierta qué es lo que se muestra en cada
imagen (un barco pirata, un pirata, un tesoro y una mujer pirata). A continuacion, formara

parejas (o grupos) entre los alumnos.

1.2. El profesor escribira en el pizarron el titulo de la actividad “Una historia de piratas”
y les pedira a los alumnos que piensen y discutan con su compariero qué conexion puede
existir entre las imagenes propuestas con el objetivo de inventar una historia (a exponer
oralmente) en la que se las relacione. Finalmente, deberan decidir entre ellos quién sera

el orador.

1.3. Transcurrido el tiempo propuesto para el desarrollo de la actividad, el portavoz de
cada pareja contara al resto de la clase su historia. Se propondra como objetivo de

escucha elegir entre toda la clase la historia relatada mas interesante u original.
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2. Actividad 2: Anexos 3y 4.

Objetivo: Introduccién al tema de la tarea

Practicas del lenguaje: Debatir y consensuar con un compafiero con el fin de ordenar
argumentalmente una historia para luego escribirle un final.

Exponentes linglisticos: Uso de: marcadores temporales, objeto directo/indirecto,

conectores discursivos y contraste de pasados.

Destreza: Comprension lectora, interaccion oral y produccion escrita.
Interaccion: Parejas o grupos / Clase abierta
Tiempo: 25 minutos.

2.1. El profesor le entregara a cada pareja el texto desordenado de “Una historia de
piratas” (Anexo 3). Es importante aclararles que la historia no tiene un final y que
deberan inventarle uno. Ademas, como objetivo de lectura, el profesor comentara que
habra tres premios (a consensuar entre toda la clase). Las categorias seran: la historia

mas divertida, la historia mejor escrita y la historia mas original.

2.2. En parejas, los alumnos deberan discutir y ponerse de acuerdo para ordenar la
historia.

2.3. A continuacion, comprobaran la resolucion del ejercicio con los integrantes de otra
pareja. En caso de haber diferencias, deberan ponerse de acuerdo para llegar a un
mismo resultado. (Ver el texto completo y ordenado en el Anexo 4).

Solucion: 4, 2, 10,7, 1,9, 5,8, 11, 6, 3, 12.

2.4. A continuacion, en parejas deberan negociar y discutir un final para la historia que
luego escribiran para compartir con el resto de la clase. Es importante que decidan qué
tipo de historia van a escribir de acuerdo a los premios que seran otorgados.

2.5. En la puesta en comun, el profesor pegara en el pizarron los textos producidos por

cada pareja para que el resto de los companeros los lean. Entre toda la clase discutiran y

elegiran qué historia recibirad cada uno de los premios.

A2



Ciclo de la tarea

Actividad 3: Anexo 5

Fase: Tarea
Objetivo: Planificar la tarea y ejecutarla.
Practicas del lenguaje: Interrogar a un compariero con el fin de obtener informacion.

Formular hipétesis. Responder a cuestionamientos sobre las
posibles soluciones a un problema. Debatir y consensuar con
la pareja para proponer una recomendacion al problema
propuesto.

Exponentes linguisticos: Uso de: objeto directo/indirecto, conectores discursivos,
estructuras para recomendar, subjuntivo presente, oraciones

condicionales.

Destreza: Comprension lectora e interaccion oral.
Interaccion: Parejas o grupos.
Tiempo: 25 minutos.

3.1. Como entrada en calor, el profesor les entregara a los alumnos el comienzo de una
nota periodistica aparecida en un periddico online en la que un lector (el pirata de nuestra
historia) plantea un conflicto con su pareja (Anexo 5). Los alumnos deberan leerlo y junto
con un compafiero establecer cual es el problema a resolver. En clase abierta se debatira
el problema y el profesor lo escribira en el pizarrén. Deberian llegar a un exponente

similar al siguiente: ;Cémo administrar el dinero cuando estamos en pareja?

3.2. Los alumnos, en parejas, deberan elaborar un cuestionario de cinco preguntas que
les permita obtener informacion de otro de sus companeros con el fin de que les ayude
posteriormente a determinar la mejor forma de administrar el dinero dentro de una

relacion.

3.2. Luego, cada integrante debera entrevistar a un compafiero de otro grupo basandose

en el cuestionario elaborado previamente. Tomara notas de sus respuestas.

3.3. Finalmente, cada alumno volvera con su compafiero original. Pondran en comun las
respuestas de sus entrevistados. Basandose en ellas y sus propias ideas, deberan
ponerse de acuerdo para elaborar una recomendacion para la administracion del dinero

en una pareja.
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Actividad 4:
Fase:
Objetivo:

Practicas del lenguaje:

Exponentes linguisticos:

Destreza:
Interaccion:

Tiempo:

Planificacién de la tarea.

Planificar y realizar el producto final de la tarea. Foco en la
lengua.

Recomendar, justificar a partir de establecer ventajas y
desventajas y proponer posibles soluciones.

Uso de: objeto directo/indirecto, conectores discursivos,
estructuras para recomendar, subjuntivo presente, oraciones
condicionales.

Interaccién oral y produccién escrita.

Parejas o grupos.

25 minutos.

4.1. Los alumnos escribirAn un comentario como respuesta al pirata en el cual

desarrollaran la propuesta de administracion del dinero en una pareja que han

consensuado durante la tarea principal. Podran utilizar diccionario, gramaticas, el libro de

texto o cualquier otro recurso que les permita hacer «foco en la lenguay.

Actividad 5:
Fase:
Objetivo:

Practicas del lenguaje:

Exponentes linguisticos:

Destreza:
Interaccion:

Tiempo:

Reporte.

Dar a conocer la propuesta.

Recomendar vy justificar.

Uso de: objeto directo/indirecto, conectores discursivos,
estructuras para recomendar, subjuntivo presente, oraciones
condicionales.

Comprension lectora e interaccion oral.

Individual / Pareja o grupos / Clase abierta

15 minutos.

5.1. El profesor recogera los distintos comentarios y pegara uno debajo de otro en el

pizarréon. En caso de contar con una fotocopiadora podra pegarlos a continuacion del

problema y le entregara a cada pareja una copia con todos los comentarios producidos.

5.2. Los alumnos los leeran, buscaran coincidencias y diferencias. A continuacion, en

clase abierta, se elegira cual es la mejor recomendacion.
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Foco en la lengua

Actividad 8: Anexos 6y 7

Tipo: Descubrimiento guiado.

Objetivo: Reconocer pronombres objeto y presentar la seleccion
argumental de objeto directo e indirecto.

Practicas del lenguaje: Realizar hipoétesis y consensuar una solucion.

Exponentes linglisticos: Objeto directo/indirecto, pronombres objeto, seleccion

argumental.
Destreza: Interaccién oral.
Interaccién: Pareja o grupos
Tiempo: 15 minutos.

8.1. El profesor escribira en el pizarrén una oracion de las que hayan surgido durante la
etapa de “Reporte” donde haya aparecido la estructura a trabajar. Si no hubiera ningun
exponente, propondra uno como el del ejemplo (Anexo 6). A continuacién pegara las
imagenes del barco, del pirata, del tesoro y de la mujer pirata. Les pedira a los alumnos
que, en parejas, intenten relacionar cada parte de la oraciéon con una de las imagenes y
que justifiquen su eleccion.

Solucion:

su corazén,

i T E e
| dineroca su mujer ,:le;
....................... -—————r"-...-..-n.....o.‘. :rr-r:

8.2. Luego, deberan marcar en el texto Una historia de piratas todos los pronombres
objeto que aparezcan. A continuacion deberan decidir cual es el referente de cada uno de
ellos. Pondran en comun los resultados con otra pareja. En caso de encontrar diferencias
deberan ponerse de acuerdo para llegar a un mismo resultado.
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8.3. A continuacion, deberan reflexionar a partir de ciertas oraciones propuestas sobre la

estructura argumental que realiza cada verbo que la compone (Anexo 7).

Solucién:

Esquema Esquema
a. 2 f. 3
b. 3 g. 3
C. 1 h. 1
d. 2 i 1
e. 2 j- 3

8.4. Luego, deberan discutir para poder completar las reglas propuestas.

Solucion:

1) cosa, persona, “a”, me, te, lo/a, nos, los/las.

2) dos, me, te, le, nos, les, “a”, nunca.

3) El pirata le escribe una carta a la mujer pirata. Se la dara a la noche.

4) “se”, le, les

8.5. Finalmente, sistematizaran en un cuadro comparativo los distintos pronombres objeto

y sus formas.

Solucion:

Pronombres Pronombres de Pronombres de
sujeto objeto indirecto objeto directo
yo me me
VoS te te
él, ella, usted le (se) o | Ia
nosotros nos nos
ustedes, ellos y ellas les (se) los | las
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Actividad 9: Anexo 8

Tipo: Practica libre.

Objetivo: Realizar hipdtesis sobre la seleccion argumental de objeto
directo e indirecto.

Practicas del lenguaje: Realizar hipétesis, consensuar una solucién y proponer
ejemplos.

Exponentes linglisticos:  Seleccidén argumental.

Destreza: Interaccion oral.
Interaccién: Pareja o grupos.
Tiempo: 30 minutos.

9.1 En esta actividad, los alumnos pondran en uso los conceptos trabajados durante la
actividad anterior. Para ello, en parejas o grupos, a través de ejemplos que ellos puedan
proporcionar deberan discutir y ponerse de acuerdo para ubicar cada verbo en la

columna correspondiente.
9.2. La actividad final de puesta en comun con toda la clase, resultara muy rica, ya que se

escucharan las diferentes opciones y ejemplos que puede aportar cada alumno a partir

de la reflexion realizada con su compafiero en el paso anterior.

Solucion posible: (de acuerdo a los ejemplos aportados por los alumnos podria haber otra

solucion. Debemos recordar que como dice Di Tullio (2005) existen usos transitivos o

intransitivos de los verbos y que por ello existen grados de transitividad).

Columna 1 (monadicos): caminar, andar, dormir, trabajar, toser, vivir, existir, correr, ir.
Columna 2 (diadicos) — algo o a alguien —: mirar, leer, hacer, trabajar, estudiar,
conocer, ver, obtener, escuchar, invitar, usar, recibir, llevar, llamar, pagar, comprar,
contar, entender, mover, preparar, reconocer, vender.

Columna 3 (triadicos) — algo - a alguien —: dar, mirar, leer, hacer, preguntar, explicar,

pedir, regalar, escuchar, decir, traer, invitar, usar, devolver, enviar, llevar, prometer,

prestar, pagar, comprar, contar, servir, entender, mover, preparar, reconocer, vender.
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Actividad 10: Anexo 9

Tipo: Descubrimiento guiado.
Objetivo: Sistematizar la posicion de los pronombres objeto.
Practicas del lenguaje: Realizar hipétesis, consensuar una solucion.

Exponentes linglisticos:  Posicion de los pronombres objeto.

Destreza: Interaccién oral.
Interaccion: Individual / Pareja o grupos.
Tiempo: 30 minutos.

10.1. A partir de oraciones extraidas del texto, los alumnos -individualmente o en parejas-
deberan descubrir la regla (si no la recuerdan del ejercicio anterior) de ubicacion en la
frase de los pronombres objeto.

Solucioén:
Regla Regla
a. 1 f. 1
b. 1 g. 2
C. 1 h. 3
d. 3 i 1
e. 3 j. 3
1. antes
2. después
3. antes, después
Actividad 11: Anexo 10
Tipo: Practica controlada.
Objetivo: Decidir qué pronombre objeto corresponde y cual es su
ubicacion.
Practicas del lenguaje: Realizar hipotesis, consensuar una solucion.

Exponentes linglisticos:  Objeto directo/indirecto. Pronombres objeto.

Destreza: Interaccion oral.
Interaccion: Individual / Pareja o grupos.
Tiempo: 15 minutos.
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11. En esta actividad los alumnos —individualmente- deberan completar distintos textos
relacionados con el tema de la tarea principal (la administracion del dinero en pareja) en
los cuales deberan colocar el pronombre objeto apropiado y decidir cual es su posicion en
la frase. A continuacion comprobaran sus respuestas con un companero. Deberan

ponerse de acuerdo en caso de haber diferencias.

Solucioén:

1. le pedi, la esperé, le mostré, le pedi.

2. los pagamos, me da, le quiere pedir/quiere pedirle, lo veo.

3. lo vamos a administrar/vamos a administrarlo, Le hemos preguntado, nos han
convencido.

4. lo ibamos a mantener/ibamos a mantenerlo, lo invité, pedirle, Le preparé, lo pude
convencer/pude convencerlo, me.

5. me da, lo tengo que usar/tengo que usarlo, me puedo comprar/puedo comprarme, me.

Actividad 12:
Objetivo: Foco en la forma.
Practicas del lenguaje: Revisar la produccion, monitorizarla, contrastar con los

nuevos conocimientos.

Exponentes linguisticos:  Objeto directo/indirecto. Pronombres objeto.

Destreza: Interaccién oral.
Interaccion: Individual / Pareja o grupos.
Tiempo: 10 minutos.

12. En esta actividad los alumnos volveran a trabajar con el producto realizado durante el
ciclo de la tarea (comentario con la recomendacioén para la administracion del dinero en la
pareja del pirata). En esta segunda instancia revisaran sus producciones y realizaran las

correcciones pertinentes respecto a la seleccion argumental en caso de detectar errores.
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Autoevaluacion — Aprender a aprender

Actividad 13: Anexo 11

Objetivo: Autoevaluacion

Practicas del lenguaje: Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje.
Interaccion: Individual

Tiempo: 10 minutos.

13. Finalmente, y como actividad de autoevaluacion, los alumnos, individualmente,
contestaran un cuestionario que les permitira reflexionar sobre todo el proceso de

aprendizaje desarrollado.
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ANEXO 2: Imagenes

IMAGEN 1 — BARCO PIRATA

IMAGEN 2 - PIRATA

All




ANEXO 3: Una historia de piratas (material alumnos)

Leé las siguientes oraciones y ponelas en orden para organizar la historia:

Orden
Tomoé su catalejo y descubrié que sobre la arena habia un tesoro
abandonado.
Un dia, un pirata que paseaba por el puerto, lo vio. Como era un pirata
muy valiente, subié al barco, lo revisé y lo encontré6 en perfectas
condiciones, asi que lo puso en funcionamiento y salié a navegar por los
mares.
“;.Donde estabas?” — le reclamé. El pirata no tuvo otra opcién que
contarle la verdad, asi que la llevé al barco y le mostro el tesoro.
Entonces, lo comenzé a vaciar y lo fue llevando en interminables idas y
vueltas al barco.
Habia una vez un barco pirata que estaba anclado en el puerto de una isla
del Caribe. El barco estaba abandonado, pues no tenia un capitan que lo
condujera.
iEstaba casado con una mujer muy gastadora! Al llegar a puerto, se
dirigié a su casa y se encontré con su esposa, una mujer pirata que lo
esperaba muy enojada.
Atrac6é su barco cerca de la playa y fue a buscarlo. Estaba lleno de
monedas de oro y otras joyas. “; Qué haré con é1?” — pensé.
Cuando todas las monedas estuvieron nuevamente en el cofre
acomodado en su habitacion partio nuevamente hacia los mares en
direccion a su casa. Este pirata valeroso y codicioso tenia un problema
con el que no habia contado.
Lo abrié y comenzé a vaciarlo para mostrarle todas las riquezas. Los ojos
de ella se abrieron de par en par.
Si bien una primera idea fue enterrarlo para volver a buscarlo mas tarde
con la ayuda de un amigo (no queria repartir la riqueza entre muchas
personas) decidié que lo mejor era tratar de subirlo él mismo al barco para
llevarselo.
El pirata deseaba encontrar un tesoro para hacerse rico. Cierta mainana,
vio a lo lejos una playa desierta.
Por supuesto, como todo pirata casado y valeroso.... 12
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ANEXO 4: Una historia de piratas (material profesor)

UNA HISTORIA DE PIRATAS

Habia una vez un barco pirata que estaba anclado en el puerto de una isla del
Caribe. El barco estaba abandonado, pues no tenia un capitan que lo condujera.
Un dia, un pirata que paseaba por el puerto, lo vio. Como era un pirata muy
valiente, subié al barco, lo revisé y lo encontré en perfectas condiciones, asi que
lo puso en funcionamiento y sali®é a navegar por los mares. El pirata deseaba
encontrar un tesoro para hacerse rico. Cierta mafana, vio a lo lejos una playa
desierta. Tomo su catalejo y descubrio que sobre la arena habia un tesoro
abandonado. Atracé su barco cerca de la playa y fue a buscarlo. Estaba lleno de
monedas de oro y otras joyas. “4Qué haré con él?” — pensd. Si bien una primera
idea fue enterrarlo para volver a buscarlo mas tarde con la ayuda de un amigo (no
queria repartir la riqueza entre muchas personas) decidié que lo mejor era tratar
de subirlo él mismo al barco para llevarselo. Entonces, lo comenzé a vaciar y lo
fue llevando en interminables idas y vueltas al barco. Cuando todas las monedas
estuvieron nuevamente en el cofre acomodado en su habitacién partio
nuevamente hacia los mares en direccidbn a su casa. Este pirata valeroso y
codicioso tenia un problema con el que no habia contado. jEstaba casado con
una mujer muy gastadora! Al llegar a puerto, se dirigid a su casa y se encontré
con su esposa, una mujer pirata que lo esperaba muy enojada. “;Ddnde
estabas?” — le reclamd. El pirata no tuvo otra opcion que contarle la verdad, asi
que la llevo al barco y le mostrd el tesoro. Lo abrié y comenzé a vaciarlo para
mostrarle todas las riquezas. Los ojos de ella se abrieron de par en par. Por

supuesto, como todo pirata casado y valeroso...
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ANEXO 5: Noticia y problema a resolver

Amo a mi pareja pero no paramos

de discutir por dinero

El pirata Barbarroja, acerco una consulta sobre la distribucion de los gastos cuando
la pareja decide convivir, un problema muy comun hoy en dia. Por ello considero
que la respuesta puede serle util a mucha gente.

Estoy en pareja hace 3 afos y hace muy poco tiempo comenzamos a convivir con
mi mujer en nuestro barco. En las ultimas semanas tuvimos peleas cada vez mas
frecuentes y la mayoria de ellas por temas de dinero. Ella se dedica a vender
collares y obviamente gana mucho menos que yo. Ahora, yo veo que ella gasta
mucho en sus cosas (ropa, botas, clases de esgrima, cenas con amigas, etc.) y
luego, es obvio que le queda muy poco para poner en los gastos comunes que,
dice, me corresponden a mi por ser el que gana mas. La verdad es que yo laamoy
no me quiero separar, pero asi no podemos seguir tampoco, ¢, qué podemos hacer?

ENVIA TU COMENTARIO
Los comentarios publicados son de exclusiva

Hace clic para ingresar y poder comentar responsabilidad de sus autores y las
consecuencias derivadas de ellos pusden ser
pasibles de sanciones legales. Aguel usuario
gue incluya en sus mensajes algun comentario
violatorio del reglamento sera eliminado e

.« inhabilitado para volver a comentar.Enviar un

comentario implica la aceptacion del
Enviar comentario Reglamento

ADAPTADO DE: LITVINOFF, N. (2012). “Hablemos de dinero: amo a mi pareja pero no

paramos de discutir por dinero” [en linea]. Diario La Nacion, 4 de enero de 2012.

Disponible en http://www.lanacion.com.ar/1437745-hablemos-de-dinero-amo-a-mi-pareja-

pero-no-paramos-de-discutir-por-temas-de-plata-que-podemos-hacer [Consultado: 17 de
diciembre de 2014].
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ANEXO 6: Descubrimiento guiado 1 (Seleccién argumental)

1. Observa la siguiente oracion. Uni las estructuras propuestas con los personajes.

Justifica la eleccion.

----------------------------- — - = = mm e00000scccccccccce, XY

: I S . L RN C o T T T
: El marido no;legl dinerota su mujer: ,:le{regalajsu corazon!
: T A I L S I

........................ Xy} —————— - = o=

2. Junto con un compafiero, marquen en el texto todos los pronombres “de tesoro”

y de “mujer pirata” que aparecen. Busquen a qué palabra reemplazan.
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ANEXO 7: Descubrimiento guiado 2 (Seleccién argumental)

3. Observa los siguientes esquemas y las oraciones propuestas. ;Podés relacionar

cada oracion con uno de esos esquemas?

Esquema 1 Esquema 2

SUJETO SUJETO

ALGO ~

A ALGUIEN ] |

A

No son lo
mismo

SUJETO

ALGO } A ALGUIEN
|

Esquema

El pirata llama a la mujer pirata.

El pirata le dice la verdad a su mujer.

El pirata fuma mucho.

El pirata escribe una carta.

El pirata observa la playa con su catalejo.

=~ o| al o| o| ®

La mujer pirata le pide el tesoro al pirata.

El pirata le da a la mujer pirata todos sus tesoros.

|«

El pirata viaja en su barco a través de los mares del Caribe.

La mujer pirata descansa en su casa.

j- El pirata le escribe una carta a la mujer pirata. Se la dara a la noche.

Al6



4. A partir de las oraciones propuestas, ; podés completar las siguientes reglas?

e El tesoro puede ser una o una . Si se trata de esta

ultima, debe llevar obligatoriamente la preposicion ” delante. Si no
queremos repetir el tesoro debido a que ya lo conocemos o esta en el contexto,

haremos uso de los pronombres , , / , , /

e Como la mujer pirata es la unica mujer del barco es muy

importante, generalmente aparece veces en la

oracion. La primera en forma de un pronombre ( , ,
s , ) antes del verbo y la segunda explicitamente introducida por la

preposicion “ ”. Si ya la conocemos porque esta en el contexto podemos
no poner la forma explicita, pero cuando hablamos casi podemos
omitir el pronombre de mujer pirata delante del verbo conjugado o detras de un

infinitivo, gerundio o imperativo afirmativo.

o Los pronombres de mujer pirata van siempre antes de los

pronombres de tesoro, porque para el pirata, como buen

marido, la mujer pirata es mas importante que el dinero.
Ej:

e Cuando aparecen los dos pronombres juntos (mujer pirata y tesoro) la mujer pirata

usa el dinero del tesoro y se compra un vestido nuevo, por eso, en ese caso

“ ” “ ”

usamos el pronombre en lugar de los pronombres y

5. A partir de las reglas anteriores, ;podés reconstruir el siguiente cuadro con los

pronombres correspondientes?

VoS

él, ella, usted ( ) ‘

nosotros

ustedes, ellos y ellas ( ) ‘

Mirando el cuadro que acabas de completar, ;qué conclusiones podés extraer?
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ANEXO 8: Practica libre (Seleccion argumental)

6. Coloca los siguientes verbos en la columna correspondiente. Para hacerlo
pensa: “; Qué pide el verbo?”. Atencién: un verbo puede estar en mas de una

columna.
caminar mirar
dormir preguntar
pedir ver
traer invitar
recibir llevar
prestar pagar
entender mover

andar
trabajar
regalar
usar
vivir
comprar

preparar

dar
estudiar
obtener
devolver
existir
contar

reconocer

leer hacer
explicar conocer
escuchar decir
enviar toser
llamar prometer
servir correr
ir vender

andar mirar (algo) / mirar (a alguien)

dar (algo a alguien)

leer (algo)

leer (algo a alguien)
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ANEXO 9: Descubrimiento guiado 3 (Posiciéon de pronombres objeto)

A continuacidon vamos a trabajar con algunas de las oraciones de “Una historia de

piratas”.

7. A partir del analisis de las siguientes oraciones completen las reglas de posicion
de los pronombres utilizando las palabras “antes” o “después”. Finalmente,

asignenle a cada frase el numero de regla que le corresponde.

NO

a. El barco no tenia un capitan que lo condujera.

b. Un dia, un pirata que paseaba por el puerto, lo vio.

c. Como era un pirata muy valiente, subié al barco, lo reviso y lo encontré en
perfectas condiciones, asi que lo puso en funcionamiento y salié a navegar por
los mares.

d. Atraco su barco cerca de la playa y fue a buscarlo.

e. Lo comenzd a vaciar.

f. “¢ Donde estabas?” — le reprocho.

g. El pirata no tuvo otra opcién que contarle la verdad a su esposa.

h. Comenzé a vaciarlo.

i. Asi que la llevo al barco y le mostro el tesoro.

j- Debio darle su tesoro a su mujer.

Reglas de ubicacion de los pronombres en la frase (antes/después):

1. Los pronombres de objeto se ubican del verbo
conjugado.
2. Los pronombres de objeto se ubican de un

infinitivo, gerundio o imperativo afirmativo, unido a estos.
3. En perifrasis verbales los pronombres se pueden ubicar

del verbo conjugado o del infinitivo o
gerundio, unido a estos.
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ANEXO 10: Practica controlada (Pronombres objeto: seleccion y posicion)
8. Coloca en los siguientes textos el pronombre objeto correspondiente.

Decidi cual es la posicion del mismo en la frase.

1. “Hace dos meses __le_ pedi a mi pareja que viviera conmigo. Ella no trabaja y soy yo
el que tiene que pagar todo. Ayer llego el resumen de la tarjeta de crédito y descubri que
se compro botas y un catalejo por $2000. A la noche _la_ esperé en mi barco y nos

sentamos a conversar. mostré el resumen y pedi que buscara un

trabajo para pagar al menos por sus cosas.” — Yack Sparrou, el pirata.

2. “Estoy casada desde hace muchos afios con un marinero. Los gastos comunes

pagamos juntos y cada uno paga sus propios gastos. Ahora él perdié su trabajo en
el barco. Por lo tanto, no da dinero para nada. El quiere pedir dinero
a su familia para pagar el alquiler de este mes. No veo correcto.” — Maria.

3. “Acabo de volver de la luna de miel. Con mi marido jamas hablamos de dinero y ahora
tenemos que decidir como vamos a administrar . hemos preguntado
a nuestros amigos piratas pero sus consejos no han convencido. ¢Qué

podemos hacer?” — Pirata Barbaverde.

4. “Hace varios meses que vivo con mi pareja. Cuando comenzamos a vivir juntos, como
los dos ganabamos un sueldo parecido decidimos que el barco __ ibamos a
mantener_____ juntos. Ahora él recibié un aumento importante. _____invit¢ ____ a cenar
__ para pedir_____ que dividiéramos los gastos proporcionalmente. _ preparé

una rica cena y hablamos sobre el tema. No pude convencer . Ahora, él

abandoné. ;Qué me aconsejan?” — Isabella, la vendedora de caracoles.

5. “Estoy casada hace siete afios. Con mi marido decidimos que yo no iba a trabajar y

que me encargaria de cuidar a nuestros hijos de 3y 5afios. El ___da____ dinero
todos los meses para mis gastos, pero siempre _~ tengoque _ usar____ para
comprar cosas para mis nifios y jamas ____ puedo comprar____ cosas para mi. El en
cambio se compra todo el tiempo cosas para él. ;jQué __ sugieren____ ?” — Catalina,

la pirata ama de casa.
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ANEXO 11: Autoevaluacion y evaluacion de la actividad

9. Autoevaluacion:

Si/ No -
Comentarios

1. ¢Pudiste realizar todas las actividades propuestas? ;Por qué?

2. ¢Alguna te costé mas que otra? ;Cual? ;Por qué creés que fue
asi? ;Como pudiste solucionar el problema?

3. ¢Has adquirido nuevos conocimientos o ampliado los que ya
tenias? ;Cual/Cuales? ;De qué manera?

4. ;Comprendés mejor el uso de los pronombres objeto?

5. Trabajar con la historia del pirata, ¢;te ayudé a comprender mejor
este tema?

6. ¢ Trabajar con imagenes te ayudo a recordar mejor los conceptos?

7. ¢El trabajo con un compafiero fue provechoso? ;Pudieron ponerse
de acuerdo facilmente o tuvieron que discutir para llegar a una
conclusion? ¢Llegaron a un acuerdo?

8. ¢La comprensién del programa de television fue facil o dificil? ;Por
qué?

A21



9.13. ANEXO 12: Propuesta didactica para trabajar las imagenes.

El profesor muestra una imagen de un barco pirata (Anexo 2,
imagen 1) y les pregunta a los alumnos: ;Qué es esto? El
profesor recoge las respuestas de sus alumnos hasta dar con la
que él quiere. Seguramente surja que es un barco. Entonces,

buscara definir qué clase de barco es. Bien, es un barco. Pero... : ;
ces cualquier tipo de barco? ;Qué tipo de barco? Los alumnos —=" =

deberan llegar a la conclusion de que se trata de un “barco pirata”. Muy bien, es un
“barco pirata” (pega la imagen en el pizarrén). Les pedira a los alumnos que le pongan

un nombre al barco.

A continuacion les preguntara: ;Qué hace un barco pirata? Muy
probablemente surjan respuestas del tipo: navega, roba, etc. El profesor
debe tratar de que los alumnos lleguen a la conclusién de que el barco
pirata por si solo no hace nada. Entonces les preguntara: ;Qué necesita
un barco pirata para navegar? Se espera que surja la idea de “un pirata”.

Llegada a esa conclusién, muestra la imagen de un pirata (Anexo 2,
imagen 2) y la pega en el pizarrén lejos de la imagen del barco.

Seguidamente, les pregunta: Para que el barco navegue, ;donde
debe estar el pirata? El profesor busca que los alumnos digan que
el pirata debe subirse al barco. Es ahi cuando mueve la imagen del

pirata y la pega muy cercana al barco, por detras de este.

Luego, interrogara a los alumnos de la siguiente manera: ;Qué hace un pirata? El
profesor debera formular preguntas para llegar a la conclusion de que
algunos piratas buscan tesoros y algunos, afortunados, los encuentran y

los llevan en sus barcos. Pegara en el pizarron, entonces, la imagen de un

tesoro (Anexo 2, imagen 3).

Seguidamente, preguntara: ;Qué hace un pirata cuando encuentra el tesoro?
Seguramente surja como respuesta que lo esconde, lo guarda, o lo entierra. Entonces el
profesor agrega: ¢Y si nuestro pirata estuviera casado, qué hace con el
tesoro? La clase debe llegar a la conclusion de que el pirata le da el tesoro
a su mujer, la mujer pirata. Pegara entonces la imagen de una mujer pirata

(Anexo 2, imagen 4).
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