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RESUMEN

En este trabajo de investigacion se ha pretendido estudiar el discurso generado por el
profesor de Espafiol como lengua extranjera, centrandonos en el modo en que
proporciona las instrucciones orales que facilitan el desarrollo de las actividades de
clase. El objetivo de este estudio ha sido sefialar y comparar las caracteristicas que
presenta el discurso instruccional de un profesor experto frente al de un profesor
principiante, de modo que los descubrimientos puedan contribuir a la autoformacion y
a la formacién de profesores. Para ello se ha partido del Andlisis del Discurso y se ha
realizado una investigacion bésica enmarcada en el ambito de la etnografia de la
comunicacion. A partir de tres sujetos informantes, se ha formado una muestra que ha
permitido extraer y categorizar datos desde una perspectiva principalmente cualitativa,
pero también cuantitativa. El andlisis de dichos datos se ha centrado en los actos de
habla y en las estructuras gramaticales, y ha resaltado las semejanzas y las
diferencias encontradas en el discurso instruccional de ambos perfiles. Los resultados

han reflejado que existen diferencias tanto a nivel funcional como gramatical.

ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the teacher’s speech in the context of Spanish
as a foreign language. We have focused on the way the teacher gives oral
explanations to make activities. In order to find out how to improve teachers” training
we have spotted the differences between an experienced teacher and a beginner one.
We have studied the speech of three people in the light of a coherent framework,
based on the speech analysis and the communication ethnography. The information
obtained has allowed us to make a qualitative and quantitative description of the facts.
We have identified differences and similarities between speeches, on a functional and
a grammatical level, and it has been very remarkable to the importance of speech acts

and grammatical structures.
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INTRODUCCION

La presente investigacion, enmarcada en un contexto académico especifico, el
Méaster de Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera de la Universidad
Internacional Menéndez Pelayo, en colaboracién con el Instituto Cervantes, parte de la
necesidad de mejorar la actuacion docente, a través de la investigacién del discurso
generado por el profesor en el aula. Mas especificamente, nuestro interés gira en torno
a las instrucciones o consignas que el profesor facilita para la realizacion de las tareas
de clase. Asi pues, con el objetivo de analizar las modificaciones que realiza el
profesor para mejorar la comunicacion y el proceso de ensefianza-aprendizaje,
presentaremos una muestra del discurso generado por un discente de Espafiol como
lengua extranjera (a partir de ahora ELE) en un contexto de ensefianza determinado.

Si revisamos la bibliografia existente, apreciaremos que, a partir de los afios
sesenta, se produjo un incremento notable del interés (y, como consecuencia, de los
estudios de investigacion) por el mundo de la ensefianza de lenguas extranjeras. Si
bien este creciente interés ha cubierto el estudio de amplias parcelas de este campo,
ha dejado, por otro lado, algunos terrenos sin cultivar. Uno de ellos ha sido, a nuestro
entender, el discurso instruccional generado por el profesor en el aula de ELE.

Con este trabajo queremos arrojar algo de luz sobre este tema, porque
consideramos que la lengua que utiliza el profesor para comunicarse con los alumnos
es uno de los pilares fundamentales del proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua extranjera: es la lengua que se utiliza para transmitir los contenidos; en
ocasiones, el Unico input que tienen los alumnos y el que sirve, pues, como referente y
como muestra de habla. Es, a su vez, el instrumento para negociar y construir
significados, pero se utiliza también como medio de socializacién y creacién de
relaciones personales.

Por otra parte, creemos que el estudio del discurso generado es un aspecto
fundamental de la formacion del profesorado de lenguas extranjeras, y, ya sea a través
de cursos de formacién o de la auto-observacion y autoevaluacion, el analisis y la
reflexion mejoran considerablemente nuestra actuacion docente. Tal y como afirma
Lourdes Diaz:

Estamos escasamente avisados de cosas tan frecuentes como la manera en que
negociamos significados sobre la marcha, o en que graduamos el suministro de informacion
0 conducimos paso a paso una tarea. [...] pocos de nosotros tenemos sistematizadas
nuestras estrategias para saber cuales son mas eficaces para una u otra funcion. [...] y, sin
embargo, resultan de muchisima utilidad para la formacién de profesores, la mejora de la

propia actuacion, o para ver el grado de ajuste entre el objetivo prefijado y la forma en que
se ha llevado a la practica (Diaz, 2010: 340).



A continuacion, presentamos en el apartado | los objetivos y las preguntas de
investigacion. El apartado Il incluye el marco teérico en el que se enmarca este
trabajo, asi como el estado actual de la cuestion. Para ello, nhos hemos cefido
exclusivamente a los conceptos y teorias que hemos considerado més relevantes.
Hemos intentado, a su vez, aportar alguna bibliografia especifica. En el apartado Ill, se
expone la opcion metodoldgica escogida, la formacién y las caracteristicas de la
muestra que manejamos, Yy los tipos de analisis que hemos llevado a cabo en ella. El
andlisis critico de los datos, convenientemente argumentado, se encuentra en el
apartado IV. En las conclusiones del trabajo hemos retomado los objetivos del mismo
y los resultados obtenidos de este estudio, y hemos indicado futuras lineas de
investigacion. Tras ello, se encuentra la bibliografia consultada y, finalmente, los
anexos, en los que hemos incorporado el contenido académico de las sesiones
grabadas (véase anexo 1), los signos de transcripcién utilizados (véase anexo Il), la
transcripcién de la muestra (véase anexo lll), el andlisis de los actos de habla (véase
anexo V), el de las estructuras funcionales de los enunciados instruccionales (véase
anexo V), los resultados de dicho andlisis (véase anexo VI), el andlisis de las
estructuras gramaticales (véase anexo VII) y, por ultimo, el andlisis de los objetivos
con los que se introduce el acto de habla denominado directiva y la estructura

gramatical utilizada (véase anexo VIII).
1. OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Los objetivos generales que nos planteamos al iniciar esta investigacion son:

a) Realizar un analisis parcelado del discurso del profesor: analizaremos solo
aquellas partes del discurso en las que el profesor de ELE se dispone a dar
instrucciones orales para la realizacion de las actividades de clase.

b) Categorizar las modificaciones que se producen en el discurso de los
profesores a la hora de dar instrucciones orales.

c) Realizar un analisis contrastivo entre profesores expertos y principiantes para

sefalar las posibles diferencias.

Las preguntas a las que trataremos de dar respuesta son:
1) ¢Qué actos de habla aparecen en el discurso instruccional de los profesores
expertos? ¢Y en el de los profesores principiantes?
2) ¢Qué estructura funcional presentan los enunciados instruccionales de los
profesores expertos? ¢Y el de los profesores principiantes?
3) ¢Qué estructura gramatical presentan los actos de habla denominados

directiva? ¢ Existen diferencias entre ambos perfiles? ¢ Cuales?



2. ESTADO DE LA CUESTION Y FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Andlisis del Discurso

Esta memoria de Master se enmarca dentro de la teoria del Andlisis del
Discurso (a partir de ahora AD), cuyo maximo exponente es la conocida obra de G.
Brown y G. Yule (1983), titulada Discourse Analysis.

Por “discurso” entienden Calsamiglia y Tusén (1999:1) una practica social, una
forma de accion entre las personas que se articula a partir del uso linglistico
contextualizado, ya sea oral o escrito. De esta definicién y de las que proporcionan
otros autores en sus trabajos (Villalba, 2011; Bayés, 2011), se desprende que cuando
hablamos de “discurso” nos referimos a una accién social, un uso linglistico
contextualizado dentro de la vida real en el que factores como los participantes del
acto, los objetivos perseguidos o las funciones implicadas adquieren gran importancia.
Ademas, se ven involucradas muchas otras disciplinas en el AD, como la Antropologia
Linglistica (etnografia de la comunicacion), la Sociologia (etnometodologia, analisis
de la conversacion...), la Psicologia, el pensamiento filoséfico (actos de habla, teoria
de la relevancia...), la Linguistica y la Retérica Clasica.

Dadas las limitaciones del presente trabajo, expondremos brevemente los
conceptos y las teorias que consideramos mas relevantes para la fundamentacion del
mismo”.

Debemos partir del enunciado, unidad simple de analisis del AD, y del evento
comunicativo o texto, resultado de la combinaciébn de enunciados. Este ultimo,
entendido como un tipo de interaccién que integra lo verbal y lo no verbal en una
situacion socioculturalmente definida (Calsamiglia y Tusén, 1999:4), se compone de
unos factores que han sido organizados por Hymes (1972) en el acronimo SPEAKING:
Situation, Participants, Ends, Act sequences, Key, Instrumentalities, Norms y Genre
(situacion, participantes, finalidades, secuencia de actos, clave, instrumentos, norma y

género). Como muy bien explican Calsamiglia y Tuson (1999:5):

Lo que define al evento es que es imprescindible el uso de la palabra para que se
realice y, también, que se suele asociar a un tiempo y a un espacio apropiados [...].
Ademas, para cada hecho comunicativo quienes participan en él se supone que lo hacen a
partir de unos estatus y papeles caracteristicos, utilizan instrumentos verbales y no verbales
apropiados y actian en el tono o clave también apropiados para lo fines que pretenden,
respetan unas normas de interaccion [...] y unas normas de interpretacion. [...] A través de
unas practicas sociales se va constituyendo en géneros identificables.

! Serfa conveniente reflexionar sobre las caracteristicas y las condiciones asociadas al uso oral del
lenguaje, objeto central de esta investigacion; pero, dadas las limitaciones, nos remitiremos al trabajo de
Villalba (2011: 37) donde aparecen las sefaladas por Brown y Yule (1993) y Stubbs (1987: 47).



Asi pues, todo evento comunicativo participa de un contexto especifico, del que
depende la correcta interpretacion del mensaje. Es en él donde el evento comunicativo
adquiere y desempefia una funcion determinada, por lo que estudiar el lenguaje dentro
del AD implica prestar especial atencion a las funciones que el mismo puede
desempefiar, segun el contexto o situacion en el que se desarrolla.

Con su Teoria de los Actos de Habla, ya en 1962, Austin distinguira, dentro del
lenguaje, entre un significado literal o proposicional, una dimension intencional y el
efecto producido en el interlocutor, al considerar que a todo acto linguistico acompafa
una intencion y cambia, en consecuencia, el estado de las cosas. Los distintos tipos de
actos son: el locutivo, el ilocutivo y el perlocutivo.

Searle (1976) ampliara esta teoria afios después proponiendo cinco tipos de
actos de habla? y sefialando la existencia de actos directos e indirectos®.

En relacién a la manera en que interpretamos, en una conversacion®, también
aguellas cosas que no se dicen (las implicaturas), pero que se desprenden
necesariamente de los factores contextuales, y que son imprescindibles para la
correcta interpretacion del mensaje, Grice (1975) formula su teoria del Principio de
Cooperacion, segun el cual, para que una interaccion tenga éxito, es preciso que los
participantes actien de manera cooperativa, de acuerdo a los fines perseguidos en la
conversacion. El Principio de Cooperacidon comprende cuatro maximas: de cantidad,
de cualidad, de relacion y de manera.

De Grice parte la teoria de la relevancia que desarrollan Sperber y Wilson
(1986a, 1986b) y que hace alusiébn a los mecanismos cognitivos activados para la
interpretacion de un mensaje: la mas relevante de dos proposiciones en un contexto
dado es aquella que requiere menor procesamiento (Sperber y Wilson, 1996b: 590 y
596, citado® en Calsamiglia y Tuson, 1999:194).

Preocupado por los modos de comunicacion interpersonal, Hymes (citado en
Gonzalez, 2001:70) critica el concepto chosmkyano de “competencia lingtistica”, por
no prestar atencion a los factores socioculturales que intervienen en la comunicacion,
y lo sustituye por el de “competencia comunicativa”, concepto que J. Gumperz define

de la siguiente manera:

<EIl conocimiento de las convenciones linglisticas y comunicativas en general que
los hablantes deben poseer para crear y mantener la cooperacion conversacional>, incluye

? Asertivos, directivos, compromisorios, expresivos y declarativos.

% Los actos indirectos son aquellos con los que se dice algo distinto de lo que se quiere expresar y su
interpretacion depende, entre otras cosas, del contexto

* Sobre los componentes de las conversaciones esporadicas y sus estrategias remitimos a la tesis
doctoral de Gonzalez (2001).

®> Nuestros escasos conocimientos de la lengua inglesa nos han obligado a realizar mas citas de segunda
mano de las deseadas.



asi pues tanto la gramatica como la contextualizacion (Gumperz 1982:209, citado en
Calsamiglia y Tuson, 1999:31).

2.2. Los discursos modificados

Tal y como afirma Gonzéalez en su tesis doctoral (2001: 238):

A la interaccion linguistica que se establece entre hablantes nativos y hablantes no
nativos que presentan algun tipo de modificacion para conseguir una O6ptima
comunicacion, se le ha dado el nombre de Discurso Modificado o Input modificado.

Dada la naturaleza de esta investigacion, nos queremos detener brevemente
en el Language Teacher Talk, que ha sido definido por Krashen (1981, citado en
Gonzéalez, 2001:248) como la lengua de clase que acompafia a ejercicios, actividades,
instrucciones y a la direccién de la clase.

Sinclair y Coulthard publicaron en 1975 un modelo de andlisis del discurso® que
permite estudiar la estructura de los intercambios que se dan en el aula entre profesor
y alumno: iniciation, response y feedback (IRF). Ademas, establecieron 5 unidades del
discurso, presentadas en orden jerarquico de menor a mayor: act, move, exchange,
transaction y lesson.

En los afios 80, destacan los estudios de Krashen sobre la adquisicion y el
aprendizaje, sus teorias del “input comprensible” y del modelo del monitor, por la
relevancia que han tenido en las posteriores publicaciones, ya sea a favor o en contra.

Con los trabajos de M. Long, se amplia el concepto de “input comprensible” al
considerar que, para que haya comunicacion en una interaccion entre hablantes de
desigual competencia, no sélo se producen modificaciones en el input, sino también en
el discurso en general, en toda la interaccion. Segun la Interactional Hypothesis, la
interaccion es una negociacion de significados que ocurre cuando los interlocutores
remedian o previenen un punto muerto comunicativo (Long 1985, citado en Bayés
2011: 17). Como critica a esta teoria, elabora Ellis (1991, citado en Bayés 2011: 17) el
concepto de output para referirse a las oportunidades de produccion que necesitan los
alumnos para que la adquisicion del L2 sea efectiva. En publicaciones mas actuales,
viene aceptandose que proporcionar input comprensible no es suficiente para que se
produzca una evolucién en el aprendizaje, sino que es necesario ademas que haya
una negociacion entre los participantes.

En el ambito de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, podemos
resefiar también notables trabajos que han contribuido, y siguen contribuyendo, al

desarrollo de esta disciplina en nuestro pais.

® Este sera el modelo que utilizaremos para analizar nuestra muestra.



El punto de partida debemos situarlo en Repeticiones y reformulaciones.
Estrategias del discurso del profesor de espafol como segunda lengua (Aymerich y
Diaz, 1989) y Andlisis del discurso del Profesor en la clase de E/LE (Diaz, 1990). Pero
los titulos son numerosos y han resultado de vital importancia para el desarrollo de la
presente investigacion: Tuson (op.cit), Ganzalez (op.cit), Villalba (op.cit), Bayés
(op.cit), Llobera (1990, 1993, 2008), etc.

Calsamiglia y Tusén (1999:28-29) situan el discurso del aula dentro de:

Las practicas discursivas orales en las que una sola persona habla ante una audiencia
[...]. Nos encontramos ante eventos comunicativos basicamente “monogestionados”, en los
que la persona que habla tiene, en principio, un mayor control sobre lo que dice y sobre
cémo lo dice.

Este tipo de discurso es posible y adquiere sentido gracias al contexto en el
que se produce: espacios, tiempos y participantes (roles, diferencias culturales,
caracteristicas personales...) poseen unas caracteristicas particulares, que, por lo
general, son conocidas por todos. El aula es, para Tusén (1991, citado en Gonzalez,
2001: 73), un microcosmos en el que se ven reflejadas las relaciones de la propia
sociedad. En este contexto académico prevalece el lenguaje como medio de
comunicacion y de interaccion, lenguaje que, para Gonzalez (op cit), presenta
caracteristicas persuasivas, ya que su objetivo principal es influir en los estudiantes
para favorecer el aprendizaje.

LLobera (1995) considera que en el aula convive mas de un discurso y es el

generado por el profesor el encargado de vertebrar todos los demas:

La funcion del discurso generado en el aula es fundamentalmente la de organizar la
aparicion de otros discursos aportados, y también facilitar la creacion de un interlenguaje
del profesor que se acerque al del alumno para facilitarle la comprension de las
instrucciones e indicaciones (Llobera 1995, citado en Gonzalez 2001: 117).

Por su parte V. Gonzélez, siguiendo a este autor, sefiala:

Este es el que contiene el lenguaje instrumental del aula, el que contiene las
instrucciones para la realizacién de las diferentes actividades, el que corrige las
producciones de los alumnos, el que indica el inicio y el fin de una sesién, el que marca la
transicion de una secuencia a otra, etc. (Gonzalez, 2010: 84).

Parece evidente, tal y como hemos asumido desde el inicio de esta
investigacion y como venimos explicando hasta el momento, que el discurso del
profesor presenta unas caracteristicas particulares, asociadas al contexto y a la
necesidad de interaccion que se produce en el mismo y que deriva de los objetivos
ultimos de todo proceso de ensefanza-aprendizaje. Esta interaccion que se produce
en el aula, y que incluye la relacion entre participantes y contexto, es la que favorece

el desarrollo de la competencia comunicativa.



2.3. Las instrucciones

Inmersos en el estudio del discurso del profesor, en esta investigacion
queremos prestar especial atencién a las instrucciones que este facilita a los
estudiantes de ELE para la realizacibn de las actividades que favoreceran la
interaccion y el desarrollo de la competencia comunicativa.

Este es un tema que ha despertado recientemente un gran interés entre los
investigadores, pero del que no se disponen adn numerosos estudios que hayan
abordado la materia en profundidad. Uno de los mas recientes es el de Marc Bayes,
quien, en su memoria de master titulada La formulacién de instrucciones en la clase de
ELE, presenta una propuesta de andlisis funcional, en la que se enuncian las

siguientes caracteristicas de nuestro objeto de estudio (Bayés, 2011: 7-9):

- En primer lugar, su informacion procedimental. [...] es decir, el emisor de la directriz
intenta modificar la conducta de los interlocutores, receptores, para que hagan una
actividad [...].

- En segundo lugar, otra de sus caracteristicas fundamentales es su institucionalizacion. El
profesor es una autoridad, [...] lo que le permite enunciar consignas en un contexto
especifico: el aula.

- En tercer lugar, el texto procedimental va desapareciendo en el aula a medida que los
alumnos van conociendo las dindmicas de las tareas.

- En cuarto lugar, un rasgo general y constitutivo de las directrices didacticas es el hecho
de que sean orales y tengan el receptor in praesentia, [...] permite la regulacion continua
del proceso comunicativo y todas las aclaraciones y comprobaciones orientadas a su
comprension.

- Un quinto aspecto fundamental es la naturaleza multimodal de las instrucciones y del
discurso en el aula en general. Lo visual, lo verbal y las acciones dotan de significado a
las instrucciones.

- Desde un punto de vista meramente linglistico, se hace evidente la recurrencia a la
repeticion, simplificacion léxica o sintactica de las emisiones, disminucion de velocidad,
uso de preguntas de confirmacion de comprension, etc., (cf. Long 1983; Pica & Doughty
1985; Gonzéalez 2001).

A la division propuesta por Watson (2008: 26) en el estudio de las instrucciones, M.
Bayés afiade una via de investigacion mas, de forma que la tipologia de estudio
gueda, para él, de la siguiente manera (Bayés 2011: 19): a) Formas lingiisticas, b)
Consejos para mejorar la efectividad, y ¢) Funciones.

En lo que respecta a las formas linguisticas y a las funciones del lenguaje
instruccional, M. Bayés se basa en los siguientes autores: Sinclair y Coulthard (op.cit),
Sinclair y Brazil (1982), Stubbs (1983), Searle (1969), Holmes (1983) y Cazden (1988).
Nosotros citaremos aqui solamente, debido a la brevedad del presente estudio, las
aportaciones de Sinclair y Coulthard (op.cit), por ser de vital importancia para nuestra
investigacion.

Dichos autores distinguen tres actos de habla (elicitiation, directive e

informative) y afirman que, si bien a cada uno le suele corresponder una forma
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linglistica determinada, esto no siempre es asi, de manera que una misma funcién
puede presentar formas distintas y su correcta interpretacion dependera del contexto
en el que se realiza.

En cuanto a las recomendaciones para mejorar la eficacia, los autores
recogidos en el trabajo de M. Bayés son: Parrot (1993), Tapper (1994), Alonso (1994),
Ur (1996) y Harmer (1998). Para Alonso (op.cit), las instrucciones deben ser efectivas,
claras, breves y demostrativas. Ademas, el profesor puede, y debe, hacer uso no sélo
de palabras, sino también de gestos y elementos visuales. Por ultimo, debera
comprobar que los alumnos han entendido, ya sea recurriendo a la traduccion,
comenzando el ejercicio junto al grupo o supervisando a cada alumno individualmente.

Las anteriores afirmaciones de Sinclair y Coulthard (op.cit) sobre las funciones
y las formas linguisticas, nos llevan a mostrar a continuacion una tabla, extraida de la
tesis doctoral de Gonzalez (2001:63), con las diferentes estructuras gramaticales que

pueden presentar los enunciados instruccionales del profesor.

Formas verbales y realizacion de enunciados imperativos

1. Modo imperativo (mandatos dirigidos a iguales o inferiores).

Presente de Subjuntivo (mandatos dirigidos a superiores).

Futuro simple (orden o prohibicién absoluta).

Presente de indicativo (propio de la comunicacién oral espontanea).

Verbos de voluntad en condicional o imperfecto (mandatos atenuados).

Perifrasis incoativa “ir a + infinitivo” (valor exhortativo similar al del Presente de

Subjuntivo)

7. Perifrasis de obligacion “tener que + infinitivo” (expresa obligacion o
necesidad, es la de mayor uso de su grupo).

8. Infinitivo (considerado incorrecto, coloquial y propio de la lengua oral).

o gk wn

Tablal: Formas verbales y realizacion de enunciados imperativos (Gonzalez, 2001).

En comparacion con otros aspectos implicados en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, el discurso generado se ha visto en cierta medida desatendido por
profesores e investigadores, que han centrado mas su atencion en los materiales
llevados al aula. Cierto es que abordar el estudio del discurso del profesor, en general,
y de las instrucciones o consignas, en particular, resulta complicado, dado el alto
grado de imprevisibilidad que implican, en tanto en cuanto el profesor no es consciente
del control que ejerce, o puede ejercer, sobre ellos. Esta imprevisibilidad puede
deberse, tal y como afirma Gonzalez (2006:85), a que surgen de la negociacion que se
establece con los alumnos y es dificil prever totalmente lo que puede llegar a suceder.
No obstante, dicho control es innegable y se manifiesta a través de modificaciones que
el profesor hace en su discurso. A partir de este momento, es tarea nuestra reflexionar

sobre él y aprender a mejorar nuestra actuacion docente.




3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1. Opcién metodolégica

Con este trabajo, pretendemos llevar a cabo una investigacién basica que nos
permita extraer conclusiones generales a partir de las observaciones sisteméaticas de
la realidad, con el objetivo Ultimo de mejorar nuestro conocimiento de la ASL.

Dicha investigacibn se enmarca en el ambito de la etnografia de la
comunicacion, ya que con ella nos hemos introducido en el microcosmos del aula, del
que habla Tuson (op.cit), en el que existen una jerarquia y unas reglas de
comportamiento e interaccion bien definidas y establecidas, para observar y extraer
datos que nos acerquen a la realidad. Asi pues, la etnografia de la comunicacién nos
permite, desde la perspectiva de los participantes y con un procedimiento inductivo:

Descubrir lo que acontece en la vida diaria del aula, las distintas interacciones,
actividades, valores, ideologias y expectativas de los participantes, recoger datos
significativos e interpretarlos para comprender lo que sucede (Gonzalez, 2001:280).

El método que hemos utilizado para ello ha sido el estudio de casos piloto,
porque nos hemos concentrado en una situacién concreta y particular para identificar y
estudiar los aspectos que nos preocupaban, y aumentar asi nuestro conocimiento de
la realidad que se da en el aula de espafiol como lengua extranjera; todo ello dentro de
una escala de tiempo limitado y con una muestra de analisis reducida, pero
significativa.

El enfoque adoptado en este estudio ha sido, principalmente, el cualitativo,
puesto que hemos pretendido lograr una imagen completa y holistica de la situacién
de andlisis a partir de unos datos reales, recopilados desde el propio contexto de
actuacion de los participantes. Sin embargo, no hemos abandonado el enfoque
cuantitativo, porque nos ha parecido el mas apropiado para el tratamiento de dichos
datos. De esta forma, hemos combinado ambas perspectivas ya que, en vez de
considerarlos paradigmas opuestos, entendemos que son complementarios, y con ello
implicamos que no hay que optar necesariamente por uno o por otro (Larsen-Freeman
y Long, 1994:32).

3.2. Recogida de datos.

3.2.1. Condiciones de analisis.

Para el desarrollo de la presente investigacion, se ha seleccionado un contexto
de ensefanza determinado y dos perfiles de profesorado distintos, para llevar a cabo
un analisis contrastivo entre ambos. EL contexto del que hablamos es el Instituto

Cervantes de Paris y los perfiles son: experto — principiante.
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Los sujetos que han participado en esta investigacion han sido tres, P1, P2,y
P3, dos de ellos con una dilatada experiencia en la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera (P1y P2) y un tercero que se encuentra en fase de formacion y que,
por lo tanto, apenas cuenta con experiencia profesional (P3). La eleccién de estos tres
profesores ha respondido, esencialmente, a la disponibilidad que han mostrado a la
hora de participar en esta investigacion.

El tipo de alumnado que recibe el Instituto Cervantes de Paris es bastante
especifico: adultos de nacionalidad francesa, cuyas edades superan, por lo general,
los cuarenta afios y cuya lengua materna es el francés, aunque algunos hablan
también otros idiomas.

La técnica de recogida de datos utilizada para formar la muestra que
analizamos aqui es la grabacion de audio, por considerar que con ella podiamos
recoger fielmente lo que sucedia en el aula, perturbando lo menos posible el normal
funcionamiento de la sesion.

Las grabaciones se realizaron con el permiso de profesor y alumnos, pero
estos no fueron informados del objetivo de nuestro estudio para evitar que influyera en
sus actuaciones e interacciones. Asimismo, se utiliz6 una pequefa camara de audio,
modelo Sunstech ICR550, y el investigador no estuvo presente en el desarrollo de las
sesiones grabadas para minimizar la incomodidad y los efectos negativos que podia
producir su presencia en el aula, tanto en el docente como en los discentes.

La muestra se compone de cuatro audios. El audio 1, con una duracion de
1:07:19 horas, se corresponde con P1, profesor experto, que imparte una clase en el
nivel B2, en un grupo de 8 alumnos, todos ellos de nacionalidad francesa. El audio 2,
de 1:54:30 horas, muestra la clase de P2, profesor experto, a un grupo de 9 alumnos
franceses que se encuentran en el nivel B1. El audio 3 dura 1:20:26 horas y pertenece
a P3, profesor principiante. El grupo meta de esta grabacion es un curso de nivel A2,
compuesto de 7 alumnos de nacionalidad francesa. Finalmente, el audio 4, también de
P3, tiene una duracién de 1:21:18 horas y se desarrolla en un grupo de nivel A2
formado por 8 alumnos franceses.

El manual que utilizaban los dos profesores expertos era Gente, mientras que
el profesor principiante elabor6é un dossier de actividades propio.

A continuacién, presentamos un esquema con la informacion relativa al perfil
del profesor, el nivel de referencia de los alumnos y el tiempo de cada una de las

grabaciones.

TIEMPO NIVEL DE PERFIL TIEMPO
GRABADO REFERENCIA TOTAL POR
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PERFIL

Experto 3:01:49

Experto

Principiante 2:41:44

Principiante

Tabla 2: Las grabaciones de clases: tiempo, nivel y perfil del profesor.

3.3. Tratamiento de los datos

Se han grabado cuatro sesiones de clase de espafiol para extranjeros, dos de
ellas impartidas por profesores cuya dilatada experiencia les sitla dentro del perfil de
experto, mientras que las otras dos estan implementadas por un profesor en formacion
y sin apenas experiencia profesional, es decir, con un perfil de principiante.

Los datos recogidos en cada una de dichas sesiones (véase anexo lll) estan
contextualizados gracias a una ficha de analisis (véase tabla n°3) que presenta la
siguiente informacion: profesor, perfil, minutos grabados, nivel de referencia, nimero

de alumnos, contenido académico y manual utilizado.

PROFESOR P1

PERFIL Experto

MINUTOS GRABADOS 1:07:19

NIVEL DE REFERENCIA B2

N° DE ALUMNOS 8

CONTENIDO ACADEMICO Las condicionales irreales en el pasado. Cuento
de Horacio Quiroga.

MANUAL Gente

Tabla 3: Ficha de analisis.
3.3.1. Transcripcion

Por lo que respecta a la transcripcién de las grabaciones de audio, hemos
seguido el modelo propuesto por el grupo Val.Es.Co, pero lo hemos simplificado para
adaptarlo a las necesidades de nuestro estudio. Los signos de transcripcion utilizados
pueden verse en el anexo Il

Cifiéndonos a nuestros objetivos de analisis, hemos llevado a cabo una
transcripcion selectiva (véase anexo lll) en la que hemos querido reflejar Unicamente
las intervenciones del profesor’ que se corresponden con las instrucciones o
consignas que implican una reaccion linguistica o no linglistica del alumno antes,

durante o después de la realizacion de un ejercicio de clase.

" No ha sido posible reproducir las intervenciones de los alumnos porque la calidad de las grabaciones no
lo ha permitido. Estas se han realizado con un Unico aparato, que se encontraba mas cerca del profesor
que de los alumnos.
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Hemos estructurado estas intervenciones en tablas (véase tabla n°4), divididas
en cuatro columnas que presentan los siguientes datos: linea de la transcripcion (L),
transcripcién, minuto de la grabacion en el que se emite la instruccién (M) y duracién

de la misma (T).

L TRANSCRIPCION M T

[EEN

Bueno, pues, eh, hoy vamos a / a empezar por comentar un | 2’3" 12”
2 poco la historia de la dieta de amor, que ((...))

Tabla 4: Ejemplo de tabla de transcripcion.

Con estas tablas hemos pretendido seccionar el discurso del profesor en
enunciados unitarios, que aparecen igualmente fragmentados en la grabacion por
pausas largas, o por la intervencion de los alumnos o de otros factores externos.

Cuando se ha considerado necesario para la correcta interpretacion de los
datos, se han introducido comentarios explicativos entre los fragmentos transcritos,
gue incluyen informacién sobre el desarrollo de la sesion.

Con el objetivo de respetar la intimidad de las personas involucradas en las
grabaciones de las clases, se ha sustituido el nombre propio de los alumnos por la
letra A seguida de un nimero que indica el orden de aparicion. Los profesores, por su

parte, han sido citados en todo momento como P1, P2y P3.
3.3.2. Andlisis de los actos de habla

Para llevar a cabo el andlisis de las instrucciones orales del profesor, hemos
tomado el modelo de Sinclair y Coulthard (op.cit), referente obligado en la bibliografia
del AD, porque nos permite categorizar los actos de habla atendiendo a las funciones
gue desempefian.

Quedando ya citado este modelo en el apartado 2.2. del presente trabajo,
recogemos a continuacién los actos de habla detectados en la muestra estudiada, la

funcion que desempefian® y algunos ejemplos:

ACTO DE HABLA FUNCION EJEMPLO

Marcador Senfalar limites en el P1: Bueno, pues, eh, hoy vamos a
discurso. empezar... (L1).

Elicitacion Preguntar por una P2: ¢ TU qué piensas para
respuesta linguistica vegetariano? (L20-21).

Revisiéon Preguntar, el profesor, | P1: ¢Habéis tenido dificultades para
informacioén sobre el comprender? (L4).
progreso de la leccion.

Directiva Demandar una accién P3(a): Vamos a empezar a

® La traduccion que utilizamos es la que presenta M. Bayés en su memoria de master, excepto en el caso
del ultimo acto de habla, que hemos incorporado nosotros por considerarlo necesario para nuestra
investigacion.
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no linguistica.

corregirlo y luego lo terminamos
(L44-45).

Informacion Transmitir informacion. | P3(b): Cada estrella es una
declaracién de un testigo (L44-45).
Nominacion Dar permiso o llamar a | P3(b): A2, ¢quieres seguir leyendo

la participacién a un
aprendiente para que
contribuya al discurso.

ta, por favor? (L38).

Aceptacion Indicar que el profesor
ha oido o visto y que la
informacion o reaccion
ha sido apropiada.

P2: Claaro (L7).

Aparte Mostrar cuando el
profesor esta hablando
consigo mismo.

P2: Huy esto! Cuando esto se
escapa // Ah, aqui (L49).

Meta-declaracion Ayudar a los alumnos a
ver la estructura de la
sesion.

P3(b): Habéis estado aprendiendo
los verbos en pasado y en esta
clase vamos a hacer actividades
para repasarlo, y vamos a escuchar
una cancién también y acabaréis
contando una historia (L2-5).

Tabla 5: Actos de habla, funciones y ejemplos.

La aplicacion de estos actos de habla a la

transcripcion de las instrucciones ha

dado como resultado un conjunto de tablas (véase anexo IV) en las que puede verse

reflejadas las funciones de la siguiente manera:

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues, eh, Marcador
hoy vamos a / a empezar por comentar un poco la historia Directiva
de la dieta de amor, que ((...))

Tabla 6: Ejemplo de tabla de andlisis de los actos de habla.

3.3.3. Analisis de la estructura gramatical

Una vez sefalada la funcién de los actos de habla que aparecen en el discurso

del profesor cuando este se dispone a dar instrucciones orales a los alumnos, hemos

seleccionado Unicamente aquellos que presentan la funcion directiva para llevar a

cabo un andlisis de las estructuras gramaticales que presentan. Para poder identificar

dichas estructuras, hemos partido de la tabla 1: Formas verbales y realizacion de

enunciados imperativos, que presentamos en el apartado 2.3.

De esta forma, como puede verse en el anexo VI, por cada grabacion de audio

se ha elaborado una tabla en la que se expone la linea de aparicion (L), la

transcripcion vy la estructura gramatical:

ACTOS DE HABLA: DIRECTIVA

TRANSCRIPCION

ESTRUCTURA
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Tabla 7: Ejemplo de tabla de andlisis de la estructura gramatical.

4. ANALISIS E INTERPRETACION CRITICA

4.1. Analisis funcional de los enunciados instruccionales

En esta investigacion, hemos centrado la atencion en el discurso del profesor,
mas concretamente, en las instrucciones orales que este facilita antes, durante y
después de la realizacién de una actividad y que persiguen una reaccion linguistica o
no linguistica de los alumnos, y para ello hemos observado y analizado las clases de
tres profesores de ELE, dos de ellos expertos y un tercero, principiante.

Para llevar a cabo el andlisis de estos datos, hemos aplicado el modelo de
Sincalir yCoulthard (op.cit), como ya dijimos en el apartado anterior, y hemos sefialado
las funciones de los actos de habla que aparecen en el lenguaje instruccional de cada
uno de los sujetos informantes (véase anexo V). El resultado puede apreciarse en la

siguiente tabla:

FRECUENCIA DE APARICION SEGUN LOS PERFILES
ACTOS DE EXPERTO PRINCIPIANTE
HABLA P1 P2 TOTAL P3(a) P3(b) TOTAL

Marcador 13 47 60 16 20 36
Informacion 10 40 50 9 7 15
Directiva 16 19 35 26 25 51
Elicitacion 6 9 15 7 10 17
Revision 1 0 1 3 3 6
Nominacion 5 5 10 10 13 23
Aparte 0 2 2 0 0 0
Aceptacion 0 1 1 0 0 0
Meta- 0 0 0 0 2 2
declaracion

TOTAL 51 123 174 71 79 151

Tabla 8: Frecuencia de aparicion de los actos de habla por profesor y perfil.

Ademas de presentar los datos obtenidos en cada profesor, hemos adjuntado
el cdmputo total de acuerdo a los dos perfiles que investigamos, para poder llevar a
cabo el andlisis contrastivo que nos proponemos.

De estos datos se desprende que uno de los acto de habla mas numerosos en
ambos perfiles es el denominado marcador; sin embargo, no lo hemos tenido en
cuenta porque, si bien esta presente en ambos casos, no consideramos que la
diferencia de frecuencia en cada uno de ellos repercuta en el lenguaje instruccional

gque analizamos.
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La diferencia fundamental que encontramos radica en que el acto de habla mas
recurrente en el profesor experto es el de la informacion (28,7%), seguido del
denominado directiva (20,1%), mientras que para el profesor principiante el primero es
el acto que desempefia la funcién directiva (33,7%), seguido del acto nominacion
(15,2%). En este ultimo caso, el acto de habla que proporciona informacién se
encuentra en cuarta posicion (9,9%). La siguiente gréfica muestra el porcentaje de
aparicion de los actos de habla en cada uno de los perfiles.

Experto Principiante
11_05 E Marc. L3 H Marc
0,5 _\ H Inf. ' H Inf.

i Direc. i Direc.
H Elic. . W Elic,
W Rev. i Rev.
& Nom. i Nom.
i Apar. id Apar.
i Acep. i Acep.
kd Met.-dec. i Met-dec.

Grafico 1: Frecuencia de aparicion de los actos de habla.

Para realizar un andlisis mas profundo de las directrices que proporciona el
profesor en clase, hemos dividido la transcripcion de cada grabacion segun los
ejercicios que se realizan en ellas y hemos aislado los enunciados instruccionales que
los componen, con el objetivo de observar la estructura que presentan a nivel
funcional, es decir, de los actos de habla (véase anexo V).

En su clase, P1 propone 6 actividades. En la sesién de P2, se realizan 9. Por
altimo, P3, tanto en la grabacion 3 (P3a) como en la 4 (P3b) hace 5 actividades. El
andlisis de los enunciados instruccionales de cada una de esas actividades (véase
anexo VI) pone de relieve que los Gnicos actos que aparecen en todas las actividades
de los profesores expertos son los denominados marcador y directiva, seguidos de los
de informacién, mientras que la funcion constante en los anunciados del profesor
principiante es la directiva, seguida de la del marcador.

En este segundo caso, parece coherente que el acto mas frecuente, la
directiva, sea también la funcion que aparece en el anunciado de todas las
actividades. No sucede lo mismo con los profesores expertos, los cuales presentan

con mayor frecuencia la funcién informativa, pero incluyen la directiva en las
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instrucciones de todos los ejercicios. A esto contribuye el hecho de que, en algunas
ocasiones, los profesores expertos se ajustan a las instrucciones que aparecen en los
manuales, y estas presentan informacién y luego formulan una pregunta que requiere
respuesta linglistica, es decir, los actos de informacion y elicitacion.

En cualquier caso, de ello se deduce que para los profesores expertos es
necesario o conveniente que haya, en las directrices de un ejercicio, al menos un acto
que cumpla la funcién directiva, pero se apoyan con mucha frecuencia en la
informacion para completar la instruccién. El profesor principiante, por su parte, acude
més a la funcién directiva que a la informativa por lo que sus instrucciones tienden a
ser repetitivas y con un nimero de actos directivos muy elevado.

Teniendo en cuenta que en cada uno de los perfiles hay un tipo de acto de
habla predominante, hemos observado la estructura de los enunciados instruccionales
de cada actividad (véase anexo V) y hemos advertido que, a pesar de no repetirse el
mismo patrén en todas las instrucciones, si se aprecia un esquema preponderante en
cada uno de los perfiles que presenta un matiz diferenciador: mientras que el profesor
principiante formula instrucciones Unicamente mediante la funcién directiva,
acompafiada o no de Informacion y otros actos, los profesores expertos proponen,
explican y desarrollan las actividades de clase tanto con la funcién directiva como con
la informativa. Hemos reflejado esta diferencia en las siguientes figuras, a las que

siguen algunos ejemplos de cada caso:

[MARCADOF\J + DIRECTIVA / INFORMACION + E)TROS ACTOS]

Figura 1. Estructura prototipica de los profesores expertos.

P1: Y el 5: Aqui tiene un fragmento de un correo - 5 pagina 58. Aqui tienes un
fragmento de un correo en el que Elvira le cuenta a su hermana como esta viviendo
su reciente separacion. ¢ COmo encajarias las expresiones de la lista en el texto?

P2: Bueno, entonces tenéis aqui, ehm, vosotros tenéis aqui ahoora // abajo, en
este cuadro - No sé si en la fotocopia se ve muy bien, pero ¢ veis? Tenéis: vegetariano,
ministro, modelo, guapa, atracador, arquitecta, rica, contento. A ver, ¢qué verbos
vosotros ponéis, verbos, perifrasis, ponéis con esos, eh, con estos noombres y

adjetivos?

[ MARCADOF\J + DIRECTIVA +[INFORMACION / OTROS ACTOS]

Figura 2. Estructura prototipica del profesor principiante.

P3(a): Pues, antes de escuchar la cancion, vamos a leer, vais a leerla,

vosotros, individualmente, leéis la cancion y veis que hay unos espacios en blanco.

17



Tenéis que intentar averiguar qué palabra debéis colocar en los espacios en blanco.
Podéis comentarlo con el compafiero, si queréis.

P3(b): Leéis la cancidn e intentais completarla. ¢ Qué puede faltar?
4.2. Andlisis gramatical de los enunciados instruccionales

Como hemos dicho en el apartado 2.3., las estructuras gramaticales que
pueden desempefar la funcién directiva son: modo imperativo, Presente de
Subjuntivo, Futuro Simple, Presente de Indicativo, verbos de voluntad en Condicional o
Imperfecto, perifrasis incoativa, perifrasis de obligacion e Infinitivo.

En el analisis de nuestros enunciados instruccionales, hemos detectado una
gran variedad de estructuras gramaticales, por lo que hemos querido observar si
existen diferencias, tanto en dichas estructuras (véase anexo VII) como en los
objetivos con los que las emiten (véase anexo VII), entre los dos perfiles que venimos
analizando. Para ello, hemos aislado los actos de habla cuya funcién es la directiva y

los hemos distribuido en tablas que nos han permitido extraer la siguiente informacion:

EXPERTO | PRINCIPIANTE

P1 P2 TOTAL P3(a) P3(b) TOTAL
Perifrasis incoativa 5 1 6 9 7 16
Perifrasis modal: 0 4 4 6 7 13
tener que + inf.
Perifrasis modal: 0 1 1 1 0 1
deber + inf.
Perifrasis modal: 2 0 2 0 2 2
querer + inf.
Perifrasis modal: 2 1 3 2 0 2
poder + inf.
Imperativo 4 2 6 1 1 2
Infinitivo 0 2 2 0 0 0
Presente de 0 3 3 1 0 1
Subjuntivo
Presente de 3 6 9 10 8 18
Indicativo
V. de voluntad en 0 0 0 0 1 1
condicional
Enunciado 2 0 2 0 2 2
incompleto

Tabla 9: Estructuras gramaticales y frecuencia de aparicion.

De los datos se desprende que ambos perfiles de profesor emplean
practicamente las mismas estructuras gramaticales a la hora de proporcionar las
directrices de clase y que, de ellas, la mas utilizada es el Presente de Indicativo. Estos
resultados parecen indicar que no hay grandes diferencias en las formas linglisticas
gue ambos perfiles manejan para formular las instrucciones. No obstante, resultan

significativos si observamos que en el caso del profesor principiante hay tres
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estructuras que prevalecen sobre todas las demés (perifrasis incoativa, perifrasis
modal “tener que + infinitivo” y Presente de Indicativo), mientras que el profesor
experto presenta un mayor equilibrio y variedad en el uso de dichas estructuras.

Ajustandonos a los porcentajes, el profesor principiante se apoya en el uso del
Presente de Indicativo un 31% de las ocasiones en las que ofrece una directriz, en la
perifrasis “tener que + infinitivo”, un 22,4% y en la perifrasis incoativa, un 27,5%. Las
demas formas linguisticas que maneja en la formulacion de instrucciones aparecen en
escasas ocasiones. Sin embargo, el profesor experto mantiene un mayor equilibrio
entre las estructuras que presenta: Presente de Indicativo (23,6%), perifrasis incoativa
(15,7%), Imperativo (15,7%), Presente de Subjuntivo (7,8%), perifrasis “tener que +
infinitivo” (10,5%), etc.

No podemos dejar de resaltar la diferencia existente en el uso del Imperativo
entre ambos perfiles: un 15,7% en el profesor experto frente a un 3,4% en el inexperto;
lo que indica que este Ultimo apenas utiliza el Imperativo para dar 6rdenes o

directrices. Lo mostramos en el siguiente grafico:

Experto Principiante
HlIra+inf. Hlra+inf.
H Tener que + M Tener que +inf.

inf. 1,7

i Imperativo M Imperativo
H Infinitivo H Infinitivo
M Pres. Ind. M Pres. Ind.
 Pres. Subj. M Pres. Subj.
M Verb. Vol. i Verb. Vol.
i Enun. Inc. i Enun. Inc.
Ll Deber + inf. i Deber + inf.
i Poder + inf.  Poder +inf.

L Querer + inf. .
Q i Querer + inf.

Gréfica 2: Porcentaje de las estructuras gramaticales en los actos de habla

directivos.

19



CONCLUSIONES

Con este trabajo de investigacion hemos pretendido analizar y describir las
caracteristicas que presenta el discurso del profesor de ELE, cuando este se dispone
a dar instrucciones orales antes, durante y después de realizar las actividad que
contribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa y la adquisicion de la lengua
meta. Mas concretamente, hemos llevado a cabo un andlisis contrastivo entre los
enunciados instruccionales que emite un profesor experto y los que presenta un
profesor principiante, para ampliar nuestros conocimientos y poder dirigir los
descubrimientos hacia los campos de la autoformacion y la formacién de profesores.

Con este fin, hemos llevado a cabo una investigacién béasica, enmarcada en el
ambito de la etnografia de la comunicacion, desde una perspectiva tanto cualitativa
como cuantitativa.

La muestra que hemos analizado esta formada por tres informantes: P1 y P2,
profesores expertos, y P3, profesor principiante. Gracias a su colaboracién, hemos
registrado cuatro sesiones y hemas transcrito, segun el sistema Val.Es.Co las partes
del discurso que son nuestro objeto de investigacion (véase anexo lll), para poder
realizar el analisis critico de los datos.

En primer lugar, hemos llevado a cabo un analisis de los actos de habla (véase
anexo V) que componen el discurso instruccional de los dos perfiles estudiados
mediante el modelo, simplificado y adaptado a nuestro estudio, que proponen Sinclair
y Coulthard (op.cit). Esto nos ha permitido sefialar que en el profesor experto el acto
de habla mas recurrente es el de informacién, mientras que en el profesor principiante
el més frecuente es el denominado directiva (véase tabla n° 8, en apartado 4.1.).

Asimismo, hemos recogido los enunciados instruccionales que cada informante
emplea para proporcionar las consignas de cada actividad y hemos analizado la
estructura funcional que presentan (véase anexo V), advirtiendo, por un lado, que
tanto profesor experto como principiante incluyen al menos un acto con funcién
directiva en las directrices de cada actividad, aunque el primero tiende a apoyarse con
mas frecuencia en los actos de informacion que el segundo (véase tablas n°11-14, en
anexo VI). Por otro lado, a pesar de no hallarse un patrén en la estructura que
conforma los enunciados instruccionales de cada profesor, si hemos apreciado un
esquema preponderante que presenta matices distintivos entre los perfiles estudiados:
mientras que el profesor experto introduce y desarrolla las actividades de clase tanto
con la funcién directiva como con la de informacion, el profesor principiante formula las
instrucciones Unicamente con la funcion directiva, acompafiada o no de otros actos de

habla (véase figuras n°® 1y 2, en apartado 4.1).
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En segundo lugar, hemos aislado los actos de habla cuya funcion es la
directiva y hemos realizado un andlisis tanto de las estructuras gramaticales que los
componen (véase anexo VII) como de los objetivos con los que se emiten (véase
anexo VIII). Esto nos ha permitido comprender que, si bien los tipos de estructuras que
utilizan los profesores expertos y los principiantes son muy similares, los profesores
expertos las emplean con mas variedad y equilibrio, mientras que en el discurso del
profesor principiante sobresalen tres estructuras sobre todas las demas (véase tabla
n°® 10, en apartado 4.2.): perifrasis incoativa, perifrasis “tener que + infinitivo” y
Presente de Indicativo. Ademas, la ausencia casi total del Imperativo en las
instrucciones facilitadas por el profesor principiante supone otro elemento
diferenciador entre los perfiles, ya que el experto lo emplea un 15,7% de las ocasiones
en las que ofrece una directriz.

Todos los datos que hemos obtenido de los dos tipos de andlisis que hemos
llevado a cabo en esta investigacion parecen revelar que el discurso instruccional del
profesor principiante es mas repetitivo que el discurso del profesor experto, tanto a
nivel funcional, porque basa la formulacién de instrucciones en el acto de habla
denominado directiva, como a nivel gramatical, porque presenta reiteradamente las

mismas formas lingtisticas.

Con este trabajo esperamos poder hacer una pequefia y modesta aportacion al
estudio de las instrucciones orales del profesor en el aula de ELE, sobre todo, gracias
al analisis contrastivo que hemos presentado y que consideramos especialmente
relevante para la autoformacion y la formacién de profesores.

No obstante, somos conscientes de que todavia queda mucho trabajo por
realizar en la direccién de esta investigacion y creemos que, ampliando las muestras
de andlisis e incluyendo la informacién que proporcionan los factores no linguisticos en
los intercambios comunicativos del aula, pueden obtenerse resultados muy
interesantes que expliquen las diferencias encontradas entre el discurso ambos

perfiles, y contribuir asi a la formacion de profesores.
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ANEXO |: CONTENIDO ACADEMICO DE LAS SESIONES GRABADAS

El contenido de cada una de las sesiones era el siguiente:

P1: las condicionales irreales en el pasado. Cuento de Horacio Quiroga.

P2: los tiempos de pasado (describir en el pasado). Los inventos espafioles.
P3(a): los tiempos de pasado (contraste entre Pretérito Imperfecto y Pretérito
Perfecto). Cuento de J. A. Goytisolo.

P3(b): los tiempos de pasado (contraste entre Pretérito Imperfecto y Pretérito
Perfecto). Cuento de J. A. Goytisolo.
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ANEXO II: SIGNOS DE TRANSCRIPCION

Reinicios y autointerrupciones sin pausa.
Pausa corta, inferior al medio segundo.
Pausa entre medio segundo y un segundo.
Pausa de un segundo 0 mas.

PESADO | Pronunciacion marcada o enfatica.

pe sa do | Pronunciacion silabeada.

(0) Fragmento indescifrable.
Interrupciones de la transcripcion.
Alargamiento vocalico.
Interrogaciones.

i! Exclamaciones.

Cursiva | Estilo directo.

Tabla 10: tabla de signos de transcripcion.

Ademas de ellos, hemos utilizado las comillas para sefalar las palabras o
frases dichas en francés.
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ANEXO IIl: TRANSCRIPCION

» AUDIO 1
PROFESOR P1
PERFIL Experto
MINUTOS 1:07:19
GRABADOS
NIVEL DE B2
REFERENCIA
N° DE ALUMNOS 8
CONTENIDO Las condicionales irreales en el
ACADEMICO pasado. Cuento de Horacio
Quiroga.
MANUAL Gente
L TRANSCRIPCION M T
1 Bueno, pues, eh, hoy vamos a / a empezar por comentar un | 2’3" 12”7
2 poco la historia de la dieta de amor, que ((...))
L TRANSCRIPCION M T
3 Bueno, ¢quién ha leido completamente la historia? 3'14” 4
Los alumnos responden.
L TRANSCRIPCION M T
4 ¢, Habéis tenido dificultades para comprender? 3'20” 3”
Los alumnos y P1 comentan la dificultad del texto.
L TRANSCRIPCION M T
5 Pero la idea la habéis comprendido, comprendido la | 3'44” 20”
6 historia. Entonces si queréis se la vais a contar a los que no
7 la han leido, o que no estaban, para que tengan una idea
8 de qué trata. ¢Quién se la quiere contar?// Bueno, un
9 poquito cada uno.
Una alumna empieza a contar la historia. En ocasiones interviene P1 para
proporcionar ayuda y refuerzo.
L TRANSCRIPCION M T
10 Al, ¢quieres continuar ahora? Continua la historia. 527" 5”

Al contindia contando la historia. P1 y alumnos comentan la historia.
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L

TRANSCRIPCION

M

11

Sigue, sigue, Al, por favor.

923"

3|

Al sigue contando la historia. P1 y alumnos comentan el texto y la vida del autor.

L TRANSCRIPCION M T
12 Bueno, entonces, podemos, podemos hacer el ejercicio de / | 13'52” 17”
13 | de los /sin6nimos. // Y luego comentamos un poquito, con
14 | algunas preguntas, el texto.

Realizan el ejercicio.

L TRANSCRIPCION M T
15 Bueno, y ahora como estamos con las condicionales, | 28'20” 23"
16 | vamos a hacer algunas frases / de hip6tesis. Entonces,

17 | ¢qué le hubiera pasado? - Imagina ya tu hipotesis. ¢Qué le
18 hubiera pasado al protagonista de esta historia si en lugar
19 | de ser un especialista en dietética el padre de la chica
20 hubiera sido un profesor de gimnasia?
Realizan el ejercicio.
I L TRANSCRIPCION M T
| 21 | Bueno, aver, las preguntas. 32077 | 27
P1 formula las preguntas y los alumnos responden.

L TRANSCRIPCION M T
22 Bueno, vamos a corregir - No es hora de la pausa todavia, | 42'23” 16”
23 | ¢eh? Vamos a corregir el ejercicio 3y 5. 3 de la pagina 47y
24 | 5 de la pagina 48.

L TRANSCRIPCION M T
25 Tres, pagina 47 del libro rosa: En una entrevista, Laura, una | 42'44” 29”
26 | escritora ya anciana que acaba de publicar sus memorias,

27 recuerda cOmo eran sus abuelos, sus padres y sus
28 hermanos. ¢De qué personas de las que habla podemos
29 | afirmar que todavia viven? ¢COmo continuarias estos
30 | fragmentos? / A ver, ¢podemos hacer una cada uno? ¢Si?

[ L TRANSCRIPCION M T
31 Empieza el primero, A2, ti que lo has hecho vy, luego, | 43'33” 8”
32 | después haces el siguiente para que hagais uno cada uno.

Realizan el ejercicio.
I L TRANSCRIPCION M T
|| 33 | Y el 5: Aqui tiene un fragmento de un correo - 5 pagina 58. | 54'47” 20”
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34
35
36
37

Aqui tienes un fragmento de un correo en el que Elvira le
cuenta a su hermana como esta viviendo su reciente
separacion. ¢Como encajarias las expresiones de la lista
en el texto?

P1 explica el significado de la palabra “encajar”.

L TRANSCRIPCION M T |
38 | ¢Quieres empezar? 55'46” 27 |
El alumno empieza a leer el texto.
Realizan el ejercicio.
L TRANSCRIPCION M T |
39 | Vale. Seguimos, A3. 1h4’ 4 |
Terminan el ejercicio. Termina la primera parte de la clase.
> AUDIO 2
PROFESOR P2
PERFIL Experto
MINUTOS 1:54:30
GRABADOS
NIVEL DE Bl
REFERENCIA
N° DE ALUMNOS 9
CONTENIDO Los tiempos de pasado (describir
ACADEMICO en el pasado). Los inventos
espafoles.
MANUAL Gente
L TRANSCRIPCION M T
1 Bueno, entonces, / eeh, esta, esta, esta, este ejercicio, | 6°29” 29”
2 ¢no?, que he sacado de este libro, ¢no?, es un poco para
3 RECORDAR, ¢eh?, lo que deciamos, lo que deciamos el ///
4 jaah!, pero es de otro libro, claro, es de otro libro.
L TRANSCRIPCION M T |
5 Muy bien, los verbos, ¢nho?, los verbos equivalentes a | 6’56” 7’
6 “devenir”, ;no?
Una alumna interviene.
L TRANSCRIPCION M T |
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7 Claaro. Entonces dice aqui, dicee: La cara es el espejo del | 7°03” 23”
8 alma. La cara, ¢como se dice esto en francés? Porque en
9 este libro, en este libro, todas las lecciones, ¢no?, en todas
10 las lecciones hay como un proverbio, ¢no?
L TRANSCRIPCION M T
11 Bueno, entonces tenéis aqui, ehm, vosotros tenéis aqui | 11'16” 31”
12 | ahoora // abajo, en este cuadro - No sé si en la fotocopia se
13 | ve muy bien, pero ¢veis? Tenéis: vegetariano, ministro,
14 modelo, guapa, atracador, arquitecta, rica, contento. A ver,
15 | ¢qué verbos vosotros ponéis, verbos, perifrasis, ponéis con
16 | esos, eh, con estos noombres y adjetivos?

P2 aclara una duda de vocabulario.
L TRANSCRIPCION M T
17 Bueno, pues, a ver, vosotros, vosotros lo preparais, ¢no? | 12’02” 9”
18 Pensadlo solitos, solitos y después lo ponemos en comun,
19 | entre toodos.

Los alumnos realizan el ejercicio.
L TRANSCRIPCION M T
20 Si, venga, ¢lo hacemos? Venga, Al, ;td qué piensas para | 16°07” 5”
21 | vegetariano?

P2 y alumnos corrigen el gjercicio.
L TRANSCRIPCION M T
22 Bueno, esto era un poco el REPASO, ¢no? Bueno, | 23'52” 18”
23 | entonces, yo creo / recordar que estamos en la leccion -
24 Estabamos en la leccion de los inventos. // Vosotros teniais
25 | que hacer algo del invento, ¢no? Para hoy. Muy bien.
L TRANSCRIPCION M T
26 | P4 gi na 52 del libro, ¢no? En la pagina 52 del libro, ¢no? | 24’14” 18”
27 JVeis que tenemos aqui inventos para todos? Y son los
28 inventos un poco que han cambiado nuestras vidas, ¢no? Y
29 resulta que aqui la CREMALLERA, ¢no?
L TRANSCRIPCION M T
30 La cremallera, dice aqui - ¢Habéis leido esto de la | 2525 9”
31 | cremallera? ¢Veis? Dice aqui, dice aqui / A2, ¢t puedes
32 leer esto de la cremallera?

Un alumno lee el texto.
P2 y alumnos hacen comentarios sobre el tema del texto y otros inventos.
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L TRANSCRIPCION M T
33 La lavadora y la secadora. / Dice aqui que tenemos - | 3949” | 1°06”
34 Fijaros que en Actividades, en Actividades aqui en la
35 | coluumna, ¢no? Tenemos aqui la lavadora y es haciendo
36 | esto, pensando en esto es cuando nos damos cuenta de,
37 | de/lo que vale la lavadora, porque dice: tenéis una camisa
38 | sucia y no hay lavadora ni electricidad. Os dejamos usar
39 | agua corriente. Dice: enumerad todas las acciones que
40 | tenéis que realizar y todos los pasos // que debéis dar hasta
41 | que la tengdis limpia y seca. Mu bien. Esto es para, por una
42 parte, para pensar, ¢no? Asi pensamos lo que vale la
43 lavadora, ¢no? Pero - El servicio que hace una lavadora y
44 | también para aprender las palabras. Para lavar la camisa,
45 | ¢qué hago?
P2 y alumnos enumeran las acciones y realizan el ejercicio.
L TRANSCRIPCION M T
46 Bueno, ¢vosotros habéis preparado un invento o no? ¢Si? | 48'34” 8”
47 | Venga pues, A3, escuchamos el tuyo.
Algunos alumnos leen su texto sobre los inventos.
L TRANSCRIPCION M T
48 Bueno, entonces, lo que vamos a ver es, vamos a ver aqui - | 58'57” 15”
49 iHuy esto! Cuando esto se escapa // ah, aqui. Dice: los
50 mejores inventos espafioles. A ver qué hay. Los mejores
51 inventos los vais a reconocer.
L TRANSCRIPCION M T
52 | El primero, el futbolin, fijaros que dice aqui: ((...)) 5927 5”

P2 leer algunos textos sobre diferentes inventos espafioles y los alumnos participan
con sus comentarios.
P2 pregunta a los alumnos que recuerdos han traido de sus viajes.

L TRANSCRIPCION M T
53 Bueno, entonces, aqui, la semana que viene, tenemos que | 1h47’ 13”7
54 | decir un poco también lo que nosotros, lo que nosotros

55 | necesitaamos en casa, lo que nosotros queremos comprar,

56 ¢ no?

L TRANSCRIPCION M T
57 | Bueno, veis que aqui, en la pagina 51, del libro del alumno, | 1h49’ 5”
58 ¢ no?

Una alumna pregunta por el libro.
L TRANSCRIPCION M T
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59 Si, el verde, de trabajo, es la leccibn 5. 51. Es donde | 1h49’ 34”
60 | tenemos, tenemos, dice /// dice - En el numero 2, tenemos
61 | que recordar, ¢n0?, un juguete que tuvimos, ¢no? / Namero
62 2: ¢ Recuerdas cémo era tu primera bicicleta?
P2 recuerda y describe un juguete de su infancia.
L TRANSCRIPCION M T
63 Bueno, entonces vosotros - Esto es un poco para describir, | 1h50° 117
64 seguimos describiendo objetos, ¢no? ¢Eh? ¢ Como era?
P2 y alumnos nombran objetos que han cambiado mucho con el tiempo.
Comentan el caso del reloj.
L TRANSCRIPCION M T
65 | Todo esto, ¢no? Si podéis, ¢no? O si recordais algo que | 1h571’ 18”
66 habia en vuestra casa, ¢no? Algo que habia en casa. Sino
67 | es un juguete, pues un chisme, (()) un chisme antiguo.
P2 aclara una duda de vocabulario.
Hablan sobre las mufiecas.
L TRANSCRIPCION M T
68 | Bueno, entonces, tenéis que hacer eso para el proximo dia. | 1h53’ 49”
69 | Tenéis que hacer el ejercicio nimero 5, ¢eh? Veis que
70 | tenemos aqui de la pagina siguiente el nUmero 2, nimero 2.
71 Es describir un juguete o un chisme o un cacharro, ¢no?,
72 | que habia en nuestra casa o0 que tenia la abuela, ¢no? Y
73 luego tenemos el nimero 5, ¢no? El nimero 4 y el nUmero
74 | 5. El numero 5 es encontrar vocabulario sobre estos
75 electrodomésticos, ¢no? Muy bien.
» AUDIO 3
PROFESOR P3(a)
PERFIL Principiante
MINUTOS 1:20:26
GRABADOS
NIVEL DE A2
REFERENCIA
N° DE ALUMNOS 7
CONTENIDO Los tiempos de pasado (contraste
ACADEMICO entre Pretérito Imperfecto y
Pretérito Perfecto). Cuento de J.
A. Goytisolo.
MANUAL Dossier de actividades.
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L TRANSCRIPCION M T
1 Bueno, pues vamos a empezar escuchando una cancién | 3'15” 15”
2 que se titula “Cuando yo era un nino”. ;De qué creéis que
3 va a hablar el protagonista, con el titulo “Cuando yo era un
4 nino”? / ¢ Qué creéis que os va a contar?

Algunos alumnos responden.
L TRANSCRIPCION M T
5 Pues, antes de escuchar la cancién, vamos a leer, vais a | 4'10” 22
6 leerla, vosotros, individualmente, leéis la cancién y veis que
7 hay unos espacios en blanco. Tenéis que intentar averiguar
8 gué palabra debéis colocar en los espacios en blanco.
9 Podéis comentarlo con el compafiero, si queréis.

Los alumnos realizan el ejercicio.
L TRANSCRIPCION M T
10 | ¢Qué tal? ¢ Habéis leido la cancion entera? ¢Habéis leido | 10°38” 10”
11 la cancion entera? Y ¢habéis encontrado / algunas
12 palabras?

P3 y alumnos comentan las posibles respuestas.
L TRANSCRIPCION M T
13 Pues ahora, vamos a escuchar la canciébn. Vamos a | 16°27” 5
14 | comprobar si hemos rellenado bien los huecos.

Escuchan la cancidn y a los alumnos les parece dificil de entender.
L TRANSCRIPCION M T
15 | ¢Qué os parece si hacemos una cosa? Pongo - Yo escribo | 21°06” 19”7
16 | en la pizarra las palabras, los verbos que faltan en infinitivo.
17 Escuchamos la cancion y colocéis el verbo en su sitio,
18 | conjugado correctamente, ¢,0s parece bien?

P3 escribe en la pizarra los verbos.
L TRANSCRIPCION M T
19 | Ser, saber, tener, buscar, leer, haber y aprender son los | 22’15 27
20 | verbos que faltan en la cancion, que no estan escritos, ¢ de
21 | acuerdo? // Ahora solo tenéis que escuchar la palabra /
22 para completar los huecos, ¢Vale? / ¢Algun problema? /
23 ¢ Todo bien?

Vuelven a escuchar la cancion.
L TRANSCRIPCION M T
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24 | ¢Qué tal ahora? / ¢Habéis completado algin verbo mas?// | 26'26” 15”
25 ¢Eh? / Vamos a comprobarlo. Al, ¢empiezas td, por favor,
26 | aleer?
I L TRANSCRIPCION M T
ﬂ 27 | A2, ¢sigues leyendo ta, por favor? 27°23” 27
I L TRANSCRIPCION M T
28 | ¢Continuas, A3? 28'26” 1
Los alumnos terminan de completar la cancion.
I L TRANSCRIPCION M T
ﬂ 29 | Vale, pues, pasamos a la pagina 3. 33'36” 3
P3 y los alumnos hablan sobre los cuentos tradicionales.
L TRANSCRIPCION M T
30 | Bueno, vamos a mirar las imagines, ¢,qué veis? 35'40” 8
31 | ¢Reconocéis los personajes que aparecen en las
32 | imagenes?
Los alumnos nombran los cuentos tradicionales que aparecen en las imagenes.
L TRANSCRIPCION M T
33 | Bueno, pues, si pasdis la pagina, tenemos un cuento. No sé | 45’02” 20”
34 | silo conocéis. /// Vamos a leerlo a ver si 0s gusta este
35 | cuento. A4, ;puedes empezar tu a leer, por favor?
Los alumnos leen el cuento en voz alta.
L TRANSCRIPCION M T
36 Bueno, en la pagina siguiente, / donde pone: el comisario | 52’ 38”
37 | Zorro /I estd investigando el caso del lobo asesinado. Ha
38 habido un lobo asesinado y el comisario quiere saber quién
39 |/ lo ha matado. Aqui tenéis - Cada estrella es una
40 | declaracion / de los testigos. Para poder ayudar al
41 | comisario tenéis que leer la declaracién y completar / los
42 huecos en blanco.
Los alumnos realizan el ejercicio.
L TRANSCRIPCION M T
43 | Venga, pues vamos a ir haciéndolo, corrigiéndolo ya. A3, | 57'54” 14’
44 | ¢puedes -? Vamos a empezar a corregirlo y luego lo
45 | terminamos.
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L TRANSCRIPCION M T
46 | Al, ¢contindas el siguiente testimonio? 59'25” 3”
L TRANSCRIPCION M T
47 A5, contintda. 1h 27
L TRANSCRIPCION M T
48 A3, ¢lees la dltima? 1h 27
L TRANSCRIPCION M T
49 Bueno, pues ahora os presento, os quiero presentar otro | 1h01’ 17
50 | cuento distinto de un escritor espafiol, que se llama, el
51 | escritor se llama José Agustin Goytisolo. // A ver
L TRANSCRIPCION M T
52 | Vamos a hacer una actividad para reconstruir el cuento | 1hO1’ 16”
53 | entre todos, ¢vale? No os voy a dar el cuento completo. Os
54 | voy a dar solo partes del cuento, fragmentos.

P3 reparte unas fichas con los fragmentos del cuento.
L TRANSCRIPCION M T
55 | Ahora tenéis fragmentos del cuento. Tenéis que | 1h02” 13”
56 | comprender vuestro fragmento. Leerlo, comprenderlo y
57 | completar los huecos con los verbos que aparecen.

Los alumnos realizan el ejercicio.
L TRANSCRIPCION M T
58 Bueno, pues, entonces, cada uno tenéis un fragmento o | 1h08’ 41”
59 | dos de la historia / que escribe Goytisolo. Vais a tener que
60 | estar muy atentos, escuchar bien, para reconstruir entre
61 | todos la historia. La persona que tiene el fragmentoo del
62 | comienzo empieza a leer y la siguiente tiene que saber /
63 | cuando le toca hablar, leer el siguiente fragmento. ¢Habéis
64 | entendido cémo funciona la actividad? Vale. Pues podemos
65 | empezar. ¢Quién tiene la primera parte?

Los alumnos reconstruyen el cuento.

» AUDIO 4
PROFESOR P3(b)
PERFIL Principiante
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MINUTOS 1:21:18

GRABADOS

NIVEL DE A2

REFERENCIA

N° DE ALUMNOS 8

CONTENIDO Los tiempos de pasado (contraste

ACADEMICO entre Pretérito Imperfecto y
Pretérito Perfecto). Cuento de J.
A. Goytisolo.

MANUAL Dossier de actividades.

L TRANSCRIPCION M T
1 Bueno, pues en esta clase, vais, vamos a repasar lo que | 540” 27
2 habéis estado estudiando con vuestro profesor. Habéis
3 estado aprendiendo los verbos en pasado y en esta clase
4 vamos a hacer actividades para repasarlo, y vamos a
5 escuchar una cancién también y acabaréis contando una
6 historia, un cuento del pasado, ¢ de acuerdo?
P3 reparte las fotocopias.
L TRANSCRIPCION M T
7 Lo primero que me gustaria que hicierais es no leer la | 6'48” 18”
8 cancion. No la leéis todavia, por favor. Se titula “Cuando yo
9 era un nifo”. ;De qué creéis que va a tratar la cancién?
10 | ¢Qué nos va a contar el protagonista, sin leer la canciéon?
Los alumnos responden.
L TRANSCRIPCION M T
11 Pues ahora, en parejas, vais a leer la cancion / y vais a | 723" 14”
12 intentar adivinar qué palabras faltan en los huecos en
13 blanco, ¢ de acuerdo?
Los alumnos no reaccionan a las instrucciones.
L TRANSCRIPCION M T
14 | Leéis la cancion e intentais completarla. ¢ Qué puede faltar? | 7°58” 6"
Los alumnos preguntan si deben leerla sin escuchar. P3 asiente con la cabeza.
L TRANSCRIPCION M T
15 | Laleéis, la leéis y pensais qué palabras. 8'05” 6"
Los alumnos realizan el ejercicio.
L TRANSCRIPCION M T
16 Puede haber distintas soluciones, vosotros tenéis que | 828" 5”
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pensar qué tiene sentido.

I L TRANSCRIPCION M T
18 | Vamos a ver qué habéis puesto. Al, por ejemplo, ¢td enla | 11°30” 7’
19 | primera linea?

I L TRANSCRIPCION M T

| 20 | A2, en la siguiente, ¢td qué has puesto? 12'05” 4

I L TRANSCRIPCION M T

| 21 A3, ¢la siguiente? 12'44” 27

I L TRANSCRIPCION M T
22 Pues, vamos a escuchar ahora la cancién y a comprobar si | 15°05” 9”
23 es correcto lo que habéis escrito, ¢ de acuerdo?

Escuchan la cancién.
L TRANSCRIPCION M T
24 ,Qué tal? ¢Habéis entendido? ¢Habéis comprobadoo? | 17°'57” 10”
25 | ¢No habéis entendido? Pero, ¢ habéis podido completar los
26 | huecos?

L TRANSCRIPCION M T
27 A ver, vamos a comprobarlo. ¢En la primera frase, A4? | 18'22” 117
28 ¢, Qué era? ¢ Cudl era la respuesta?

L TRANSCRIPCION M T
29 | Sipasais a la pagina 3, // tenéis unas imagenes de unos 27°42 9”
30 | cuentos tradicionales. ¢ Conoceis los personajes que
31 aparecen?

Los alumnos hablan sobre los personajes y los cuentos tradicionales.

L TRANSCRIPCION M T
32 | Bueno, pues en la pagina siguiente, en la pagina 4, 36'25” 227
33 | tenemos un cuento / tradicional / y vamos a leerlo para ver
34 | si conocéis esta historia, ¢ de acuerdo? A3, ¢quieres
35 | empezar tu a leer por favor? ¢ Quieres empezar a leer, por
36 | favor, el cuento?

| L TRANSCRIPCION M T
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37 Vale, continuamoos. A4, ¢ contindas leyendo? 39417 4”

L TRANSCRIPCION M T
38 | A2, ¢ quieres seguir leyendo tu, por favor? 40'48” 2"

P3 y alumnos comentan la lectura.

L TRANSCRIPCION M T
39 Bueno, pues en la pagina siguiente /, eh, tenemos a un | 43'08” 44”
40 | comisario Zorro, en el segundo ejercicio, aqui, el comisario
41 | Zorro que quiere investigar el crimen del lobo. Alguien ha
42 matado al lobo, no se sabe quién, y el comisario Zorro, mm,

43 | quiere averiguarlo. Para ello tiene unas declaraciones.
44 Cada estrella. ¢Veis las estrellas? Cada estrella es una
45 | declaracibn de un testigo. Tenéis que completar las
46 | declaraciones / con los verbos que tenéis entre paréntesis, /
47 ¢ de acuerdo?

Los alumnos realizan el ejercicio.

L TRANSCRIPCION M T
48 Bueno, vamos aa, a corregirlo a ver lo que habéis puesto. 49'48” 8”
49 | A4, ¢empiezas con la primera declaracion?

L TRANSCRIPCION M T
50 A5, ¢ contindas? 50'19” 2

L TRANSCRIPCION M T
51 | A6, ¢Tu cdmo? - ¢la siguiente? 5141 2"

L TRANSCRIPCION M T
52 Bueno, pues hemos visto un cuento tradicional, vamos a | 53'44” 30”
53 | ver ahora un cuento pero de un escritor espafiol, ¢ vale? De
54 la literatura espafiola. / No lo tenéis ahi. El escritor se llama
55 | José Agustin Goytisolo, / es un escritor espafiol, y os voy a
56 presentar un cuento suyo. // El cuento se titula La bruja
57 hermosa.

P3 escribe en la pizarra el titulo y el nombre del autor.

L TRANSCRIPCION M T
58 | Voy a repartiros fragmentos del cuento // y vamos a | 55'39” 227
59 reconstruir el cuento entre todos, ¢ de acuerdo? Tenéis que
60 leer vuestro fragmento, completar los huecos en blanco.

P3 reparte las fichas con los fragmentos del cuento.
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L

TRANSCRIPCION

M

| 61

Tenéis que completar los huecos en blanco.

56'12"

Un alumno pregunta por el tiempo verbal que debe utilizar para completar el texto.

L TRANSCRIPCION M T

| 62 | Depende del contexto. Tienes que leer el fragmento. 5624” | 47
Los alumnos realizan la actividad.

L TRANSCRIPCION M T
| 63 | ;Habéis terminado? 59'49” | 2~

L TRANSCRIPCION M T

64 Bueno, ¢cOmo vamos a reconstruir el cuento? // La persona 1lh 37

65 | que tiene el comienzo del cuento / empieza a leer.

66 | Tenemos todos que estar muy atentos, escuchar y darnos

67 cuenta de cuando nos toca intervenir, ¢vale? La segunda

68 | persona tiene que darse cuenta y leer en su turno. ¢De

69 acuerdo? ¢Hemos entendido como funciona la tarea? Vale.

70 Entonces, ¢,quién empieza?

Los alumnos reconstruyen el cuento.
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ANEXO IV: ANALISIS DE LOS ACTOS DE HABLA

» AUDIO 1: P1

TRANSCRIPCION FUNCION

Bueno, pues, eh, Marcador
hoy vamos a / a empezar por comentar un poco la historia Directiva
de la dieta de amor, que ((...))

| TRANSCRIPCION FUNCION |
Bueno, Marcador |
¢quién ha leido completamente la historia? Elicitacion |
Los alumnos responden

| TRANSCRIPCION FUNCION |

ﬂ ¢ Habéis tenido dificultades para comprender?

Revision |

Los alumnos y P1 comentan la dificultad del texto.

TRANSCRIPCION FUNCION
Pero la idea la habéis comprendido, comprendido la Elicitacion
historia. Entonces, Marcador
si queréis se la vais a contar a los que no la han leido, o Directiva
que no estaban,
para que tengan una idea de qué trata.
¢ Quién se la quiere contar? Informacion
/I Bueno, Nominacion
un poquito cada uno. Marcador

Directiva

Una alumna empieza a contar la historia. En ocasiones interviene P1 para

proporcionar ayuda y refuerzo.

| TRANSCRIPCION FUNCION |
Al, Nominacién |
¢équieres continuar ahora? Continda la historia. Directiva |

A1l continda contando la historia. P1 y alumnos comentan la historia.

| TRANSCRIPCION FUNCION |
Sigue, sigue, Directiva |
A1, por favor. Nominacién |

Al sigue contando la historia. P1 y alumnos comentan el texto y la vida del autor.

| TRANSCRIPCION

FUNCION |

{ Bueno, entonces,

Marcador |
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podemos, podemos hacer el ejercicio de / de los Directiva
/sinbnimos. // Y luego comentamos un poquito, con algunas
preguntas, el texto.
Realizan el ejercicio.
TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
y ahora como estamos con las condicionales, Informacion
vamos a hacer algunas frases / de hipétesis. Directiva
Entonces, Marcador
¢ qué le hubiera pasado? — Elicitacion
Imagina ya tu hipotesis. Directiva
¢, Qué le hubiera pasado al protagonista de esta historia si Elicitacion
en lugar de ser un especialista en dietética el padre de la
chica hubiera sido un profesor de gimnasia?
Realizan el ejercicio.
TRANSCRIPCION FUNCION |
Bueno, a ver, Marcador |
las preguntas. Directiva |
P1 formula las preguntas y los alumnos responden.
TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
vamaos a corregir — Directiva
No es hora de la pausa todavia, Informacién
;eh? Marcador
Vamos a corregir el ejercicio 3y 5. Directiva
3 de la pagina 47 y 5 de la pagina 48. Informacidn
TRANSCRIPCION FUNCION
Tres, pagina 47 del libro rosa: Informacion

En una entrevista, Laura, una escritora ya anciana que
acaba de publicar sus memorias, recuerda como eran sus
abuelos, sus padres y sus hermanos.

Informacion

¢De qué personas de las que habla podemos afirmar que Elicitacion
todavia viven? ¢ Como continuarias estos fragmentos?
| A ver, Marcador
¢podemos hacer una cada uno? Directiva
Si? Marcador
TRANSCRIPCION FUNCION
Empieza el primero, Directiva
A2, ta que lo has hecho Nominacion
y, luego, después haces el siguiente para que hagais uno Directiva

cada uno.
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Realizan el ejercicio.

TRANSCRIPCION FUNCION
Y el 5: Informacion
Aqui tiene un fragmento de un correo — Informacion
5 péagina 58. Informacion
Aqui tienes un fragmento de un correo en el que Elvira le Informacion
cuenta a su hermana coémo esta viviendo su reciente
separacion. Elicitacion
¢ COmo encajarias las expresiones de la lista en el texto?

P1 explica el significado de la palabra “encajar”.

TRANSCRIPCION FUNCION
¢ Quieres empezar? Directiva
El alumno empieza a leer el texto.

Realizan el ejercicio.

TRANSCRIPCION FUNCION
Vale. Marcador
Seguimos, Directiva
A3. Nominacion
Terminan el ejercicio. Termina la primera parte de la clase.

» AUDIO 2: P2

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, entonces, Marcador
/ eeh, esta, esta, esta, este ejercicio, Informacion
¢No?, Marcador
gue he sacado de este libro, Informacién
¢,No?, Marcador
es un poco para RECORDAR, Informacién
¢eh?, ] Marcador
lo que deciamos, lo que deciamos el /// Informacion
iaaht, _ _ Marcador
pero es de otro libro, claro, es de otro libro. Aparte

TRANSCRIPCION FUNCION
Muy bien, Marcador
los verbos, Informacion
&Nno?, Marcador
los verbos equivalentes a “devenir”, Informacion
¢no? Marcador
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Una alumna interviene.

TRANSCRIPCION FUNCION
claaro. Aceptacion
Entonces Marcador
dice aqui, dicee: La cara es el espejo del alma. Informacion
La cara, ¢como se dice esto en francés? Elicitacion
Porque en este libro, en este libro, todas las lecciones, Informacion
&no?, Marcador
en todas las lecciones hay como un proverbio, Informacion
¢no? Marcador

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, entonces Marcador
tenéis aqui, Informacion
ehm, Marcador
vosotros tenéis aqui ahoora // abajo, en este cuadro — Informacion
No sé si en la fotocopia se ve muy bien, pero ¢ veis? Elicitacién
Tenéis: vegetariano, ministro, modelo, guapa, atracador, Informacién
arquitecta, rica, contento.

A ver, Marcador
¢que verbos vosotros ponéis, verbos, perifrasis, ponéis con Elicitacion
esos, eh, con estos noombres y adjetivos?

P2 aclara una duda de vocabulario.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues, a ver, Marcador
VOSotros, vosotros Nominacion
lo prepardis, Directiva
¢,No? Marcador
Pensadlo solitos, solitos y después lo ponemos en comun, Directiva
entre toodos.

Los alumnos realizan el ejercicio.

TRANSCRIPCION FUNCION
Si, venga, Directiva
¢lo hacemos? Directiva
Venga, Directiva
Al, Nominacion
Jtu qué piensas para vegetariano? Elicitacién
P2 y alumnos corrigen el ejercicio.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
esto era un poco el REPASO, Informacién
¢,no? Bueno, entonces, Marcador
yo creo / recordar que estamos en la leccién - Estdbamos Informacion

en la leccion de los inventos. // Vosotros teniais que hacer
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algo del invento,

¢no? Marcador
Para hoy. Informacion
Muy bien. Marcador
TRANSCRIPCION FUNCION
P& gi na 52 del libro, Directiva
éno? Marcador
En la pagina 52 del libro, Informacion
¢no? Marcador
¢Veis que tenemos aqui inventos para todos? Elicitacién
Y son los inventos un poco que han cambiado nuestras Informacion
vidas,
¢no? Marcador
Y resulta que aqui la CREMALLERA, Informacion
¢no? Marcador
TRANSCRIPCION FUNCION
La cremallera, dice aqui — Informacion
¢ Habéis leido esto de la cremallera? ¢ Veis? Elicitacion
Dice aqui, dice aqui Informacion
I A2, Nominacion
St puedes leer esto de la cremallera? Directiva

Un alumno lee el texto.

P2 y alumnos hacen comentarios sobre el tema del texto y otros inventos.

TRANSCRIPCION FUNCION
La lavadora y la secadora. / Dice aqui que tenemos — Informacion
Fijaros que Directiva
en Actividades, en Actividades aqui en la coluumna, Informacion
¢no? Marcador
Tenemos aqui la lavadora y es haciendo esto, pensando en Informacién
esto es cuando nos damos cuenta de, de / lo que vale la
lavadora, porque dice: tenéis una camisa sucia y no hay
lavadora ni electricidad. Os dejamos usar agua corriente.
Dice:
enumerad todas las acciones que tenéis que realizar y Directiva
todos los pasos // que debéis dar hasta que la tengais
limpia y seca.
Mu bien. Marcador
Esto es para, por una parte, para pensatr, Informacion
¢no? Marcador
Asi pensamos lo que vale la lavadora, Informacion
¢no? Pero — L, Marcador
El servicio que hace una lavadora y también para aprender Informacion
las palabras.
Para lavar la camisa, ¢ qué hago? Elicitacion
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P2 y alumnos enumeran las acciones y realizan el ejercicio.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
¢ vosotros habéis preparado un invento o no? ¢ Si? Elicitacion
Venga Directiva
pues, Marcador
A3, Nominacion
escuchamos el tuyo. Directiva
Algunos alumnos leen su texto sobre los inventos.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, entonces, Marcador
lo que vamos a ver es, vamos a ver aqui — Directiva
iHuy esto! Cuando esto se escapa // ah, aqui. Aparte
Dice: los mejores inventos espafioles. A ver qué hay. Los Informacion
mejores inventos los vais a reconocer.

TRANSCRIPCION FUNCION
El primero, el futbolin, Informacion
fijaros que Directiva
dice aqui: ((...)) Informacion

P2 leer algunos textos sobre diferentes inventos espafioles y los alumnos participan

con sus comentarios.

P2 pregunta a los alumnos que recuerdos han traido de sus viajes.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, entonces aqui, Marcador
la semana que viene, tenemos que decir un poco también Directiva
lo que nosotros, lo que nosotros necesitaamos en casa, lo
que nosotros queremos compratr,
¢no? Marcador

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
veis que aqui, en la pagina 51, del libro del alumno, Informacién
¢no? Marcador
Una alumna pregunta por el libro.

TRANSCRIPCION FUNCION
Si, el verde, de trabajo, es la leccion 5. 51. Es donde Informacion
tenemos, tenemos, dice /// dice —
En el numero 2, tenemos que recordar, ¢no?, un juguete Directiva
que tuvimos,
éno? Marcador
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/ Numero 2: ¢ Recuerdas como era tu primera bicicleta? Elicitacion
P2 recuerda y describe un juguete de su infancia.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, entonces Marcador
vosotros — Nominacion
Esto es un poco para describir, seguimos describiendo Informacion
objetos,
g,nq’? ¢Eh? Marcador
¢Coémo era? Informacion

P2 y alumnos nombran objetos que han cambiado mucho con el tiempo.

Comentan el caso del relo;.

TRANSCRIPCION FUNCION
Todo esto, Informacion
¢,No? Marcador
Si podéis, Informacion
¢Nno? Marcador
O si recordais algo que habia en vuestra casa, Informacién
¢no? Marcador
Algo que habia en casa. Si no es un juguete, pues un Informacion
chisme, (()) un chisme antiguo.
P2 aclara una duda de vocabulario.
Hablan sobre las mufiecas.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, entonces, Marcador
tenéis que hacer eso para el proximo dia. Tenéis que hacer Directiva
el ejercicio numero 5,
seh? Marcador
Veis que tenemos aqui de la pagina siguiente el nimero 2, Directiva
namero 2.
Es describir un juguete o un chisme o un cacharro, Informacién
¢no?, Marcador
que habia en nuestra casa o que tenia la abuela, Informacion
¢no? . Marcador
Y luego tenemos el numero 5, Directiva
¢no? ) Marcador
El namero 4y el nimero 5. ' Directiva
El nimero 5 es encontrar vocabulario sobre estos Informacion
electrodomésticos,
¢,no? Muy bien. Marcador
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> AUDIO 3: P3(a)

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues Marcador
vamos a empezar escuchando una cancion Directiva
que se titula “Cuando yo era un nifio”. Informacién
¢, De qué creéis que va a hablar el protagonista, con el titulo Elicitacion
“Cuando yo era un nifno”? / ; Qué creéis que os va a contar?

Algunos alumnos responden.

TRANSCRIPCION FUNCION
Pues, Marcador
antes de escuchar la cancion, Informacion
vamos a leer, vais a leerla, Directiva
VOSOtros, Nominacién
individualmente, leéis la cancién y veis que hay unos Directiva
espacios en blanco.

Tenéis que intentar averiguar qué palabra debéis colocar en Directiva
los espacios en blanco.

Podéis comentarlo con el compafiero, si queréis. Informacion
Los alumnos realizan el ejercicio.

TRANSCRIPCION FUNCION
¢ Qué tal? ¢ Habéis leido la cancién entera? ¢Habéis leido Revision
la cancién entera?

Y ¢habéis encontrado / algunas palabras? Elicitacion
P3 y alumnos comentan las posibles respuestas.

TRANSCRIPCION FUNCION
Pues Marcador
ahora, vamos a escuchar la cancion. Vamos a comprobar si Directiva

hemos rellenado bien los huecos.

Escuchan la cancion y a los alumnos les parece dificil de entender.

TRANSCRIPCION

FUNCION

¢, Qué os parece si hacemos una cosa?
Pongo - Yo escribo en la pizarra las palabras, los verbos
que faltan en infinitivo.

Elicitacion

Informacion

Escuchamos la cancién y colocais el verbo en su sitio, Directiva
conjugado correctamente,
¢,0S parece bhien? Elicitacion
P3 escribe en la pizarra los verbos.

TRANSCRIPCION FUNCION
Ser, saber, tener, buscar, leer, haber y aprender son los Informacion

verbos que faltan en la cancion, que no estan escritos,
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¢ de acuerdo? Marcador
/I Ahora solo tenéis que escuchar la palabra / para Directiva
completar los huecos,
JVvale? Marcador
/ ¢ Algun problema? / ¢ Todo bien? Revision
Vuelven a escuchar la cancién.

TRANSCRIPCION FUNCION
¢, Qué tal ahora? Revision
|/ ¢ Habéis completado algun verbo mas? Elicitacion
Il ¢ER? Marcador
/ Vamos a comprobarlo. Directiva
Al, Nominacion
¢empiezas tu, por favor, a leer? Directiva

| TRANSCRIPCION FUNCION |
A2, Nominacién |
¢ sigues leyendo ta, por favor? Directiva |
| TRANSCRIPCION FUNCION |

¢Contintas, Directiva |
A3? Nominacién |
Los alumnos terminan de completar la cancién.

TRANSCRIPCION FUNCION |
Vale, pues, Marcador |
pasamos a la pagina 3. Directiva |
P3 y los alumnos hablan sobre los cuentos tradicionales.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
vamos a mirar las imagines, Directiva
¢ qué veis? ¢ Reconocéis los personajes que aparecen en Elicitacion

las imagenes?

Los alumnos nombran los cuentos tradicionales que aparecen en las imagenes.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues, Marcador
si pasdis la pagina, tenemos un cuento. Directiva
No sé si lo conocéis. Informacion
/Il Vamos a leerlo a ver si 0s gusta este cuento. Directiva
A4, Nominacion
¢puedes empezar tu a leer, por favor? Directiva
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Los alumnos leen el cuento en voz alta.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
en la pagina siguiente, / donde pone: el comisario Zorro // Informacion
esta investigando el caso del lobo asesinado. Ha habido un
lobo asesinado y el comisario quiere saber quién / lo ha
matado. Aqui tenéis - Cada estrella es una declaracion / de
los testigos. Para poder ayudar al comisario
tenéis que leer la declaracion y completar / los huecos en ——
blanco. Directiva
Los alumnos realizan el ejercicio.
TRANSCRIPCION FUNCION
Venga, Directiva
pues Marcador
vamos a ir haciéndolo, corrigiéndolo ya. Directiva
A3, Nominacion
Jpuedes -? Vamos a empezar a corregirlo y luego lo Directiva
terminamos.
| TRANSCRIPCION FUNCION |
Al, Nominacion |
¢contindas el siguiente testimonio? Directiva |
| TRANSCRIPCION FUNCION |
A5, Nominacion |
continda. Directiva |
| TRANSCRIPCION FUNCION |
A3, Nominacién |
¢lees la dltima? Directiva |
TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues Marcador
ahora 0s presento, 0s quiero presentar otro cuento distinto Informacidn
de un escritor espafiol, que se llama, el escritor se llama
José Agustin Goytisolo.
II' A ver Marcador
TRANSCRIPCION FUNCION
Vamos a hacer una actividad para reconstruir el cuento Directiva
entre todos,
Jvale? Marcador
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No os voy a dar el cuento completo. Os voy a dar solo
partes del cuento, fragmentos.

Informacion

P3 reparte unas fichas con los fragmentos del cuento.

TRANSCRIPCION FUNCION
Ahora tenéis fragmentos del cuento. Tenéis que Directiva
comprender vuestro fragmento. Leerlo, comprenderlo y
completar los huecos con los verbos que aparecen.
Los alumnos realizan el ejercicio.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues, entonces, Marcador
cada uno tenéis un fragmento o dos de la historia / que Directiva
escribe Goytisolo. Vais a tener que estar muy atentos,
escuchar bien, para reconstruir entre todos la historia. La
persona que tiene el fragmentoo del comienzo empieza a
leer y la siguiente tiene que saber / cuando le toca hablar,
leer el siguiente fragmento.
¢, Habéis entendido como funciona la actividad? Elicitacién
Vale. Pues Marcador
pode_r,nos_, empezar. Directiva
¢, Quién tiene la primera parte? Nominacion
Los alumnos reconstruyen el cuento.

» AUDIO 4: P3(b).

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues Marcador
en esta clase, vais, vamos a repasar lo que habéis estado Meta-
estudiando con vuestro profesor. Habéis estado declaracion
aprendiendo los verbos en pasado y en esta clase vamos a
hacer actividades para repasarlo, y vamos a escuchar una
cancion también y acabaréis contando una historia, un
cuento del pasado,
¢ de acuerdo? Marcador
P3 reparte las fotocopias.

TRANSCRIPCION FUNCION
Lo primero que me gustaria que hicierais es no leer la Directiva
cancion. No la leais todavia, por favor.
Se titula “Cuando yo era un nifo”. Informacion
¢De qué creéis que va a tratar la cancion? ¢Qué nos va a Elicitacién

contar el protagonista, sin leer la cancion?

Algunos alumnos responden.
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TRANSCRIPCION FUNCION

Pues Marcador
ahora, en parejas, vais a leer la cancion / y vais a intentar Directiva
adivinar qué palabras faltan en los huecos en blanco,
¢ de acuerdo? Marcador
Los alumnos no reaccionan a las instrucciones.

| TRANSCRIPCION FUNCION |
Leéis la cancion e intentais completarla. Directiva |
¢ Qué puede faltar? Elicitacion |

Los alumnos preguntan si deben leerla sin escuchar. P3 asiente con la cabeza.

| TRANSCRIPCION FUNCION |

| La leéis, la leéis y pensais qué palabras Directiva |
Los alumnos realizan el ejercicio.

| TRANSCRIPCION FUNCION |
Puede haber distintas soluciones, Informacion |
VOsotros tenéis que pensar qué tiene sentido. Directiva |

TRANSCRIPCION FUNCION

Vamos a ver qué habéis puesto. Directiva
Al, por ejemplo, Nominacion
Jta en la primera linea? Elicitacion

| TRANSCRIPCION FUNCION |
A2, Nominacién |
en la siguiente, ¢td qué has puesto? Elicitacion |

| TRANSCRIPCION FUNCION |
A3, Nominacién |
¢la siguiente? Directiva |

TRANSCRIPCION FUNCION

Pues, Marcador
vamos a escuchar ahora la cancién y a comprobar si es Directiva
correcto lo que habéis escrito,
¢ de acuerdo? Marcador
Escuchan la cancion.

| TRANSCRIPCION FUNCION |
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cQué tal? ¢Habéis entendido? ¢Habéis comprobadoo? Revisiéon
¢ No habéis entendido?
Pero, Marcador
¢habéis podido completar los huecos? Revision
TRANSCRIPCION FUNCION
A ver, Marcador
vamos a comprobarlo. Directiva
¢En la primera frase, Elicitacion
A4? Nominacion
¢ Qué era? ¢ Cual era la respuesta? Elicitacion
TRANSCRIPCION FUNCION
Si pasais a la pagina 3, // tenéis unas imagenes de unos Directiva
cuentos tradicionales.
¢ Conocéis los personajes que aparecen? Elicitacion

Los alumnos hablan sobre los personajes y los cuentos tradicionales.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues Marcador
en la pagina siguiente, en la pagina 4, tenemos un cuento / Informacion
tradicional
/'y vamos a leerlo para ver si conocéis esta historia, Directiva
¢ de acuerdo? Marcador
A3, Nominacién
Jquieres empezar ta a leer por favor? ¢ Quieres empezar a Directiva
leer, por favor, el cuento?

TRANSCRIPCION FUNCION
Vale, Marcador
continuamoos. Directiva
A4, Nominacion
¢écontindas leyendo? Directiva

TRANSCRIPCION FUNCION
A2, Nominacion
¢ quieres seguir leyendo ta, por favor? Directiva
P3 y alumnos comentan la lectura.

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues Marcador
en la pagina siguiente /, eh, tenemos a un comisario Zorro, Informacion

en el segundo ejercicio, aqui, el comisario Zorro que quiere
investigar el crimen del lobo. Alguien ha matado al lobo, no
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se sabe quién, y el comisario Zorro, mm, quiere averiguarlo.
Para ello tiene unas declaraciones. Cada estrella.

JVeis las estrellas? Elicitacion
Cada estrella es una declaracion de un testigo. Informacion
Tenéis que completar las declaraciones / con los verbos —
o . : Directiva
que tenéis entre paréntesis,
/ ¢ de acuerdo? Marcador
Los alumnos realizan el ejercicio.
TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
vamos aa, a corregirlo a ver lo que habéis puesto. Directiva
A4, Nominacion
¢empiezas con la primera declaracién? Directiva
TRANSCRIPCION FUNCION |
A5, Nominacion |
¢contindas? Directiva |
TRANSCRIPCION FUNCION |
AG, Nominacién |
¢ Tu como? - ¢ la siguiente? Directiva |
TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, pues Marcador
hemos visto un cuento tradicional, vamos a ver ahora un Meta-
cuento pero de un escritor espafiol, declaracién
svale?
De la literatura espafola. / No lo tenéis ahi. El escritor se Marcador
llama José Agustin Goytisolo, / es un escritor espafiol, y os Informacion
VOy a presentar un cuento suyo. // El cuento se titula La
bruja hermosa.
P3 escribe en la pizarra el titulo y el nombre del autor.
TRANSCRIPCION FUNCION
Voy a repartiros fragmentos del cuento / y vamos a Directiva
reconstruir el cuento entre todos,
¢ de acuerdo? Marcador
Tenéis que leer vuestro fragmento, completar los huecos en Directiva
blanco.
P3 reparte las fichas con los fragmentos del cuento.
TRANSCRIPCION FUNCION |
Tenéis que completar los huecos en blanco. Directiva |
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Un alumno pregunta por el tiempo verbal que debe utilizar para completar el texto.

TRANSCRIPCION FUNCION |
Depende del contexto. Informacion |
Tienes que leer el fragmento. Directiva |
Los alumnos realizan la actividad.

TRANSCRIPCION FUNCION |
¢ Habéis terminado? Revision |

TRANSCRIPCION FUNCION
Bueno, Marcador
¢,c6mo vamos a reconstruir el cuento? Elicitacion
/I La persona que tiene el comienzo del cuento / empieza a Directiva
leer. Tenemos todos que estar muy atentos, escuchar y
darnos cuenta de cuando nos toca intervenir,
svale? Marcador
La segunda persona tiene que darse cuenta y leer en su Directiva
turno. Marcador
¢De acuerdo? Elicitacion
¢Hemos entendido como funciona la tarea? Marcador
Vale. Entonces, Nominacion

¢quién empieza?

Los alumnos reconstruyen el cuento.
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ANXEO V: ANALISIS DE LAS ESTRUCTURAS FUNCIONALES

» AUDIO 1: P1

r—  aAcwbabr ]

TRANSCRIPCION

Bueno, pues, eh, hoy vamos a/ a empezar por comentar un poco la historia de la dieta de
amor, que ((...))

Bueno, ¢ quién ha leido completamente la historia?

Pero la idea la habéis comprendido, comprendido la historia. Entonces si queréis se la vais a

contar a los que no la han leido, o que no estaban, para que tengan una idea de qué trata.
¢Quién se la quiere contar?// Bueno, un poquito cada uno.

ESTRUCTURA

| MARGADOR.  ELICITACION |
—

euicrmacion jammeananef - -ohcion

e MMM s
e ——
— ———
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———— aAcmvbabz ]

TRANSCRIPCION

Bueno, entonces, podemos, podemos hacer el ejercicio de / de los /sinénimos. // Y luego

ESTRUCTURA

—————  aAcmvoabs ]

TRANSCRIPCION

Bueno, y ahora como estamos con las condicionales, vamos a hacer algunas frases / de
hipétesis. Entonces, ¢ qué le hubiera pasado? - Imagina ya tu hipétesis. ¢ Qué le hubiera

pasado al protagonista de esta historia si en lugar de ser un especialista en dietética el padre

de la chica hubiera sido un profesor de gimnasia?

ESTRUCTURA

———— aAcnvioabs ]

TRANSCRIPCION

Bueno, a ver, las preguntas.

ESTRUCTURA

———— aAcmwioabs ]

TRANSCRIPCION

Bueno, vamos a corregir - No es hora de la pausa todavia, ¢eh? Vamos a corregir el ejercicio

3y 5. 3de lapagina 47 y 5 de la pagina 48.

Tres, pagina 47 del libro rosa: En una entrevista, Laura, una escritora ya anciana que acaba
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de publicar sus memorias, recuerda cémo eran sus abuelos, sus padres y sus hermanos. ¢De
gué personas de las que habla podemos afirmar que todavia viven? ¢ Cémo continuarias estos

fragmentos? / A ver, ¢podemos hacer una cada uno? ¢Si?

ESTRUCTURA

r—  ACctwvibabe ]

TRANSCRIPCION

Y el 5: Aqui tiene un fragmento de un correo - 5 pagina 58. Aqui tienes un fragmento
de un correo en el que Elvira le cuenta a su hermana como esta viviendo su reciente
separacion. ¢, Como encajarias las expresiones de la lista en el texto?

¢Quieres empezar?
Vale. Seguimos, A3.

ESTRUCTURA

| INFORMACION  ELICITACION
mma—
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» AUDIO 2: P2

ACTIVIDAD 1

TRANSCRIPCION

Bueno, entonces, / eeh, esta, esta, esta, este ejercicio, ¢no?, que he sacado de este
libro, ¢no?, es un poco para RECORDAR, ¢eh?, lo que deciamos, lo que deciamos el

/I jaah!, pero es de otro libro, claro, es de otro libro.

Muy bien, los verbos, ¢no?, los verbos equivalentes a “devenir”, ¢no?

Claaro. Entonces dice aqui, dicee: La cara es el espejo del alma. La cara, ¢como se
dice esto en francés? Porque en este libro, en este libro, todas las lecciones, ¢no?, en

todas las lecciones hay como un proverbio, ¢no?

ESTRUCTURA

MARCADOR INFORMACION J MARCADOR INFORMACION J

-

- v

MARCADOR J INFORMACION  MARCADOR INFORMACI()NJ

~

MARCADOR[ APARTE T

MARCADOR INFORMACION MARCADOR J INFORMACIONJ

7

MARCADOR J

ACEPTACION 1 INFORMACIC’)NJ ELICITACION J

INFORMACION  MARCADOR J INFORMACION

-

MARCADOR J

-

ACTIVIDAD 2

TRANSCRIPCION

Bueno, entonces tenéis aqui, ehm, vosotros tenéis aqui ahoora // abajo, en este
cuadro - No sé si en la fotocopia se ve muy bien, pero ¢veis? Tenéis: vegetariano,
ministro, modelo, guapa, atracador, arquitecta, rica, contento. A ver, ¢qué verbos
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VOSotros ponéis, verbos, perifrasis, ponéis con esos, eh, con estos noombres y
adjetivos?

¢lo hacemos? Venga, AL, ¢td qué piensas para vegetariano?

ESTRUCTURA

- 1=0R14CION - [MMMRARAR -IN-CRMACION
_ ELICITACION | INFORMAGION  MARGADOR  ELICITACION
|ZMARGADOR. ————
_MARGADOR. iR
I — oo

——  ActwibADs ]

TRANSCRIPCION

P4 gi na 52 del libro, ¢no? En la pagina 52 del libro, ¢no? ¢Veis que tenemos aqui inventos

para todos? Y son los inventos un poco que han cambiado nuestras vidas, ¢no? Y resulta que
aqui la CREMALLERA, ¢no?

La cremallera, dice aqui — ¢Habéis leido esto de la cremallera? ¢ Veis? Dice aqui, dice aqui /

A2, ¢t puedes leer esto de la cremallera?
ESTRUCTURA
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——— aAcnviabda ]

TRANSCRIPCION

La lavadora y la secadora. / Dice aqui que tenemos — Fijaros que en Actividades, en
Actividades aqui en la coluumna, ¢no? Tenemos aqui la lavadora y es haciendo esto,
pensando en esto es cuando nos damos cuenta de, de / lo que vale la lavadora, porque dice:
tenéis una camisa sucia y no hay lavadora ni electricidad. Os dejamos usar agua corriente.
Dice: enumerad todas las acciones que tenéis que realizar y todos los pasos // que debéis dar
hasta que la tengais limpia y seca. Mu bien. Esto es para, por una parte, para pensar, ¢no?
Asi pensamos lo que vale la lavadora, ¢no? Pero — El servicio que hace una lavadora y
también para aprender las palabras. Para lavar la camisa, ¢,qué hago?
ESTRUCTURA

———— aAcmwioabs ]

TRANSCRIPCION

Bueno, ¢vosotros habéis preparado un invento o no? ¢Si? Venga, pues, A3, escuchamos el

ESTRUCTURA
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ACTIVIDAD 6

TRANSCRIPCION

Bueno, entonces, lo que vamos a ver es, vamos a ver aqui — jHuy esto! Cuando esto se
escapa // ah, aqui. Dice: los mejores inventos espafioles. A ver qué hay. Los mejores inventos

los vais a reconocer.

El primero, el futbolin, fijaros que dice aqui: ((...))

ESTRUCTURA

MARCADOR M APARTE ] INFORMACIONJ

INFORMACION ﬁ INFORMACIC’)NJ

ACTIVIDAD 7

TRANSCRIPCION

Bueno, entonces aqui, la semana que viene, tenemos que decir un poco también lo que

nosotros, lo que nosotros necesitaamos en casa, lo que nosotros queremos comprar, ¢,no?

ESTRUCTURA

MARCADOR M MARCADOR J

ACTIVIDAD 8

TRANSCRIPCION

Bueno, veis que aqui, en la pagina 51, del libro del alumno, ¢no?

Si, el verde, de trabajo, es la leccion 5. 51. Es donde tenemos, tenemos, dice /// dice — En el
numero 2, tenemos que recordar, ¢no?, un juguete que tuvimos, ¢no? / Numero 2:

¢Recuerdas como era tu primera bicicleta?

Bueno, entonces vosotros — Esto es un poco para describir, seguimos describiendo objetos,

&no? ¢Eh? ¢ Cémo era?

Todo esto, ¢no? Si podéis, ¢no? O si recordais algo que habia en vuestra casa, ¢no? Algo

que habia en casa. Sino es un juguete, pues un chisme, (()) un chisme antiguo.

ESTRUCTURA
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——  Acmwibabd ]
TRANSCRIPCION
Bueno, entonces, tenéis que hacer eso para el préximo dia. Tenéis que hacer el ejercicio
nimero 5, ¢ceh? Veis que tenemos aqui de la pagina siguiente el nimero 2, nimero 2. Es
describir un juguete o un chisme o un cacharro, ¢no?, que habia en nuestra casa o que tenia
la abuela, ¢no? Y luego tenemos el nimero 5, ¢no? El nimero 4 y el nimero 5. El nimero 5
es encontrar vocabulario sobre estos electrodomésticos, ¢no? Muy bien.
ESTRUCTURA
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» AUDIO 3: P3(a)

———— aAcmwoAaDr ]

TRANSCRIPCION

Bueno, pues vamos a empezar escuchando una cancién que se titula “Cuando yo era un

nino”. ¢De qué creéis que va a hablar el protagonista, con el titulo “Cuando yo era un nifio”™? /

¢, Qué creéis que os va a contar?

Pues, antes de escuchar la cancién, vamos a leer, vais a leerla, vosotros, individuaimente,
palabra debéis colocar en los espacios en blanco. Podéis comentarlo con el compafiero, si

queréis.

¢Qué tal? ;Habeéis leido la cancién entera? ;Habéis leido la cancion entera? Y ¢habéis

encontrado / algunas palabras?

Pues ahora, vamos a escuchar la cancién. Vamos a comprobar si hemos rellenado bien los
huecos.

¢, Qué os parece si hacemos una cosa? Pongo - Yo escribo en la pizarra las palabras, los

verbos que faltan en infinitivo. Escuchamos la cancién y colocais el verbo en su sitio,
conjugado correctamente, ¢0s parece bien?

Ser, saber, tener, buscar, leer, haber y aprender son los verbos que faltan en la cancion, que

no estén escritos, ¢de acuerdo? // Ahora solo tenéis que escuchar la palabra / para completar
los huecos, ¢ Vale? / ¢Alglin problema? / ¢ Todo bien?

EQuUétalanoraz / ;. Habéis completado algiin verbo mas? // ¢Eh? / Vamos a comprobarlo. Al,
¢empiezas td, por favor, a leer?

A2, ¢sigues leyendo tdi, por favor?
¢Contindas, A3?

ESTRUCTURA

puaancanon e ronwacion. ELicmAcion |
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_MARCADOR. JDIREGAAY
_EICITACION | INFORMACION [SSRSNN ELICITACION |
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TRANSCRIPCION

Bueno, vamos a mirar las imagines, ¢,qué veis? ¢Reconocéis los personajes que aparecen en

las imagenes?

ESTRUCTURA




————  aAcmwibabs ]

TRANSCRIPCION

Bueno, pues, si pasais la pagina, tenemos un cuento. No sé si lo conocéis. /// Vamos a leerlo @

ESTRUCTURA

————  aAcnvibAD4 ]

TRANSCRIPCION

Bueno, en la pagina siguiente, / donde pone: el comisario Zorro // esta investigando el caso del
lobo asesinado. Ha habido un lobo asesinado y el comisario quiere saber quién / lo ha matado.

Aqui tenéis - Cada estrella es una declaracién / de los testigos. Para poder ayudar al comisario

Venga, pues vamos a ir haciéndolo, corrigiéndolo ya. A3, ;puedes -? Vamos a empezar a
corregirlo y luego lo terminamos.

ESTRUCTURA
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————  aAcmvbabs ]

TRANSCRIPCION

Bueno, pues ahora 0s presento, 0s quiero presentar otro cuento distinto de un escritor
espafiol, que se llama, el escritor se llama José Agustin Goytisolo. // A ver

Vamos a hacer una actividad para reconstruir el cuento entre todos, ¢vale? No os voy a dar el

cuento completo. Os voy a dar solo partes del cuento, fragmentos.

que saber / cuéndo le toca hablar, leer el siguiente fragmento. ¢Habéis entendido cémo
funciona la actividad? Vale. Pues podemos empezar. ¢Quién tiene la primera parte?

ESTRUCTURA
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> AUDIO 4: P3(b)

ACTIVIDAD 1

TRANSCRIPCION

Bueno, pues en esta clase, vais, vamos a repasar lo que habéis estado estudiando
con vuestro profesor. Habéis estado aprendiendo los verbos en pasado y en esta
clase vamos a hacer actividades para repasarlo, y vamos a escuchar una cancién

también y acabaréis contando una historia, un cuento del pasado, ¢de acuerdo?

Lo primero que me gustaria que hicierais es no leer la cancion. No la leais todavia, por favor.
Se titula “Cuando yo era un nifio”. ¢De qué creéis que va a tratar la cancion? ¢Qué nos va a

contar el protagonista, sin leer la cancion?

Pues ahora, en parejas, vais a leer la cancion / y vais a intentar adivinar qué palabras faltan en

los huecos en blanco, ¢de acuerdo?

Leéis la cancion e intentais completarla. ¢ Qué puede faltar?

La leéis, la leéis y pensais qué palabras

Puede haber distintas soluciones, vosotros tenéis que pensar qué tiene sentido.

Vamos a ver qué habéis puesto. Al, por ejemplo, ¢ta en la primera linea?

A2, en la siguiente, ¢t0 qué has puesto?

A3, ¢la siguiente?

Pues, vamos a escuchar ahora la cancion y a comprobar si es correcto lo que habéis escrito,

¢de acuerdo?

¢Qué tal? ¢Habéis entendido? ¢Habéis comprobadoo? ¢No habéis entendido? Pero, ¢habéis

podido completar los huecos?

A ver, vamos a comprobarlo. ¢ En la primera frase, A4? ¢Qué era? ¢ Cudl era la respuesta?

ESTRUCTURA

MARCADOR META-DECLARACION MARCADOR J

_ INFORMACION  ELICITACION J
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TRANSCRIPCION

Si pasis a la pagina 3, // tenéis unas iméagenes de unos cuentos tradicionales. ¢, Conocéis los

personajes que aparecen?

ESTRUCTURA

67




————  aAcmwoabs ]

TRANSCRIPCION

Bueno, pues en la pagina siguiente, en la pagina 4, tenemos un cuento / tradicional / y vamos

a leerlo para ver si conocéis esta historia, ¢de acuerdo? A3, ¢quieres empezar tl a leer por

Vale, continuamoos. A4, ;contintias leyendo?
A2, ¢quieres seguir leyendo tli, por favor?

ESTRUCTURA

TRANSCRIPCION
Bueno, pues en la pagina siguiente /, eh, tenemos a un comisario Zorro, en el segundo
ejercicio, aqui, el comisario Zorro que quiere investigar el crimen del lobo. Alguien ha matado
al lobo, no se sabe quién, y el comisario Zorro, mm, quiere averiguarlo. Para ello tiene unas
declaraciones. Cada estrella. ¢ Veis las estrellas? Cada estrella es una declaracién de un

testigo.
¢de acuerdo?

Bueno, vamos aa, a corregirlo a ver lo que habéis puesto. A4, ;empiezas con la primera
declaracién?

ESTRUCTURA
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TRANSCRIPCION

Bueno, pues hemos visto un cuento tradicional, vamos a ver ahora un cuento pero de
un escritor espafiol, ¢vale? De la literatura espafiola. / No lo tenéis ahi. El escritor se
llama José Agustin Goytisolo, / es un escritor espafiol, y 0s voy a presentar un cuento
suyo. // El cuento se titula La bruja hermosa.

Voy a repartiros fragmentos del cuento // 'y vamos a reconstruir el cuento entre todos, ¢de
acuerdo? Tenéis que leer vuestro fragmento, completar los huecos en blanco.

Depende del contexto. Tienes que leer el fragmento.

Bueno, ¢cémo vamos a reconstruir el cuento? // La persona que tiene el comienzo del cuento /

nos toca intervenir, ¢vale? La segunda persona tiene que darse cuenta y leer en su turno. ¢De

acuerdo? ¢Hemos entendido cémo funciona la tarea? Vale. Entonces, ¢quién empieza?

ESTRUCTURA
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ANEXO VI: RESULTADOS DEL ANALISIS DE LAS ESTRUCTURAS FUNCIONALES

ACT. 1

ACT.2

ACT.3

ACT .4

ACT.5

ACT.6

Marcador 4

Informacién

Directiva

Elicitacion

Revision

Nominacion

Aparte

Aceptacién

Meta-

declaracion

O] O] O] Wl 1 N o] -

Ol O] o] O] O] O ] O]

O O] O] O] Ol NI N P N

Ol O] o] O] O] O ] O]

Ol O O] ] O] N ] W] &

O] O] O] ] O P N ] -

Tabla 11: Numero de actos de habla por actividad en el discurso de P1.

Actl Act2

Act3

Act4

Actb

Act6

Act7

Act8

Act 9

Marcador

-
o
al

Informacién

Directiva

Elicitacion

Revision

Nominacion

Aparte

Aceptacién

Meta-

declaracion

ol | k] O] O | O] ©
Ol O] O] V] O] W] Wl w

Ol O] O] | O N N O

Ol O] O] o] o »| v o

ol O] O] k| o) | N O

Ol O] ] O] o] o] v w

o] O] O] o] o] o] +»] ©

Ol O] O] | O | N ©

O] O] O] o] o] O} &+l W

Tabla 12: Nimero de actos de habla por actividad en el discurso de P2.

ACT.1 ACT.2 ACT.3 ACT .4 ACT.5
Marcador 6 2 1 2 5
Informacién 4 0 1 1 2
Directiva 10 2 3 6 4
Elicitacion 6 1 0 0 1
Revision 3 0 0 0 0
Nominacion 4 0 1 4 1
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Aparte 0 0 0 0 0

Aceptacion 0 0 0 0 0
Meta- 0 0 0 0 0
declaracién

Tabla 13: Nimero de actos de habla por actividad en el discurso de P3(a).

ACT.1 ACT.2 ACT.3 ACT .4 ACT.5

Marcador 8 0 3 3 7
Informacién 3 0 1 2 2
Directiva 9 1 5 5 6
Elicitacion 6 1 0 1 2
Revision 1 0 0 0 1
Nominacion 4 0 3 3 1
Aparte 0 0 0 0 0
Aceptacién 0 0 0 0 0
Meta- 1 0 0 0 1
declaracion

Tabla 14: Numero de actos de habla por actividad en el discurso de P3(b).



ANEXO VII: ANALISIS DE LAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES

> AUDIO 1: P1
ACTOS DE HABLA: DIRECTIVA

L TRANSCRIPCION ESTRUCTURA

1-2 Hoy vamos a / a empezar por comentar Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.

un poco la historia de la dieta de amor.

5-6 Se la vais a contar a los que no la han Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.

leido, o que no estaban.

8-9 Un poquito cada uno. Enunciado incompleto.

10 ¢ Quieres continuar ahora? Perifrasis modal: querer + infinitivo.

10 Continua la historia. Imperativo.

11 Sigue, sigue. Imperativo.

12 Podemos, podemos hacer el ejercicio de / | Perifrasis modal: poder + infinitivo.

de los /sin6nimos.

13-14 | /I Y luego comentamos un poquito, con Presente de indicativo.
algunas preguntas, el texto.

15-16 | Vamos a hacer algunas frases / de Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
hipétesis.

17 Imagina ya tu hipotesis. Imperativo.

21 Las preguntas. Enunciado incompleto.

22 vamos a corregir — Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.

23 Vamos a corregir el ejercicio 3y 5. Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.

30 ¢Podemos hacer una cada uno? Perifrasis modal: poder + infinitivo.

31 Empieza el primero. Imperativo.

31-32 | Y, luego, después haces el siguiente para | Presente de Indicativo.
que hagéis uno cada uno.
38 ¢ Quieres empezar? Perifrasis modal: querer + infinitivo.
39 Seguimos. Presente de Indicativo.
» AUDIO 2: P2
ACTOS DE HABLA: DIRECTIVA

L TRANSCRIPCION ESTRUCTURA

17 Lo preparais. Presente de Indicativo.

18 Pensadlo solitos, solitos Imperativo.

18-19 | Y después lo ponemos en comun, entre Presente de Indicativo.
toodos.

20 Si, venga. Presente de subjuntivo.

20 ¢ Los hacemos? Presente de Indicativo.

20 Venga. Presente de subjuntivo.

31-32 | ¢TU puedes leer esto de la cremallera? Perifrasis modal: poder + infinitivo.
33-34 | Fijaros que... Infinitivo.

39 Enumerad todas las acciones Imperativo (enunciado del libro).
39-40 | Que tenéis que realizar Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
40-41 | Y todos los pasos // que debéis dar hasta | Perifrasis modal: deber + infinitivo.

gue la tengais limpia y seca.

47 Venga. Presente de subjuntivo.

47 Escuchamos el tuyo. Presente de Indicativo.
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48 Lo que vamos a ver es, vamos a ver aqui | Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
52 Fijaros que... Infinitivo.
53-55 | La semana que viene, tenemos que decir | Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
un poco también lo que nosotros, lo que
nosotros necesitaamos en casa, lo que
NOsotros queremos comprar.
60-61 | En el numero 2, tenemos que recordar, Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
¢N0?, un juguete que tuvimos.
68-69 | Tenéis que hacer eso para el proximo dia. | Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
Tenéis que hacer el gjercicio nimero 5.
69-70 | Veis que tenemos aqui de la pagina | Presente de Indicativo
siguiente el nUmero 2, nimero 2.
72-74 | Y luego tenemos el nimero 5. El nimero | Presente de Indicativo.
4y el nimero 5.
> AUDIO 3: P3(a)
ACTOS DE HABLA: DIRECTIVA
L TRANSCRIPCION ESTRUCTURA
1 Vamos a empezar escuchando una | Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
cancion.
5-6 Vamos a leer, vais a leerla. Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
6 Individualmente, leéis la cancion y veis Presente de Indicativo.
que hay unos espacios en blanco.
7 Tenéis que intentar averiguar Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
8 Qué palabra debéis colocar en los Perifrasis modal: deber + infinitivo.
espacios en blanco.
13-14 | Ahora, vamos a escuchar la cancion. Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
Vamos a comprobar si hemos rellenado
bien los huecos.
17-18 | Escuchamos la cancién y colocais el Presente de Indicativo.
verbo en su sitio, conjugado
correctamente,
21-22 | // Ahora solo tenéis que escuchar la Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
palabra / para completar los huecos,
25 / Vamos a comprobarlo. Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
25-26 | ¢Empiezas tu, por favor, a leer? Presente de Indicativo.
27 ¢ Sigues leyendo td, por favor? Presente de Indicativo.
28 ¢Contintias? Presente de Indicativo.
29 Pasamos a la pagina 3. Presente de Indicativo.
30 Vamos a mirar las imagines, Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
33 Si pasdis la pagina, tenemos un cuento. Presente de Indicativo.
34-35 | /// Vamos a leerlo a ver si 0s gusta este Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
cuento.
35 ¢ Puedes empezar ta a leer, por favor? Verbo de posibilidad. Poder + infinitivo.
41-42 | Tenéis que leer la declaracién y Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
completar / los huecos en blanco.
43 Venga. Presente de subjuntivo.
43 Vamos a ir haciéndolo, corrigiéndolo ya. Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
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44-45

¢Puedes -? Vamos a empezar a
corregirlo y luego lo terminamos.

Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.

46

¢Contindas el siguiente testimonio?

Presente de Indicativo.

47

Contintia

Imperativo.

48

¢Lees la dltima?

Presente de Indicativo.

52-53

Vamos a hacer una actividad para
reconstruir el cuento entre todos.

Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.

55-57

Ahora tenéis fragmentos del cuento.
Tenéis que comprender vuestro
fragmento. Leerlo, comprenderlo y
completar los huecos con los verbos que
aparecen.

Perifrasis modal: tener que + infinitivo.

58-61

Cada uno tenéis un fragmento o dos de la
historia / que escribe Goytisolo. Vais a
tener que estar muy atentos, escuchar
bien, para reconstruir entre todos la
historia.

Perifrasis modal: tener que + infinitivo.

61-62

La persona que tiene el fragmentoo del
comienzo empieza a leer.

Presente de Indicativo.

62-63

Y la siguiente tiene que saber / cuando le
toca hablar, leer el siguiente fragmento.

Perifrasis modal: tener que + infinitivo.

64-65

Podemos empezar.

Perifrasis modal: poder + infinitivo.

>

AUDIO 4: P3(b)

ACTOS DE HABLA: DIRECTIVA

L TRANSCRIPCION ESTRUCTURA
7-8 Lo primero que me gustaria que hicierais | Verbo de voluntad en condicional.
es no leer la cancion.
8 No la ledis todavia, por favor. Imperativo.
11-12 | Ahora, en parejas, vais a leer la cancion / | Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
y vais a intentar adivinar qué palabras
faltan en los huecos en blanco.
14 Leéis la cancion e intentais completarla Presente de Indicativo.
15 La leéis, la leéis y pensais qué palabras. Presente de Indicativo.
16-17 | Vosotros tenéis que pensar qué tiene Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
sentido
18 Vamos a ver qué habéis puesto Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
21 ¢ La siguiente? Enunciado incompleto.
22-23 | Vamos a escuchar ahora la cancién y a | Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
comprobar si es correcto lo que habéis
escrito,
27 Vamos a comprobarlo. Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
29-30 | Sipaséis a la pagina 3, // tenéis unas Presente de Indicativo.
imagenes de unos cuentos tradicionales.
33-34 |/ Y vamos a leerlo para ver si conocéis | Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
esta historia
34-36 | ¢Quieres empezar tu a leer por favor? Perifrasis modal: querer + infinitivo.
¢ Quieres empezar a leer, por favor, el
cuento?
37 Continuamoos Presente de Indicativo.
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37 ¢ Contindias leyendo? Presente de Indicativo.
38 ¢ Quieres seguir leyendo ta, por favor? Perifrasis modal: querer + infinitivo.
45-46 | Tenéis que completar las declaraciones / | Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
con los verbos que tenéis entre
paréntesis,
48 Vamos aa, a corregirlo a ver lo que | Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
habéis puesto
49 ¢Empiezas con la primera declaracion? Presente de Indicativo.
50 ¢Contindias? Presente de Indicativo.
51 ¢ TU como? - ¢la siguiente? Enunciado incompleto.
58-59 | Voy a repartiros fragmentos del cuento // Perifrasis incoativa: ir a + infinitivo.
y vamos a reconstruir el cuento entre
todos.
59-60 | Tenéis que leer vuestro fragmento, Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
completar los huecos en blanco.
61 Tenéis que completar los huecos en Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
blanco.
62 Depende del contexto. Tienes que leer el | Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
fragmento
64-65 | // La persona que tiene el comienzo del | Presente de Indicativo.
cuento / empieza a leer.
65-67 | Tenemos todos que estar muy atentos, | Perifrasis modal: tener que + infinitivo.
escuchar y darnos cuenta de cuando nos
toca intervenir.
67-68 | La segunda persona tiene que darse | Perifrasis modal: tener que + infinitivo.

cuenta y leer en su turno.
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ANEXO VIII: ANALISIS DE LOS OBJETIVOS Y LAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES

PERFIL PRINCIPIANTE

OBJETIVOS ESTRUCTURA F EJEMPLO
Anunciar una Perifrasis incoativa: ir a + 8 P3(a); Vamos a empezar
actividad infinitivo. escuchando una cancion (L1).

Perifrasis modal: poder + 1 P3(a): Podemos empezar (L61-

infinitivo. 62)

Verbo de voluntad en 1 P3(b)Lo primero que me gustaria

condicional que hicierais...(L7-8).

Presente de Indicativo 3 P3(b): Si pasais a la pagina 3, //
tenéis unas imagenes de unos
cuentos tradicionales (L29-30).

Corregir Perifrasis incoativa: ir a + 7 P3(a): Vamos a comprobarlo
infinitivo. (L24).

Dirigirse a un Perifrasis modal: poder + 2 P3(a): ¢ Puedes empezar tl a

alumno infinitivo. leer, por favor? (L33).

Perifrasis modal: querer + 2 Pe(b): ¢ Quieres empezar tlu a

infinitivo. leer por favor? (L34-36)

Imperativo 1 P3(a): Continta (L44).

Presente de Indicativo 8 P3(b): ¢Empiezas con la primera
declaracion? (L48).

Enunciado incompleto 2 P3(b): ¢La siguiente? (L50).

Llamar la atencion o | Presente de Subjuntivo 1 P3(a): Venga (L40).

pedir colaboracion

Explicar el Presente de Indicativo 7 P3(b): Leéis la cancion e intentais

procedimiento y los completarla (L14).

pasos de la actividad | Imperativo 3 P3(b): No la leédis todavia, por
favor (L8),

Perifrasis incoativa 1 P3(b): Ahora, en parejas, vais a
leer la cancién / y vais a intentar
adivinar qué palabras faltan en
los huecos en blanco (L11-12).

Perifrasis modal: tener 13 P3(b): Tenéis que completar los

gue + infinitivo huecos en blanco (L60).

Perifrasis modal: deber + 1 P3(a): Qué palabra debéis

infinitivo colocar en los espacios en blanco
(L8).

PERFIL EXPERTO

OBJETIVOS ESTRUCTURA F EJEMPLO
Anunciar una Perifrasis incoativa: ir a + 3 P1: Hoy vamos a / a empezar por
actividad infinitivo. comentar un poco la historia de la
dieta de amor (L1-2).
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Perifrasis modal: poder + 1 P1: Podemos, podemos hacer el

infinitivo. ejercicio de / de los /sinénimos
(L12).

Perifrasis modal: tener 2 P2: La semana que viene,

que+ infinitivo. tenemos que decir un poco
también lo que nosotros, lo que
Nosotros necesitaamos en casa,
lo que nosotros queremos
comprar (L52-53).

Presente de Indicativo. 3 P1:// Y luego comentamos un
poquito, con algunas preguntas,
el texto (L13-14).

Enunciado incompleto 1 P1: Las preguntas (L21).

Corregir Perifrasis incoativa: ir a + 2 P1: Vamos a corregir el ejercicio
infinitivo. 3y5(L23).

Presente de Indicativo. 1 P2: ¢ Los hacemos? (L20).

Dirigirse a un Perifrasis modal: poder + 1 P2: ¢ TU puedes leer esto de la
alumno infinitivo. cremallera? (L31-32).

Perifrasis modal: querer + 2 P1: ¢ Quieres empezar? (L38).

infinitivo.

Imperativo 3 P1: Continda la historia (L10).

Presente de Indicativo 1 P2: Escuchamos el tuyo (L46).

Llamar la atencion o | Infinitivo 2 P2: Fijaros que... (L33-34).

pedir colaboracion | Presente de Subjuntivo 3 P1: Venga (L20).

Explicar el Presente de Indicativo 4 P2: Lo preparais (L17).
procedimiento y los Imperativo 3 P2: Enumerad todas las acciones
pasos de la actividad (L39).

Perifrasis incoativa: ir a + 1 P1: Se la vais a contar a los que

infinitivo. no la han leido, o que no estaban
(L5-6).

Perifrasis modal: tener 2 P2: En el numero 2, tenemos que

que + infinitivo recordar, ¢no?, un juguete que
tuvimos (L59-60).

Perifrasis modal: poder + 1 P1: ¢, Podemos hacer una cada

infinitivo uno? (L30).

Perifrasis modal: deber + 1 P2: Y todos los pasos // que

infinitivo debéis dar hasta que la tengéis
limpiay seca (L40-41).

Enunciado incompleto 1 P1: Un poquito cada uno (L8-9).
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