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La proliferacid, en les darreres décades, destudis i
recerques en el context internacional sobre un
tipus de lector que llegeix molt poc i/o que presen-
ta mancances de lectura, que anomenarem lector
feble, mostra l'augment de l'interés del mén acade-
mic per coneixer en profunditat quines caracteris-
tiques presenta i quina evolucié segueix davant
Pactivitat lectora. Aquest interés es correspon amb
la necessitat que té lFambit de la intervencié educa-
tiva de nodrir-se dels resultats de recerques provi-
nents de diverses disciplines per construir una
mirada global que li permeti dissenyar dispositius
didactics efectius. La delimitacié, doncs, des de
lambit de la investigaci6, d'un segment de pobla-
cié que presenta trets similars, és una via molt
rendible per a la didactica especifica de la llengua
i la literatura. De fet, moltes de les investigacions
sobre el lector feble han derivat en propostes
destratégies especifiques per atendre aquests lec-
tors (Moore, Alvermann i Hinchman, 2000; Robb,
1998; Buzard, Jarosz, Lato i Zimmermann, 2001;
Adams, 2009).

A quin tipus de lector ens
referim, perd, quan parlem de
Lector feble? Podriem definir-lo
en parametres quantitatius com
és algti que llegeix poc o que no
té gaire contacte amb els textos,
la qual cosa pot arrossegar-lo
cap a unes altres mancances lectores que li poden
fer perdre linterés i les ganes de llegir. Podriem

Lector feble és algu
gue llegeix poc o que
no té gaire contacte
amb els textos

definir-lo en parametres psicocognitius com
aquell qui no ha desenvolupat I'habilitat dels qui
considerem bons lectors o lectors critics.
Podriem, també, conceptualitzar-lo en parame-
tres qualitatius com aquella persona reticent a la
lectura que no s’ha apropiat dels valors associats
a la practica lectora en la seva comunitat, inde-
pendentment de si té dificultats o no per com-
prendre el que llegeix.

Aquestes definicions no deixen de ser par-
cials i, en certa manera, ambigiies. Sén construc-
cions culturals que soterren, transporten i
reprodueixen implicitament certs posicionaments
ideologics de fons. Tal com mostren alguns dels
articles daquest monografic, per delimitar qui sén
aquests lectors, cal préviament haver fixat les con-
cepcions que en depenen, com ara, per exemple,
que significa llegir, que sentén per lector o que
considerem que és un text. La cosa es complica
quan es pren consciéncia de la versatilitat
d’aquestes definicions, que poden variar segons si
el lector sobserva des de la ves-
sant educativa, amb exigéncies
propies prou marcades, o des de
la vessant de les lectures verna-
cles que es fan al marge dels con-
institucionals  (per

exemple: en temps doci, en la

vida privada o en la xarxa social
dels individus), aproximacié que detecta lectors
on lescola ha detectat lectors febles.

textos
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Hem considerat
la importancia
de bastir una
consciencia
interdisciplinaria
a la comprensio
de fenomens
col-ligats
relacionats amb
el lector feble

Les dificultats per
definir el terme, pero, no
han impedit que, des del
moén académic, shi hagin
dedicat molts esfor¢os, com
ja hem comentat, a través
de diverses denominacions.
Si bé el terme lector feble
(faible lecteur), utilitzat
sobretot per la sociologia
francesa dorientacié quan-
titativa per referir-se als poc

lectors —discutit posterior-

ment per les aproximacions
més qualitatives (Bahloul, 1998; Peroni, 1988;
Petit, 1999)- permet acollir-hi diferents tipus de
febleses (d’habit, de comprensio, d’interes, etc.),
trobem estudis que shi refereixen de maneres
diverses, posant émfasi en una caracteristica o
altra: sobre els lectors reacis o resistents (reluctant
reader), en la tradicié anglosaxona (Chambers,
1968; Bintz, 1993; Guthrie, Alao i Rinehart,
1997), o sobre el lector recalcitrant, en la france-
sa, també en referéncia a aquells individus que es
resisteixen a llegir (Baribeau, 2004); o bé treballs
sobre els struggling readers, també en el context
academic anglosaxd, en referencia als lectors que
presenten dificultats de lectura diverses (de com-
prensié pero també d’interés i de motivacio)
(Reeves, 2004; Alvermann, 2006). En definitiva,
pero, totes les aportacions pretenen aprofundir
en els trets comuns d’una identitat lectora que
presenta reticiéncies i/o dificultats per poder-hi
intervenir a les aules prenent com a punt de par-
tida els coneixements previs de I'alumnat.

En aquest monografic, adoptem el terme
lector feble per referir-nos en conjunt a aquells
alumnes que soén considerats no-lectors en
Pambit educatiu. Englobar sota una mateixa eti-
queta la diversitat destudiants que, per raons
diverses, no llegeixen, ens permet entendre
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millor les caracteristiques, levolucid, les reac-

cions i les necessitats prioritaries generals

daquest perfil lector. Daltra banda, la capacitat
intrinseca del terme fa que admeti diferents
mirades des de perspectives ben diverses.

Laplec, en aquest volum, dun conjunt
descrits que comparteixen com a denominador
comu el desig de comprendre els lectors febles no
és casual, sin6 conseqiiéncia de dos suposits de
fons que l'articulen: I'aproximaci6 interdisciplina-
ria als lectors febles i la idea de donar-los veu per
mitja de la recerca.

o La mirada interdisciplinaria. D’'una banda,
hem considerat la importancia de bastir
una consciéncia interdisciplinaria a la com-
prensié de fenomens colligats relacionats
amb el lector feble, com ara la construccié
de I'habit lector de nens i adolescents, dins i
fora de lentorn escolar, i el fenomen de la
poca lectura i del desinteres lector que avui
tant ens alarmen.

o La mirada i la veu dels lectors febles. D’altra
banda, hem considerat que els que aqui s6n
lobjecte destudi, els lectors febles, també
tenen histories i reflexions interessants per
fer, i és per aix0 que bona part dels articles
d’aquest monografic en canalitzen les veus,
els comportaments i les practiques. Aixo, en
part, explica que lestudi de cas (dindividus,
grups o institucions) sigui una estrategia de
recerca que hi destaca.

Els articles del monografic recullen aquests
suposits de manera clara: els quatre primers mos-
tren el lector feble des de la sociologia de la lectura
literaria, des de les practiques vernacles de lectu-
ra en temps d'oci i des de la psicologia de la lec-
tura (aquests altims ho fan aportant estudis de
casos particulars). Els dos darrers treballs han
estat escrits des de les aules que acullen aquests
lectors febles: una mestra explica lenfocament i
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els resultats d’'una intervenci6 didactica dirigida a
fer lectors, i una bibliotecaria proposa estratégies
per atendre’ls des de la biblioteca escolar del cen-
tre. Vegem, amb més concrecid, laportacié de
cadascun dels treballs que us presentem.

En primer lloc, Tarticle de Mireia Manresa (p.
12-24), titulat «Retrat del lector literari feble: del
desert a loasi de la lectura», planteja un marc gene-
ral per establir les caracteristiques dels habits del lec-
tor literari feble. Situant-se en el camp de la
sociologia de la lectura, lautora ens fa, dentrada,
reflexionar sobre la complexitat del terme lector lite-
rari feble, que el desconstrueix i del qual assenyala
les pressuposicions ideologiques que el folren.
Partint d'una recerca sociologica propia, defineix
aquest perfil i en caracteritza i en descriu levolucié
dels habits lectors personals, que reflecteixen una
tendéncia a la baixa de la quantitat de lectura que,
paral-lelament, els mena cap a un «desert de refe-
rents literaris» des don llegir es converteix en una
experiéncia massa costosa de situar i compartir.
Manresa també ens parla sobre com es pot construir
«un oasi en el context escolar» més esperancador,
dissenyant estrategies efectives que transformin els
habits lectors daquests joves que llegeixen poc, i ens
fa veure que, sovint, «afinar en les intervencions
educatives no suposa intentar res de nou i especta-
cular, sin6 analitzar la realitat i intervenir-hi adap-
tant-shi».

En segon lloc, Daniel Cassany (p. 25-34), a
larticle «;Internet: 1; Escola: 0?», analitza el cas de
la Mei, una nativa digital que realitza practiques
lletrades complexes a Internet, perd que fracassa
al batxillerat, com a estudiant, lectora i producto-
ra de textos académics. Des
daquest cas, lautor planteja que
els joves d’avui conviuen amb
maneres diferenciades de llegir i
descriure, com ho sén les practi-
ques lletrades académiques i les
que desenvolupen en linia, i ens fa

Els lectors febles
també tenen
histories i reflexions
interessants per fer
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reflexionar sobre les conseqiiéncies que aquesta
discontinuitat té per a leducacio i laprenentatge.
Des d’'una mirada antropologica a la lectura digi-
tal, Daniel Cassany ens recorda que aprendre a
llegir i a escriure significa aprendre a llegir i a
escriure en una comunitat lletrada concreta regu-
lada per uns usos lingiiistics i textuals especifics
associats a determinats valors i significats cultu-
rals. La reflexio ens fa repensar, de nou, sobre qué
vol dir ser un lector feble o un bon lector.

En tercer lloc, l'article «Comprenc el que lle-
geixo? De la valoracié de la propia comprensio a
I'is destrategies de lectura», de Marta Minguela i
Isabel Solé (p. 35-44), ens parla des de la psicolo-
gia de la lectura sobre dos processos molt con-
crets de lacte lector que sovint s6n punts febles
que comprometen la competéncia i la compren-
si6 lectora dels estudiants: la supervisio i el con-
trol de la lectura. Parteixen de la idea que aquests
sén dos components imprescindibles de la lectu-
ra instrumental i epistémica, «la que ens permet
comprendre i aprendre a partir dels textos», i
exploren les conseqiiéncies que la manca de
domini d'aquestes estratégies tenen per compren-
dre el contingut del text. Per mitja del cas del
Manel (estudiant de quart d’ESO), demostren
que el domini deficient de I'is estratégic de la
supervisio i el control comporta una baixa com-
prensio lectora dels textos. Les autores detecten,
per tant, un aspecte important que caldria treba-
llar des del punt de vista de la didactica.

En quart lloc, Cristina Aliagas (p. 45-57), a
larticle «Llegir en temps de lleure. Estudi de cas
d’una colla d'adolescents amb el virus de la des-
afeccié lectora», explora, en un
estudi etnografic, les practiques
de lectura associades a practiques
doci de dos estudiants de secun-
daria que consideren que no els
agrada llegir i que tenen dificul-
tats per desenvolupar-se en el
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mon académic. Larticle documenta que, com i per
que aquests joves que eviten la lectura des de la
posicié destudiant, en canvi, llegeixen textos
diversos des de la posicié de fans i membres de
comunitats concretes. Les histories de 'Arnau -un
fan del futbol- i del Manuel -un fan del
Warhammer- mostren com estudiants que a
P'institut es veuen com a lectors febles poden com-
portar-se com a lectors competents en daltres
contextos de lleure de la seva vida. Larticle sugge-
reix que linterés lector daquests joves desmoti-
vats a laula augmenta quan lactivitat lectora
connecta amb unes altres practiques socialment i
biograficament significatives per a ells.

En cinque lloc, Lara Reyes (p. 58-67), a
larticle «Fer lectors en un context advers», pre-
senta, des de la perspectiva de la intervencié edu-
cativa, com es pot planificar la lectura en un
centre on no hi ha llibres, ni lectors, ni families
lectores, ni projectes de lectura. Lautora narra la
seva experiencia mostrant com va coneixer i
situar-se en el context de partida i com va disse-
nyar la intervencié a laula construint espais
comuns i afectius per compartir la lectura (la
biblioteca d’aula, el racd lector i el bloc de la clas-
se). També satura a descriure la reaccio i
levolucio dels nens no lectors davant la immer-
si6 en el mon dels textos literaris i dels albums
il-lustrats; com van millorar lexpressio oral i escri-
ta parlant sobre llibres i com aquest progrés
comunicatiu nenriquia la perspectiva lectora i les
habilitats interpretatives, processos que els van
conduir a consolidar 'habit lector i a apropiar-se
personalment dels llibres, tal com lautora mostra
amb els casos del Dani 2, el Carlos i la Michelle.
Lexperiéncia de l'autora ens fa veure la impor-
tancia de plantejar-se lensenyament partint dels
esquemes de coneixement que cada alumne carre-
gaiens recorda que la construccié d’un habit lector
solid en nens i nenes és, també, un projecte que
necessita la implicacié de les families.
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Finalment, l'article «El lector feble des de la
biblioteca», de Mariona Trabal (p. 68-75), tanca el
monografic oferint-nos, des de la perspectiva par-
ticular d’'una bibliotecaria escolar, un retrat ple
d’idees, reflexions i estrategies que es poden posar
en marxa des de la biblioteca dels centres per fer
arribar els textos als membres de la comunitat de
lescola i, especificament, als lectors febles, amb
objectiu de despertar-los l'interes lector. Larticle
ens arriba en un moment en qué PAdministracié
proposa a escoles i instituts que elaborin un pla de
lectura de centre, del qual el coordinador de la
biblioteca escolar nés un dels agents responsables.
Lautora ens recomana, també, una llista util de
contes, novel-les, albums il-lustrats i comics, pen-
sant en els alumnes que es resisteixen a llegir.

En definitiva, el monografic que us propo-
sem explora la térbola categoria de lector feble
des de tradicions i metodologies de recerca dife-
rents pero complementaries, assumint que el dia-
leg entre punts de vista diversos ens permet
construir una representacié més rica —i, per tant,
menys ingenua—, més intricada —i, per tant, menys
parcial- de la complexitat, ben dificil de copsar,
d’aquest perfil lector.
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