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Resumen

Este trabajo esta circunscrito al dmbito de una politica establecida por el Ministerio de Educacion
y Cultura — MEC en Brasil, a través de las “Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio” (Brasil,
2000), que orienta que la ensefianza de la lengua extranjera debe funcionar como constituyente de
la “formacion integral del alumno” (p. 131), ya que considera que la exposicion a la alteridad sea un
camino proficuo para la incesante construccion de la identidad. De acuerdo con Celada & Rodrigues
(2004), el contacto con lo extranjero provoca inevitables desplazamientos con relacion a la lengua
materna; proceso que en Ultima instancia resultaria en nuevas identificaciones del sujeto (Grigoleto,
2003), y abrirfa de esta manera las puertas de la relativizacion (Revuz, 2001). El objetivo de este es-
tudio es analizar la relacion entre lo que plantean las OCNEM (Orientacoes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — Conhecimentos de Lingua Estrangeira) en lo que se refiere al trabajo con la
lectura. Constatamos que aun hoy, la mayor parte de los materiales didacticos de lengua espanola
para brasilefios propone una lectura Gnica para el texto, ya que no consideran el proceso de cons-
trucciéon de sentido en lo cual se insieren los sujetos que se constituyen socio histéricamente. Nues-
tras consideraciones adoptan como punto de partida la escuela tedrica del analisis del discurso (AD)
de linea francesa, que concibe el lenguaje como configuradora de las pricticas sociales y en relacion
dialéctica con ellas. Los resultados de las investigaciones indican que la concepciéon que mayoritaria-
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mente subyace los libros seleccionados es la de lectura como reproduccion, y no como produccion
de sentidos.

Introduccion

Esta reflexion se desarrolla a partir de la siguiente cuestion: ;qué significa ensefiar a leer en lengua
espafiola en un contexto que para nosotros brasilenos se disefia en el inicio del siglo XXI? Segtn las
“Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio” (Brasil, 2000), la ensenanza de la lengua extranjera
debe funcionar como constituyente de la “formacién integral del alumno” (131), ya que considera que
la exposicion a la alteridad sea un camino proficuo para la incesante construccion de la identidad.

De acuerdo con Celada & Rodrigues (2004), el contacto con lo extranjero provoca inevitables
desplazamientos con relacion a la lengua materna; proceso que en ultima instancia resultaria en nue-
vas identificaciones del sujeto (Grigoleto, 2003), y abriria de esta manera las puertas de la relativiza-
cion (Revuz, 2001). Basindonos en las situaciones que la praxis pedagogica nos ha posibilitado, para
la tesitura de esta reflexion, enunciamos a partir del punto de vista que presentamos en este parrafo.
Alzamos la bandera que también sostienen Revuz (idem) y Grigoleto (idem) vy, por ende, conside-
ramos que el trabajo con la construccion de la identidad a partir de la exposicion a la alteridad esté
potencializado a partir del contacto formal con la lengua espanola por considerarla, de acuerdo con
el razonamiento de Celada (2002), una lengua singularmente extranjera para el brasilefio.

Nos ha llamado sobremanera la atencién el hecho de que los materiales didacticos disponi-
bles en el mercado brasilefio estin en su gran mayoria en consonancia con una visiéon de lengua abs-
tracta, que deja al margen la construccion de los sentidos; lo que genera una despreocupacion con
el hecho de que los sentidos que con ellas se producen sélo existen en funcién del aspecto mas pal-
pable de la memoria: la ideologia. Tal concepcion que se presenta en los libros didacticos refuerza
la creencia de que la lengua y el lenguaje se reducen a una nomenclatura, lo que significa que tener
acceso a una lengua se resume al dominio del vocabulario.

Los ejemplos que presentamos abajo forman parte de un trabajo mas grande, en el cual tres
libros didacticos, dirigidos a los estudiantes brasilefios de la secundaria, fueron analizados. Los titu-
los en cuestion son:

LD 1- Encuentros — Curso completo, autores: Manoel Dias Martins e Maria Cristina G. Pache-
co. Sio Paulo: Editora IBEP, 2006, vol. Unico;

LD 2 - Espanol Ahora, autoras: Ana Isabel Briones, Eugénia Flavidn e Gretel Eres Fernandez.
Sao Paulo: Editora Moderna/Santillana, 2010, n. 01;

LD 3 - Listo — Espafiol a través de textos, autores: Isabel Maria Milani, Isabel Rivas M Grad-
vhi, Livia Radis Baptista, Rodrigo Durval Lacerda, Walmir Sabino. Sdo Paulo: editora Moder-
na/Santillana, 2010, vol. Unico.

A partir de este analisis constatamos que en relacion al trabajo didédctico, dichos materiales
presentan una caracteristica comun, que es la de inscribirse en la concepcion cognitivista. Esta linea
tedrica encuentra sus cimientos en las ciencias positivistas. Desde esta perspectiva, la vision de len-
gua es la de un codigo?, un conjunto de unidades abstractas, siendo, por lo tanto, un instrumento pa-
ra la comunicacion sin conflictos y capaz de funcionar con transparencia y homogeneidad. Estd, ge-
neralmente, desvinculada de los usuarios y distante de la realidad. Se presupone que el sentido esta
alli desde siempre, como si la lengua funcionara de forma auténoma e independiente de su contexto
socio-histérico, conforme se observa en el discurso enunciado por los autores en la presentacion del
material, en el recorte que ponemos como ejemplo abajo.

LD 1

La realidad brasilefia, con una variada gama de situaciones regionales, diferencias entre
dreas urbanas etc., nos lleva a adoptar una postura que contemple definiciones pedagdgicas mas

2 Esa definicion de lengua como un sistema abstracto, virtual, uno y homogéneo fue propuesta por Ferdinand Saussure en 1915.
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eclécticas, que se apoyen mas fuertemente en la tradicion de lo estructural, del conocimiento de las
normas del idioma y de una practica que se inicia en la comprension lectora, sigue en la produccion
escrita y culmina, mas en la medida de lo posible que de lo deseable, en la produccién oral, nada
facil en grupos que casi siempre superan los treinta alumnos por aula.

En el recorte abajo presentamos algunas actividades de lectura utilizando textos literarios
donde los autores enfatizan el aspecto gramatical y no consideran lo que respecta al textual. Eso im-
plica en un reduccionismo que no cabe en el actual contexto educacional, si tenemos en cuenta que
los avances ya logrados por los trabajos de investigacion que se refieren al trabajo pedagégico con
las lenguas extranjeras en general, y mas especificamente con el trabajo con la lectura.

LD 3

4 Elpoema a continuacién es de autoria del poeta uruguayo Mario Benedetti. Busca en &l
las formas verbales de voseo y reemplizalas por las formas de tuteo.

Tactica y estrategia

Mi tactica es mirarte
Aprender como 505
Quererte como 505

Mi tdctica es hablarie

¥ escicharte

Construir con palabras
Un peente indestructitle

Mi Laclica es quedarme en ty recuerdo
Mo s€ coma ni 5& con que pretexto
Pere quedarme con vos

CLiTit Eres

a) Aprend
by =

Tt 1 BFeE

Mi tdctica es ser franco |

Y saber que s0s {ranca

Y saber gue no nos vendamos simulacros
para que entre los dos .

No haya Lelén ni abismos

Mi estrategia es en cambio

Mas profunda y mas simple

Mi estrategia es que un dia cualquiera
Mo s come ni & con qué pratesto
por fin me necesites

c) ! con vos T uedarie eontiga

d) ¥ ok oy L B Es

5 Busca en este texto de autoria del cubano José Marti, titulado “Mi raza”, perifrasis

verbales de infinitivo y locuciones adverbiales de modo.

Esa de racista esta siendo una palabra confusa
y hay que ponerla en claro, El hombre no tiene
ningin derecho especial porque pertenezca a una
raza o a otra: digase hombre, y ya se dicen todos
los derechos. El negro, por negro, no es inferior ni
superlor a ningan otro hombre; peca por
redundante el blanco que dice: “Mi raza®; par
redundante el negro que dice: "Mi raza’. Todo lo
que divide a los hombres, todo |o que especifica,
aparta o acorrala es un pecado contra la
humanidad. ;A qué blanco sensato le ocurre
envanecerse de ser blanco, y qué plensan los
negros del blanco que se envanece de serlo y cree
que tiene derechos especiales por serlo? jQué han
de pensar los blancos del negro que se envanece
de su color? Insistir en las divisiones de raza, en
las diferencias de raza, de un pueblo
naturalmente dividido, es dificultar la ventura
publica y la individual, que estan en el mayor
acercamiento de los factores que han de vivir en
comin. 5i se dice que en &l negro no hay culpa

Perifrasis de Infinitivo

abarigen nivirus que lo inhabilite para
desenvolver toda su alma de hombre, se dice la
verdad, y ha de decirse y demostrarse, porque la
Injusticia de este munde es mucha, y es mucha la
ignorancia que pasa por sabiduria,y adn hay
quien crea de buena fe al negroincapaz de la
inteligencia y corazén del blanco; v si a esa
defensa de la naturaleza se la llama racismao, no
importa que se la [lame asi, porque no es mas que
decoro natural y voz que clama del peche del
hombre por la paz y la vida del pais.

Si se aleja de la condicién de esclavitud, no
acusa’inferioridad |a raza esclava, puesto que los
galos blancos, de ojos azules y cabellos de oro, se
vendieron como siervos, con la argolla al cuello, en
los mercados de Roma; eso es racismo buena,
parque es pura justicia y ayuda a quitar prejuicios
al blanco ignorante. Pero ahi acaba el racisma
Jjusto, que es el derecho del negro a mantenery a
probar que su color no le priva de ninguna de las
capacidades y derechos de la especie humana.

nitpifvwn ansayistas. cogl

Locuciones adverbiales de modo

Figura 1. LD3.
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Siguiendo ese razonamiento, partimos de la premisa que el ejercicio de la lectura es suma-
mente politico, ya que implica en un posicionamiento del individuo con relacién a sus ideas y opi-
niones frente a un mundo plural y heterogéneo. Endosamos la consideracion de que el significado
es siempre multiple, contestable, construido cultural e histéricamente, considerando las relaciones
de poder. De acuerdo con Orlandi (2007, p.37), la incompletud estd en los cimientos de esta consta-
tacion, “nem os sujeitos, nem os discursos e nem os sentidos estdo prontos e acabados. Eles estdo sem-
pre se fazendo num movimento constante do simbolico e da historia”. Estos sentidos inacabados son
el resultado de las relaciones de poder en las cuales estamos inseridos. En esa perspectiva, la cons-
truccion de sentido se da a partir del lugar en el cual se constituye la enunciacion del sujeto. Nues-
tra sociedad se establece a través de relaciones jerarquicas, relaciones de fuerza que se sostienen a
través de y por el poder de estos diferentes lugares que se hacen valer en la interaccion. Por lo que
expusimos hasta aqui, esta reflexion se genera alrededor del proceso que lleva a la formacion del
sujeto-lector critico.

De acuerdo con la perspectiva del Andlisis del Discurso, la lectura es algo que se produce.
Orlandi (2007, p. 193), considera que “a leitura € o momento critico da constitui¢cao do texto, pois € o
momento privilegiado do processo de interacio verbal: aquele em que os interlocutores, ao se identi-
ficarem como interlocutores desencadeiam o processo de significacao”. Autor y lector, al estar en con-
fronto, instauran el espacio de la discursividad y se definen en sus condiciones de produccion. Todo
texto permite varias lecturas, desde que sometidas a las reglas de circulaciéon y de interpretacion. En
la vision discursiva, no se piensa un lector individual, sino en un “sujeito-leitor histérico, determina-
do ideoldgicamente” (Grahtham, 1999, p. 29). Esa nocion de lo social en la perspectiva discursiva es,
segin Pécheux (1969 apud Orlandi, 2003, p. 193),

...conceito intermedidrio que se coloca no lugar em que se encontram tanto a manifestacao da
liberdade do interlocutor quanto a ordem da lingua (...) como parte de um mecanismo em fun-
cionamento , isto €, como pertencente a um sistema de normas nem puramente individuais nem
globalmente universais, mas que deriva de uma estrutura de uma ideologia politica e, logo, cor-
respondendo a um certo lugar no interior de uma formacdo social dada.

La tarea de lectura, comprendida como construccion de sentidos, se determina por la inser-
cion del lector dentro de un dado contexto socio-histérico-ideolégico y por su historia de lecturas.
Estos factores desencadenan el proceso de significacion ejerciendo influencia sobre los sentidos que
construyen el lector (Coracini, 1995, p. 87-88). Eso significa que el sentido puede cambiar. La lectura
no es algo cerrado, no existe un sentido Unico, o sea, el sentido no esta dado por el autor, es el lec-
tor que lo construye. Como nos explica Coracinil (2001 apud Eker-Hoff, 2002, p.32):

...jamais duas leituras serdo iguais, considerando a heterogeneidade do sujeito e do discurso,
as crencas, os valores e os esteredtipos que habitam o seu inconsciente. Jamais duas leituras
serdo totalmente diferentes, considerando que pertencem as mesmas formacdes discursivas.
Ou seja, pertencem ao mesmo momento histérico-social que faz com que certos sentidos sejam
possiveis e outros sejam excluidos.

A partir de estas reflexiones, constatamos que la incompletud es lo que constituye el lengua-
je, pues como explicita Grahtham (1999, p. 31), “quando se 1&, considera-se nio apenas o que es-
ta dito, mas também o que nio estd dito e que esta significando e que pode se apresentar de varias
maneiras: 0 que nao estd dito, mas que de alguma forma sustenta o que esta dito”. Conforme nos
explica Orlandi (19906), interpretar es exponerse a la opacidad del texto, es explicitar el modo como
un objeto simbdlico produce sentido. Es una determinacion; delante de cualquier objeto simbdlico,
tenemos la necesidad de atribuir sentido. “A interpretacao € um gesto que se did porque o espaco
simbdlico é marcado pela incompletude, pela relacio com o siléncio. A interpretaciao ¢ o vestigio do
possivel. E o lugar préprio da ideologia e é “materializada” pela historia” (idem, p.18). No obstante,
la autora aclara que el movimiento interpretativo no es un movimiento caético, sin direccién, pues
se da a partir de una posicion del sujeto determinada por la ideologia. De modo algo mas escueto,
la lectura es algo incontrolable, pues el sujeto socio historico interpelado por la ideologia se respon-
sabiliza por determinar la multiplicidad de sentidos.

Al enmarcar el sitio desde de donde desarrollamos nuestra linea de razonamiento, empeza-
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mos a argumentar que los libros didacticos, en la contracorriente de lo que producimos en el medio
académico, siguen vehiculando verdaderos “mitos” en su concepcion de lenguaje; y en el caso parti-
cular de nuestra reflexion, en su concepcion de lo que sea la lengua espanola. Aunque dicho intento
sea resultado de una busqueda de facilitacion de la lengua espafiola, acaba por simplificarla. En este
punto acreditamos que sea muy proficua la distinciéon que hace Coracini (1995) entre el habla facili-
tadora y el habla simplificadora del conocimiento. Asi, el habla que se propone a facilitar toma parte
de la obligacién de los materiales didacticos, del deber de hacer con que el alumno comprenda el
contenido y se construye a través del uso de recursos de facilitacion a nivel lingtistico y discursivo.
Sin embargo, el habla simplificadora reflejarfa no solamente el extremo de la ayuda condescendiente
de los materiales didacticos que analizamos, sino, sobre todo, la deturpacion de la complejidad que
involucra este fenémeno lingtiistico. La forma con la que se trabaja la lectura en los materiales ana-
lizados presupone que el sentido esté dado, la interpretacion se resume a la transcripcion o confir-
macion de informaciones que estan explicitas en el texto. Esa tipologia de cuestiones, esta especie
de lectura no ofrece espacio para que el alumno construya sentidos, ya que no propicia la reflexion.
El formalismo con que se aborda la lectura presupone que el alumno sea incapaz de responder a las
cuestiones que exigen reflexion, argumentacion, o aun, inferencia. En otras palabras, como efecto de
esa postura, se subestima su capacidad a la vez que no trata de desarrollarla, paralizandola.

Como ejemplo de lo que hemos dicho, recortamos un texto y su propuesta de actividad don-
de podemos ver la busqueda por el sentido tnico, ya que el alumno debe comprender todas las pa-
labras y se tiene como evidente la ilusién de completud y la literalidad de los sentidos.

LD 2

9.1. Abre el ojo

Lee con atencién el texto siguiente y conocerds un poco de Madrid.

PARQUE DEL BUEN RETIRO

El Parque del Buen Retiro esta muy la estatua del angel caido, por curiosa. H
cerca del Museo del Prado: se puede ir En el Retiro se puede pasear, correr,
caminando. pedalear, remar, tomar el aperitivo,

Todas las ciudades tienen su parque y el escuchar musica y conocer el futuro, schre
Retiro es, sin duda, el de Madrid. Tiene su todo los domingos. :
origen en los jardines del desaparecido - =
palacio del siglo XVIl. Todavia es un : : : :
parque por descubrir para muchos
madrilefios. Tiene unos 150.000
arboles, parterres, jardines, obras
de escultores como Mariana Benlliure
o Grasés Riera y construcciones tan
atractivas como el palacio de Cristal
o el de Velazquez. Ningdn visitante
deberia perderse los jardines de
Cecilio Rodriguez, la rosaleda, el
estangue — no tanto el grande.
como el situado frente al palacio =
de Cristal —, la chopera en otofio ¥ Museo del Buen Retiro, Madrid.

—————— o —— i ——

Tomado de Madrid gratis... o casi. Madrid: EI Pals-Aguilar,
Grupo Santillana Ediciones, 2001, p. 144.

Figura 2. LD2.
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A partir de nuestro andlisis vemos que el trabajo con la lectura en este material didactico funciona en
una perspectiva instrumental, centrada en la exploracion del texto sin ultrapasar las estructuras lin-
gliisticas y el cardcter informativo. La concepcion de texto en esta perspectiva se reduce a lo lingtiis-
tico. El texto significa a revelia del alumno lector y fuera de sus condiciones de produccion, lo que
le resume a un aglomerado de palabras. A partir de esta definicion de lo que sea la lectura, un lector
competente se resume a ser capaz de identificar los significados puestos por el autor.

Queremos subrayar que esta es una caracteristica que naturalmente tiene su valor, ya que
los abordajes formalistas son una consecuencia de las pricticas sociales de un cierto momento histo-
rico y que estaban de acuerdo a las necesidades del contexto social.

Como creemos que lengua y cultura son conceptos que van pegados, defendemos que el tra-
bajo con una lengua concebida como una entidad abstracta, desvinculada de la ideologia y de los
valores que necesariamente la acompanan, en el dltimo extremo, no corresponde a las expectativas
de un mundo globalizado. Juntas con Aguilar (2007), aseveramos que es necesario y urgente impul-
sar el conocimiento y la reflexion sobre la diversidad cultural ademas de fomentar una practica coe-
ducativa que ayude en la formacién de una ciudadania critica.

Asimismo abogamos que las nuevas generaciones no solo deben aprender a vivir en un mun-
do de tecnologia cambiante y un flujo continuo de informacién, sino que deben ser capaces de un
desafio: poder desarrollar un concepto de seres humanos como ciudadanos y ciudadanas del mundo
a la vez que comprenden su identidad local.

Por otro lado, nos damos cuenta de que, aunque timidamente, algunos cambios se han pro-
ducido ultimamente en el sistema de produccion y distribucion de material didactico de lenguas ex-
tranjeras en Brasil. En ano 2012, por primera, las lenguas extranjeras han participado del Programa
de Nacional Distribucion de Libros didacticos — PNLD. Este programa determina que los libros deben
seguir los criterios establecidos en los presupuestos tedrico-metodologicos inscritos en las “Orien-
tagoes Curriculares para o Ensino Médio” (Brasil, 2000).

De acuerdo con orientaciones de la guia PNLD - 2012 — Lengua Extranjera moderna, los crite-
rios generales y especificos para la eleccion del libro didactico establecen que

...a responsabilidade da escolha do livro didatico de lingua estrangeira requer da equipe en-
volvida a compreensao de que esse processo implica compromisso didatico-pedagogico. Esse
compromisso, ao levar em consideragdo as circunstancias historico-sociais do seu grupo, exige
cuidado nas discussdes, a fim de que ndo se trate como homogéneo e simples aquilo que é na-
turalmente heterogéneo e complexo: o processo de ensino e aprendizagem é dinamico e plu-
ral. Por esse motivo, o livro didatico deve ser entendido como uma producao que estéd vinculada
a valores, posi¢Oes ideoldgicas, visdes de lingua, de ensino de lingua, de aluno, de professor, e
de papel das linguas estrangeiras na escola. Assim, a escolha do livro didatico de lingua estran-
geira faz parte da definicdo dos rumos do Ensino Médio publico brasileiro (Guia PLND-Lingua
Estrangeira, p. 8).

En lo que se refiere a la comprension lectora, los criterios abajo hacen parte del bloque III
de la guia.

La coleccion:

12. sPropone actividades de: pre-lectura? ;Lectura que contempla actividades de una efectiva In-
teraccion texto- lector? ;Pos-lectura?

13. ;Trabaja estrategias, como localizacion de informaciones explicitas e implicitas en el texto,
elaboracién de hipétesis, produccién de inferencia, comprension detallada y global del texto,
entre otras? En caso positivo, especifique cuales.

14. ;Propone actividades que estimulen la lectura critica? (Guia PLND — Lingua Estrangeira, p. 13).

En el caso especifico de los libros de lengua espanola, segtn los criterios de evaluacion esta-
blecidos por el referido programa, de las doce colecciones presentadas para la evaluacion, solamen-
te tres pasaron por la seleccion. Este indice corresponde al 25% de los libros seleccionados y 75%
excluidos. Esto significa que la mayor parte de los productores de libros didacticos de espaiol para
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estudiantes brasilenos tienen mucho que avanzar para que correspondan a los criterios establecidos
por el PNLD/ MEC.

. 3 Colegdes selecionadas
. g Colecdes excluidas

Gréfico 1. Colecbes selecionadas e excluidas de espafiol. Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2012: Lingua
Estrangeira Moderna. — Brasilia: MEC, 2011, p. 9

Calentando una conclusion

Por todo lo que hasta este punto intentamos argumentar, constatamos que la produccion de libros
didacticos de lengua espanola obedece a una féormula fija que estd intimamente ligada al discurso
autoritario y al discurso pedagogico que fundamenta cultural e ideolégicamente el trabajo con la lec-
tura, pues mantiene el control y homogeneizacion de los sentidos. Los textos literarios tienen como
foco ejercicios que privilegian el léxico y la sintaxis y raramente nos apuntan hacia a la produccion
discursiva. De acuerdo con nuestro andlisis, dichos materiales se sostienen en una metodologia de
soporte estructuralista, estanque, escayolada, sostenida en una concepcion cognitivista de lenguaje,
donde tienen como objetivo la ensefanza de la lengua como fin en si mismo.

Asimismo, nos dimos cuenta de que hay un abismo entre lo que plantean las OCNEM
(Orientagoes Curriculares Nacionais — Conhecimentos de Lingua Estrangeira) en lo que se refiere
al trabajo con la lectura, cuya finalidad es la formacién del lector-critico y los materiales didacticos
con los cuales hemos establecido contacto, que proponen una lectura Gnica para el texto, ya que no
consideran el proceso de construccion de sentido en lo cual se insieren los sujetos que se constitu-
yen socio histéricamente. Los materiales de lengua espanola analizados reflejan una concepcion de
lectura que no contribuye para la formacion de ese lector critico, una vez que se sostienen en una
concepcion linglistica en la cual el significado ya se encuentra en el propio texto.

De ese modo, nos parece muy importante que los profesores de lengua extrajera puedan
repensar su practica de manera que sea dada a los estudiantes un rol de oportunidades de situacio-
nes de aprendizaje que se propongan como mds significativos, propiciando una lectura capaz de es-
timular el espiritu critico, la capacidad de leer en las entrelineas. Aclaramos atin que estas necesida-
des y recomendaciones se generan porque abogamos que toda lectura sea a la vez un proceso de
escritura tanto del mundo como de si propio; de significacion tanto de las subjetividades como de
las realidades.

A modo de conclusion, podemos decir que en muchos casos lo Gnico que realmente se di-
ce no esta efectivamente expresado, ya que estd en las entrelineas, y no en las palabras propiamente
dichas. Asimismo ofrecemos soporte a esta senda argumentativa porque abogamos que tal razona-
miento en mucho produce ecos y equivalencias en una perspectiva discursiva de ensefanza de len-
guas extranjeras, ya que también comparte de la premisa de que el discursivo no sea solamente pa-
labras miradas desde otro punto de vista, “la lengua a partir de un punto de vista discursivo”, como
muchas veces ya hemos escuchado, y tampoco solamente lo que esta sobre el lingtistico, sino tam-
bién lo que estd mas alld del linglistico, pero que lo presupone.
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