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Resumen

El afio 2009 fue el “Afio Europeo de la Creatividad y la Innovacion” y el ano 2010 el “Ano Internacional
de Acercamiento de las Culturas”. Con tales referentes, en el curso escolar 2009/2010 se disefio y
se concreté un Proyecto de Innovacion e Investigacion que uniera los dos anos, el europeo y el
internacional, en un centro de ensenanza. El proyecto fue denominado “Un pais mas su cultura, dos
ilusiones educativas”; se puso en practica en el “CEIP Inocencio Sosa Hernandez”, un centro publico
cuyo titular es la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias situado en
el municipio de La Orotava (Tenerife, Espafia).

Este texto describe el proceso del trabajo colaborativo entre personas e instituciones
(profesorado, alumnado, direccion del centro, unidades familiares, Comunidad Escolar y el profesor
de la Universidad de La Laguna que actu6é como asesor), y analiza la integracion de competencias
basicas y dreas curriculares en el trabajo escolar: es un ejemplo vivo que da sentido a la celebracion
de la era de la colaboracion.

Esta experiencia de aprendizaje se presentd en junio de 2010 a los Premios “CreArte 2010”
convocados por el Ministerio de Cultura en la Modalidad C: “Métodos de ensenanza, proyectos,
trabajos o actividades realizadas en centros financiados con fondos publicos”. Obtuvo el Premio
Nacional del Ministerio de Cultura de Espafia, en la Modalidad de Educaciéon Primaria, en octubre
de 2010. En el BOE del 12 de noviembre de 2010 del Ministerio de Cultura (Espafia), en la Orden
CUL/2009/2010 de 29 de octubre aparece publicado el premio obtenido. El centro ha sido distinguido
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como “Centro educativo creativo”. Hemos diseccionado el proyecto y descrito el pasado y, a partir de
¢l, organizaremos elementos para su futuro. Este no es un proyecto definitivo.

1. Marco de referencias

Diferentes investigaciones y estudios (Brown, 1997; Reigelutch,, 2000; Garcia,2003; Perrenaud, 2004;
Sanchez, 2010) han analizado las relaciones (y los problemas derivados) entre la ensefianza, el
aprendizaje y la construccion del conocimiento; y han sido también descritas las diversas formas
de aprendizaje para el desarrollo de la mente infantil (la del ser humano en general), los distintos
vehiculos de transmision de conocimientos y la diferencia entre el aprendizaje escolar y el aprendizaje
para la vida. Las razones y conclusiones son esenciales:

“Los humanos necesitan aprender para adaptarse al medio y sobrevivir, y tienen unas
enormes capacidades para hacerlo y también para enseniar a otros. No debemos despreciar
o minimizar la importancia de formas de conocimiento distintas del conocimiento cientifico
pues posiblemente forman parte del camino bacia aquel. Pero tampoco debemos limilarnos
a ellas, sino que tenemos que tratar de llevar a los aprendices bacia esa otra forma de
conocimiento.” (Delval, 1999:113).

La lectura y la escritura son claves en las sociedades actuales, pues consolidan la creacion,
la aplicacion y la distribucion del conocimiento (Garcia, 2003). Son los vehiculos de acumulacion y
transmision de informacion de manera precisa y permanente, y por lo tanto resultan esenciales para
la formacion de la conciencia personal y social del mundo en el que los aprendices han de integrarse.
Se trata, por tanto, de que la escuela proporcione la instruccion necesaria para saber leer y escribir,
pero con la intencién de consolidar el dominio de las habilidades de lectoescritura para comprender
y organizar los conocimientos que se consideran bisicos en el mundo actual. Estos son los fines de
la alfabetizacion, de la ensenanza reglada y de la capacitacion precisa para poder desenvolverse en
la sociedad.

En el 1T Congreso Nacional leer.es (Leer para aprender. Nuevas alfabetizaciones), celebrado en
la Biblioteca Nacional de Espana en Madrid en 2010, se asumen una serie de conclusiones que son
un punto de partida para profundizar en la lectura y escritura en entornos digitales (www.leer.es). Se
concluia que la competencia para leer, entender y utilizar de forma reflexiva los documentos escritos
de muy diverso tipo es una competencia basica para cualquier ciudadano en la sociedad actual de la
informacion y el conocimiento, y condiciona su desarrollo personal y profesional, por lo que elevar
la competencia lectora ha de ser una prioridad en la accion de las administraciones publicas.

Es en este contexto social y de ensefianza-aprendizaje en el que han de ser considerados
prioritarios los factores esenciales del crecimiento personal y social: la creatividad, el aprendizaje
colaborativo, la autonomia e iniciativa personal y la construccion del conocimiento, pues son estos
factores esenciales los que dan sentido a una ensefanza-aprendizaje que capacite a los aprendices
para ser competentes, autbnomos y creativos; y por tanto mas libres.

En relacion con la ensenanza-aprendizaje (de la lengua, de la lingtistica y de la literatura...)
suelen distinguirse dos modalidades de aprendizaje (Herndndez, 2010:19):

e Uno primero que suele denominarse “aprendizaje espontineo” que se va consolidando por
inmersion en el medio. Asi, por ejemplo, la lengua se va adquiriendo sin intencion ni esfuerzo
sensible, a través de lo que el aprendiz oye en su familia, en la calle, en los juegos...; y

e El denominado “aprendizaje intencional”, el que se produce en el seno de las instituciones
educativas. Aqui se incluyen al profesorado, los planes de estudio, las orientaciones
formativas. ..

Este doble acceso, espontdneo e institucional, requiere y hace posible la tnica solucion
coherente en el proceso: construir el conocimiento escolar a partir del conocimiento espontineo
y previo (Delval, 1999:99), para lo cual son precisos los elementos personales, materiales y
metodologicos que los hagan viable; es preciso conocerlos y actuar sobre y con ellos. Los métodos
que se utilizan servirdn para modificar y completar las distancias entre los dos. Asi tendra sentido
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una institucion que dé respuestas y unidad a los diversos elementos requeridos, que contribuya a la
solucion de los problemas vitales, que programe una intervencion Util y que se constituya en practica
consciente y eficaz, ademas de creativa.

Delors (1999) elaboré un informe para la UNESCO (La educacién encierra un tesoro) en
el que se trazan los rasgos de un sistema educativo mas humanizado, democritico y solidario para
combatir el fracaso escolar, asentado en un aprendizaje de calidad, para lo cual se requiere una
reformulacion de los distintos niveles educativos. Propone una orientacion del curriculo mas alld de
las clasificaciones tradicionales de los contenidos cuyos cuatro pilares son los siguientes: aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a convivir con los demas y aprender a ser.

También por encargo de la UNESCO, Morin (2001) realizO una propuesta en 1999 para
contribuir a reflexionar sobre cémo educar para un futuro sostenible, la cual estd contenida en la
publicacion Los siete saberes esenciales para la educacion del futuroy que son, segin él, estos:

- “Ensefiar un conocimiento capaz de criticar el propio conocimiento. La busqueda de una verdad
con reflexibilidad, critica y correccion de errores.

- Una educaciéon que garantice el conocimiento pertinente, propiciando una “inteligencia general”
apta para comprender el contexto, lo global, lo multidimensional y la interaccién compleja de los
elementos. Esta inteligencia general se construye a partir de los conocimientos existentes y de la
critica de los mismos.

- Ensefiar la condicion humana para que todos se reconozcan en su humanidad comun vy, al mismo
tiempo, reconocer la diversidad cultural inherente a todo ser humano.

- Ensefar la identidad terrenal. Es necesario introducir en la educacion una nocion mundial mds
poderosa que el desarrollo econémico: el desarrollo intelectual, afectivo y moral de la escala
terrestre.

- Enfrentar las incertidumbres. La educacién debe hacer suyo el principio de incertidumbre, tan
valido para la evolucion social como lo es la formulacion del mismo por Heisenberger para la fisica.

- Ensenar la comprension, tanto la interpersonal e intergrupal como a escala planetaria, mediante la
apertura empatica hacia los demas y la tolerancia hacia las ideas y formas diferentes, mientras no
atenten a la dignidad humana.

- La ética del género humano vilida para todos.”

A partir de los referentes anteriores (y de otros que iremos explicitando) se articuld el
proyecto puesto en practica y que aqui se describe. En esencia se trata de una ensefanza-aprendizaje
no centrada en la transmision de saberes (y menos a partir de un solo libro de texto en el aula) sino
en disponer las condiciones para que los aprendices escolares construyan su propio conocimiento;
el fin era ayudar a conocer para saber hacer, ayudar a convivir y asi llegar a ser, lo que hace
posible construir mentes y personalidades, no llenar despensas de saberes perecederos y en continuo
cambio; y favorecer la autonomia e iniciativa personal en la modulacién de cada mente, de cada
mundo personal, de cada creatividad, de cada sensibilidad y de cada escolar a través del trabajo
colaborativo e interpersonal: que los escolares construyeran los saberes aplicables y consolidaren la
iniciativa y empatia personal para conocer, hacer y comunicar, convivir y ser.

Robinson (2009) aporta elementos de reflexion en torno a la creatividad que también hemos
relacionado con la ensefianza y con este Proyecto de Innovacion e Investigacion. En la creatividad, para
él, hay tres términos clave: El primero es la imaginacion, la fuente de la creatividad. La imaginacion
es la capacidad mas extraordinaria de los seres humanos, la que nos permite traer a la mente todo
aquello que no esta disponible para ser captado por nuestros sentidos. Con la imaginacion podemos
revivir el pasado, ponernos en el lugar de otra persona y sentir empatia con ella. O anticipar el futuro;
no preverlo, pero si anticipar distintas posibilidades. Todo lo distintivamente humano proviene del
poder de la imaginacion. La creatividad consiste en poner la imaginacion a trabajar. Hay una segunda
manera mas formal de definir la creatividad: el proceso de generar ideas originales que tienen valor.
Se puede ser creativo en matemadticas, musica, artes, gestion de una empresa, consolidacion de una
familia...Todo es una posible fuente de pensamiento creativo. Innovacion es el tercer término clave.
Es llevar las buenas ideas a la practica. Se trata, por tanto, de generar con imaginacion ideas valiosas
que se han de comprobar en la practica:
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“Las concepciones psicologicas de la creatividad han sido superadas con nuevas concepciones
del pensamiento complejo y de la transdisciplinariedad. [...] El otro concepto clave es el cardcter
transversal, transcultural y transdisciplinario del aprendizaje creativo. El aprendizaje creativo
no es lineal, secuenciado, sino espiral, recursivo y zigzagueante.” (De la Torre, 2009:13).

También estas conclusiones han aportado conceptos y perspectivas al proyecto, como se
describe en la metodologia y en la actuacion docente. El fin esencial del trabajo que se llevé a cabo
era que la creatividad “dejara una huella constructiva personal, institucional y social” (idem, p.15) en
el trabajo docente, escollar y universitario. Asi se propone también en los principios metodolégicos y
en la actuacion docente. Ya el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) y el
Consejo de Europa, Estrasburgo (2001) indican: “Nuestro alumnado debe ser capaz de crear estrategias
de aprendizaje y de ser consciente de su propia evolucion en el proceso de aprendizaje.” Este
proyecto persiguio para ello esos fines: hacer protagonistas de su propio crecimiento y construccion
intelectual, creativa, social y moral a los escolares, al profesorado y a las familias.

2. Contexto. Responsabilidades e implicaciones

El proyecto y la experiencia de aprendizaje “Un pais mds su cultura, dos ilusiones educativas”
depende y dependié de dos: dos protagonistas y constructores, el profesorado y el alumnado; dos
implicaciones, la del alumnado y la de las familias; dos gestores, el profesorado y la direccion del
centro; dos competencias, aprender a aprender y autonomia e iniciativa personal; dos geografias, fisica
y humana; dos modulaciones, la mente de los escolares y los conocimientos; dos afios significativos;
dos creaciones y dos perspectivas sobre los lenguajes, la creatividad y las artes.

El CEIP “Inocencio Sosa Hernandez” es un centro escolar situado de la isla de Tenerife, en
las afueras de la villa de La Orotava, en la Barriada de San Antonio. Su entorno social ha pasado por
varias fases, del problema de la toxicomania al problema del desempleo. La poblacion escolar es en
torno a unos 140 alumnos que viven todos en los alrededores inmediatos, por lo que no se cuenta
con transporte escolar. El centro presta los servicios de “Atencion Temprana” para las familias que
necesiten dejar a sus hijos en el centro a partir de las 7 de la mafana (el horario escolar es de 8 y
media a 2 y media); aparte del personal docente, trabajan en el centro un conserje, el servicio de
limpieza y el de comedor. El centro ofrece su biblioteca escolar al publico por las tardes; también
por las tardes oferta distintas actividades al alumnado: baile, informatica, ajedrez..., en coordinacion
con el AMPA (Asociacion de madres y padres del alumnado).

A partir de las caracteristicas del centro y del contexto se plantearon objetivos diversos:
fortalecer los vinculos entre ensenanza, educacion y arte; valorar la diversidad cultural y propiciar
el desarrollo entre pueblos; fomentar la creatividad desde el proceso de ensefianza hacia el del
aprendizaje. Los resultados de aprendizaje pretendian adaptarse a los constantes cambios producidos
en la sociedad actual y conseguir una educacion y una escuela inclusivas, segin recogen los
documentos institucionales del centro en el que el proyecto se inscribe (y también en las orientaciones
didacticas para guiar del trabajo escolar).

Las profesoras Maria Asuncion Fueyo Fernandez (Coordinadora del proyecto), Carmen Perena
Velasco, colaboradora e implicada en su puesta en practica y la Directora del Centro, Magdalena Arce,
fueron las gestoras directas de su aplicacion, profesionales responsables de la ensenanza, educacion
y la formacion del alumnado, concretando en la practica las orientaciones para una conformacion
y confirmacion activa y eficaz de la vida escolar. La innovacion no pretende adoptar modas sino
adaptar soluciones eficaces de mejora. Ellas lo llevaron a cabo (de manera especial la Coordinadora,
junto a los escolares y las familias); y con éxito reconocido.

El profesor de la Universidad de La Laguna el Dr. D. Manuel Abril Villalba, desde el inicio
del proyecto en el mes de septiembre de 2009, actu6 como asesor, dio sugerencias y orientaciones
relativas a la secuenciacion de los objetivos, pautas de actuacion y correcciones y llevé a cabo el
seguimiento del mismo a lo largo de todo el curso y del proceso.

El nimero de alumnos que han participado es de 34, 16 de Tercero de Educacion Primaria y
18 de Cuarto. El nimero exacto de sesiones empleadas resulta dificil de cuantificar, pero si se puede
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afirmar con seguridad que el Proyecto se disend para llevarlo a cabo en todas las sesiones de las
actividades generales que implicaban a diferentes areas: Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural y Lengua castellana y literatura; pero las actividades especificas se abrirfan ademas a las
Areas de Matemadticas y Educacion Artistica, y el resto de las dreas curriculares aport6 un trabajo
paralelo a éstas, en actividades complementarias y extraescolares.

Ha de reconocerse la implicacion de las familias del alumnado con su colaboracion, tiempo
destinado, trabajo, estimulo, dedicacion y compromiso. El aprendizaje colaborativo requiere implicar
a personas, estamentos y organismos: lo personal y lo oficial conforman la eficacia. Se involucré a
las familias en el proyecto (pues era uno de los objetivos del Plan de Accion Tutorial del centro), y
a los otros miembros de las unidades familiares; y en momentos de dificultad a lo largo del proceso
de aprendizaje se llegd a acuerdos con ellas.

El aprendizaje -el hecho educativo en si- es un hecho magico. Nuestros alumnos presentaban
una atencion muy dispersa que les dificultaba el aprendizaje, por lo que pusimos en practica algunos
“trucos neuronales” que usan los magos para combinar “entretenimiento mas conocimiento”: la
atencion conjunta (“presto atencion a lo que otras personas prestan atencion también”) y la distraccion
mental (orientar la atencion del alumnado sin que sea consciente, guidndola segin la programacion
y las experiencias de aprendizaje, generando en ellos un didlogo interno). Conocer y valorar para
bacery ser da sentido a construir el conocimiento en torno a “Un pais mas su cultura”: estas son las
dos ilusiones educativas planteadas.

3. Principios y fines educativos

Para superar “la posible contradiccion que puede producirse, al considerar las competencias como
elemento de integracion y ampliacion de los ilimitados e inoperantes contenidos de los curriculos
actuales” (Gimeno, 2009:11), dedujimos derivaciones practicas de los planteamientos tedricos, es
decir, aunando la teoria con la prictica generamos constructos e ideas, manejando y adaptando
ejemplos y buenas practicas: este es el modo de ensenanza que fortalece y avala las acciones del
proyecto.

Nuestra intervencion, como formadores y gestores, asumid varios principios educativos:
la flexibilidad, para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes, intereses, expectativas y
necesidades del alumnado; la adaptacion a los cambios que experimentan el alumnado y la sociedad,
porque la diversidad se manifiesta también en las formas de aprender y en las caracteristicas personales
que condicionan el propio aprendizaje; y la promocion de la investigacion, experimentacion e
innovacion educativas para poder conseguir los objetivos propuestos y organizar la enseflanza y el
aprendizaje por nuevas vias no recorridas tradicionalmente.

En paralelo perfilamos los fines educativos perseguidos: El fomento y la promocion de la
investigacion; la experimentacion y la innovacion educativa; el esfuerzo individual y la motivacion
del alumnado; el esfuerzo compartido entre alumnado, familias, profesorado, administraciones,
instituciones y el conjunto de la comunidad escolar; el pleno desarrollo de la personalidad y de las
capacidades de los alumnos; la educacion en la responsabilidad individual y en el mérito y esfuerzo
personal; el desarrollo de la capacidad individuales para regular el aprendizaje, confiar en sus
aptitudes y conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad; la iniciativa personal y el espiritu
emprendedor; la adquisicion de habitos de intelectuales y técnicas de trabajo, de conocimientos
cientificos, técnicos, humanisticos, historicos y artisticos, junto al desarrollo de hdbitos saludables; y
el ejercicio fisico y el deporte..., tal como propone la Ley Orgdnica de Educacion 2/20006, de 3 de
mayo (y que deberian ser los objetivos prioritarios del Proyecto Educativo y del Proyecto Curricular
de todos los centros de ensefianza) como modelo para la innovaciéon metodolégica en el proceso
de ensenanza-aprendizaje, y adaptarse asi a los cambios sociales, mentales, afectivos, culturales y
artisticos que requiere el siglo XXI.

En el documento Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensenianza y evaluacion, se definen las competencias como “la suma de conocimientos, destrezas y
caracteristicas individuales que permiten a una persona realizar acciones”. Tanto las informaciones
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(conseguidas por medio de comunicaciones orales, de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, de los textos escolares, de los libros de conocimientos y de otras fuentes) como las
posibilidades de navegar por la red, de saltar de una informacion textual a otra, de prestar atencion
o no a los enlaces que se ofrecen (de manera especial en el hipertexto o en la red)... hacen que el
receptor y el lector se vean obligados a desarrollar nuevas estrategias y habilidades, entre las que
destaca la capacidad de seleccionar e integrar informaciones por lo general diversas y fragmentadas,
y la capacidad de resistir distracciones que pueden entorpecer su labor. La posibilidad y flexibilidad
del hipertexto son, por tanto, enormes, pero al mismo tiempo las dificultades y peligros que se
plantean son también notables (Garcia, 2006:30). Favorecer esa capacidad critica fue otro de los
referentes planteados como fines en el desarrollo del proyecto.

Derivadas de la consideracion comun europea, las Competencias Basicas que se priorizaron
fueron -y en este orden- Competencia para Aprender a Aprender, Competencia en Comunicacion
Lingiiistica, Competencia en Autonomia Iniciativa Personal, Competencia Social y Ciudadana,
Competencia Matemdtica, Competencia Cultural y Artistica y Competencia en el Tratamiento de
la Informacion y competencia Digital. El resto de las Competencias Basicas ayudo a integrar los
aprendizajes -tanto formales como no formales-, al ponerse en relacion con los distintos tipos de
contenido estudiados para utilizarlos de manera efectiva, pero de forma tan activa como las citadas.
Anadimos otra competencia, la Competencia Emocional, para que los alumnos aprendieran a regular
sus emociones y llegar a ser competentes interactuando con personas distintas y de otras culturas, y
que sus emociones les llevaran a preocuparse por el bienestar de los demas.

4. Aprender: a conocer, a bacer, a convivir, a ser
4.1 Objetivos generales planteados

- Desarrollar la capacidad y la aptitud de los alumnos para regular su propio aprendizaje a través de
la creatividad.

- Promover la actividad creadora de los alumnos en su aprendizaje general -y de la literatura en
particular- a través de textos, artes y elementos multimedia.

- Promover la puesta en valor y estimulo de las capacidades creativas de los alumnos aplicadas al
proceso de aprendizaje.

- Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion como fuente de investigacion, formacion
y desarrollo de un espiritu critico.

- Utilizar la biblioteca como espacio de acceso a la investigacion y a la informacion.

- Reconocer los derechos de propiedad intelectual y la educacion en el respeto a los derechos de
autor.

- Estimular y respetar la creatividad y el sentido artistico en los alumnos como muestra de su hacer
estético.

- Adquirir las habilidades intelectuales relativas a la comprension y expresion oral, a la lectura, a la
escritura y al cilculo.

- Trabajar de manera cooperativa para beneficiarse del crecimiento intelectual propio y ajeno.

- Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad en el estudio,
asi como actitudes de autoconfianza, iniciativa personal, curiosidad e interés.

- Adquirir habilidades para la prevenciéon y para la resolucion pacifica de conflictos, que les
permitieran desenvolverse entre los grupos sociales a los que pertenecen.

- Adquirir técnicas de trabajo y habitos intelectuales instrumentales, cientificos, humanisticos,
historicos y artisticos, asi como el desarrollo de habitos saludables en su tiempo de ocio.

- Conocer, comprender y respetar las diferencias culturales y entre las personas.

- Formarse en el respeto y reconocimiento de la diversidad cultural.

- Conocer y valorar el entorno natural, social y cultural propio.

- Poner en practica los valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la ciudadania
democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia que ayuden a superar
cualquier tipo de discriminacion.
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- Valorar el esfuerzo individual e implicar a sus familias y a la comunidad escolar.

- Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en las construcciones de
propuestas visuales, analizando modelos de comunicacion y creacion audiovisual.

- Fomentar y promover la investigacion, la experimentacion y la innovacion educativa.

4.2 Aprender a conocer

De las cuatro areas esenciales citadas se seleccionaron con precision los contenidos correspondientes
a cada una de ellas (no consideramos preciso incluirlos en el presente documento). Pero, tal y como se
puntualizo en el segundo apartado (vid. 2), el cardcter transversal, transcultural e interdisciplinario
del aprendizaje y de la construcciéon del conocimiento (y no solo en el aprendizaje creativo y
colaborativo) debe articular todas las acciones docentes en las tareas de los escolares. Asi se decidio
en el proyecto y se define en su puesta en practica. (De manera indirecta pueden contrastarse en el
apartado de conclusiones -aprender a ser-, en la medida en que han sido consolidados o iniciados,
tanto las competencias como los objetivos y los contenidos.)

También de cuatro dreas se seleccionaron los objetivos especificos correspondientes. En el
proyecto estan definidos con precision; no se recogen en este andlisis, pero es imprescindible que se
tengan en cuenta sus conexiones en cualquier programacion: las competencias basicas han de articular
la organizacion de las ensefianzas y de los aprendizajes; ningin objetivo se alcanza si no es a través de
los contenidos correspondientes relacionados; y las tareas no permiten aprendizajes que se construyen
y se comunican con rigor si no se mantiene la sinergia entre los cuatro elementos. La consolidacion
de los procesos y dimensiones en el aprendizaje (identificar elementos, aplicarlos, sintetizar y crear, y
enjuiciar) configura la construccion de los conocimientos: solo asi tendrd sentido su evaluacion.

Los objetivos especificos planteados en el proyecto y en la programacion interdisciplinar
podrian resumirse en los siguientes, sin citar todos ni estar clasificados por dreas o por dimensiones.
Estan nombrados como objetivos, pero son a la par las dimensiones de los contenidos abordados (vid.
Martin Vegas, 2009:37): Identificar (por ejemplo identificacion de nombres, términos y caracteristicas
de los paises y culturas); respetar; participar; conocer y reconocer; apreciar; valorar; analizar; aplicar;
entender y apreciar; desarrollar habilidades; comprender y expresarse; usar los medios; buscar, recoger
y procesar informacion; utilizar el conocimiento matematico; resolver; usar los medios tecnologicos
y disfrutar con su uso y con los textos; reconocer el valor de actitudes; afrontar situaciones diversas;
disfrutar de los aspectos creativos, estéticos o utilitarios; utilizar y elaborar instrumentos y estrategias;
explorar y conocer materiales e instrumentos diversos; adquirir codigos y técnicas especificas; aplicar
los conocimientos; mantener una actitud de busqueda personal y colectiva; articular la percepcion,
la imaginacion, y la indagacion; reflexionar; realizar; conocer recursos, materiales y manifestaciones
artisticas y disfrutar con ellos; desarrollar una relacion de auto-confianza; realizar producciones
artisticas de manera cooperativa; colaborar... y otras muchos.

4.3 Aprender a bacer

Dadas las caracteristicas sociales del alumnado, poco favorables para el aprendizaje, se propusieron
actividades dinamicas, agiles, atractivas e innovadoras para que les resultaran sorprendentes, frente a
las tradicionales a las que estaban acostumbrados. Se programaron por trimestres para que tuvieran
tiempo suficiente de automatizar e interiorizar las estrategias aplicadas. Las actividades fueron
progresivas, variadas, suficientes y gratificadoras; esto significaba que deberian ser de diverso tipo:
Introduccion, que sirvieron como presentacion y anticipacion; Motivacion para despertar el interés
y la curiosidad; Conocimientos previos para saber el nivel del alumnado y la implicacion familiar;
Desarrollo para elaborar la informacion, exponerla y consolidar los contenidos (por ejemplo se
sugeria siempre si alguien podia explicar como habia encontrado una informacién y qué resultado
habia obtenido); Consolidacion para afianzar e integrar la informacion desde distintos puntos de vista
(relacionando ésta con otras dareas de conocimiento); Profundizacion y refuerzo que permitieran
atender a la diversidad y a quienes van a un ritmo distinto; Ampliacion para abrir el abanico de
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posibilidades que ofrece el aprendizaje (por ejemplo se visitod y se organizé en el aula una exposicion
de esculturas para relacionarlas con el volumen en el Area de Matemadticas); Aplicacion para que
se pudieran poner en practica todos los conocimientos adquiridos (por ejemplo presentar un libro
y citarlo en la bibliografia del tema que se estaba trabajando); Transparencia para proyectar los
conocimientos a otras situaciones ttiles y comprobar la funcionalidad de su aprendizaje (por ejemplo
estudiar los animales vertebrados y describirlos; asi cada alumno estudiaba un animal -el que eligiera-
y lo comunica al resto de sus compafieros); Sintesis para integrar varios contenidos basicos y favorecer
la capacidad constructiva; Fomento de la creatividad frente a sus creaciones y a las ajenas. Para que
todas ellas fueran y sean posibles, ha de contarse con los recursos (medios materiales y personales)
y con los soportes didacticos idoneos. Forma parte del arte de la ensefianza integrar estos elementos
en las unidades de aprendizaje.

De la diversidad de modelos de ensefanza-aprendizaje, citamos algunas que dan sentido
a la variedad de situaciones, experiencias y unidades que han hecho posible la construccion del
conocimiento en las distintas areas del curriculo. Analizando y adaptando la diversidad y la riqueza
de las mismas, no parece tener sentido seguir reproduciendo modelos tradicionales uniformes y que,
a la larga, han demostrado la inutilidad de mantener un modelo tradicional de ensefianza: Secuencia
didactica, secuencias de aprendizaje por quincenas, unidades de aprendizaje, centros de interés,
proyectos, proyectos de trabajo globales, andlisis de casos, resolucion de problemas, otros unidades
didacticas son los mas comunes. Nos decantamos en nuestro proyecto por unidades de aprendizaje
en proyectos de trabajo entre las que destacamos las siguientes:

e Elegir un pais y buscar en Internet (y en otros medios y espacios) informaciones del mismo.

e Elaborar un dosier de investigacion con los datos recopilados (situacion, superficie, clima,
historia, geografia, religiones, paisajes, lengua (lenguas), cultura, transportes, deportes, musica
y folclore, gastronomia, personas ilustres, arte, flora y fauna...) para comunicarlos al grupo y
a la comunidad escolar.

e Ensenar formas de recoger informaciones para organizarlas de manera adecuada, citando la
bibliografia y otras fuentes de referencia.

e Construir y comunicar los conocimientos de manera critica y con soportes diferentes
(oralmente, el programa PowerPoint de Microsoft, el aula Medusa -acceso a informaciones en
multimedia- transparencias, mapas, murales, folletos, textos orales, canciones...).

e Preparacion de la visita a museos y galerias de arte (de esculturas, de pintura...) anticipando
el andlisis de la observacion requerida para orientar la descripcion y la recepcion (con
posterioridad se llevaba a cabo y se analizaba la experiencia).

e Alentar la visita a las aulas de personas de otras culturas (familiares o miembros de la
comunidad escolar) para vivir la experiencia del contraste.

e Degustar productos alimenticios de otras culturas (paises, comunidades, pueblos, islas...)
para percibir y contrastar la riqueza de la variedad.

e Analizar y elaborar recetas culinarias con productos propios de la diversidad cultural.

e FEscuchar y analizar ritmos folcloricos de otras culturas, para practicarlos (por medio de la
expresion corporal, ritmica y musical) a través de la ensefianza de los propios alumnos que
habian llegado a conocerlos.

4.4 Aprender a convivir

Reconocer otras culturas, aprender a valorarlas, estimarlas y respetarlas supone un proceso de
aprendizaje creativo con el fin de llegar a un constructo psicologico y social armonizado. Habremos
logrado “una pequena obra de arte mental y cordial” y el esfuerzo y la voluntad de empefio habran
fructificado en manifestaciones artisticas del folclore, la gastronomia, el arte, la literatura, los aspectos
ladicos y todo aquello que tiene de propio un pais y su desarrollo cultural y artistico. Con ello
llegaremos a una valoracién creativa de todas las manifestaciones de dicha cultura. Y lo que es mejor,
si creacion y arte van intimamente unidas, intentamos lograr una educacion personal y social creativas,
pues es lo que en definitiva se pretende: educar el espiritu de los escolares para despertar y educar en
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ellos una sensibilidad por todo lo que les rodea -incluso lo que les estd mas lejano, pero que un dia
podran conocer- valorandolo desde una vision critica. Leyendas, mitos, poemas, canciones, cuentos. ..
son también el material y el soporte en el que estin contenidas las diferencias culturales.

Con el trabajo por proyectos no se persigue abarcar todos los contenidos, sino desarrollar
las capacidades necesarias en los alumnos para promover aprendizajes auténomos. Los recursos
didacticos usados han sido varios: la Biblioteca del Centro y las TIC como medios de busqueda
y recogida de informacion; los carteles, las etiquetas...; también los recursos culturales de la villa
(galerias de arte, museos, exposiciones, fotografias...). A estos recursos didacticos se anadieron
otros materiales no considerados tradicionalmente como “didacticos”, para que el alumno pudiera
comprobar que todo se puede manipular y ayuda a crear (“Uso interactivo de herramientas”, segin
la denominacion del proyecto DeSeCo, 2005). Los materiales didacticos elaborados y creados han
sido las leyendas, los cuentos, los adornos navidenos, el noticiario; y construir y reconocer el mapa,
la bandera, los ritmos, el cancionero, el traje tipico... de cada pais estudiado.

Escuchar, comprender, conocer, contar, compartir, leer, escribir y analizar son las experiencias
que hacen posible el reconocimiento de la diversidad cultural y de la pluralidad. Aprender a convivir
significa conocer para desarrollar la dimension critica de la persona, la capacidad de valorar otras
formas de vida, otras creaciones literarias, otros valores (Ruiz, 2003). Y significa también modificar la
conciencia de la tolerancia por la aceptacion, el permitir por el acoger, el valorar por el integrar. Se
pretende, en definitiva, “ensefar la comprension, tanto la interpersonal e intergrupal como a escala
planetaria, mediante la apertura empatica hacia los demas y la tolerancia hacia las ideas y formas
diferentes, mientras no atenten a la dignidad humana”: es una de las siete bases esenciales de la
educacion para el presente y para el futuro, segin las palabras citadas de Morin (2002).

4.5 Aprender a ser

De las Competencias Bisicas seleccionadas, y en torno a las cuales se orientaron las tareas y
actividades puestas en practica, el proyecto da cuenta de la adquisicion de los dominios evaluados
en cada una, junto a la Competencia Emocional, también priorizada en la aplicacion. Podemos aqui
resumir algunas adquisiciones, pues este trabajo cooperativo ba permitido conseguir en el alumnado
(son los resultados de aprendizaje) las siguientes capacidades:

- Sensibilizarlos sobre otras culturas y paises.

- Hacerles conscientes de que el mundo -su mundo propio- no termina en unas islas, es decir, hemos
ampliado fronteras juntos; y junto con sus familias.

- Se ha trabajado la transversalidad de los diversos aspectos y contenidos.

- Se ha desarrollado la educacion para la convivencia.

- Se ha tenido muy en cuenta el crecimiento competencial adecuada a su edad y a su desarrollo
mental y psicologico.

- Se ha trabajado de manera cooperativa.

- Se ha logrado que muchos paises y culturas “empiecen a existir para ellos”, segin la definicion de
“crear”.

- Se han contrastado los valores culturales, artisticos, historicos y humanos de nuestra region y pais
con los de otros paises del mundo, lo cual ha ayudado a abrir su mente a otras realidades.

- Se ha conseguido que “hagan cosas”, las creen ellos mismos, para que su actividad sea “artistica” y
ademas crean en sus propias posibilidades y confien en su talento. En definitiva, fueron capaces
de confeccionar una red de conocimientos entre todas las areas implicadas, teniendo una vision
globalizada de su propia formacion.

5. Conclusiones

a) “Organizar y animar situaciones de aprendizaje; gestionar la progresion de los aprendizajes;
elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion; implicar al alumnado en su
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aprendizaje y en su trabajo; trabajar en equipo; participar en la gestion de la escuela; informar
e implicar a los padres y madres; utilizar las nuevas tecnologias; afrontar los deberes y
los dilemas éticos de la profesion, y organizar la formacion continua” son las diez nuevas
competencias para ensefar que propuso Perrenoud (2004): se pusieron en practica con todas
los significaciones y efectos.

Hemos constatado una implicacién familiar mayor a la que existia en nuestra realidad. Implicar
a las familias en el esfuerzo compartido ha resultado util y alentador.

Hemos confirmado un cambio de actitud de nuestro alumnado ante su propio proceso de
aprendizaje teniendo como referente el hecho creativo, en todas sus dimensiones, y el trabajo
colaborativo y cooperativo para compartir los conocimientos adquiridos.

“Las nuevas alfabetizaciones -saber leer y escribir en la red- requieren insistir en los cambios
metodolégicos que se vienen reclamando para el desarrollo de las habilidades lingtiistico-
comunicativas: saber leer y escribir en general, y en los nuevos formatos y contextos, requiere
unas habilidades y estrategias que solo se pueden desarrollar si se incorporan la lectura y
la escritura como principal instrumento de aprendizaje en todas las dreas.” (www.leer.es,
conclusion 6).

Se ha logrado orientar la atencion de forma voluntaria hacia la participacion, la motivacion,
el aprendizaje, la empatia y la colaboracion. Las neuronas estdn activas al movimiento, asi
hemos movido a nuestros alumnos hacia el “movimiento creativo”, hacia el del arte, hacia
las culturas..., alentando su interés por aprender, las ganas de colaborar y cooperar y, sobre
todo, de activar la empatia. También los docentes nos hemos movido hacia un cambio
metodolégico: la ilusion y un nuevo foco encendido son los bastones para reforzar lo mucho
que nos queda por recorrer.

Las habilidades emocionales forman parte de la educacion del siglo XXI y han de incluirse en
los programas educativos. La Competencia Emocional, la capacidad de atencién y la conciencia
(no siempre contempladas en el Curriculo oficial, aunque si priorizadas en nuestra accion)
fueron otros referentes, para que los aprendices llegaran a ser conscientes de las necesidades
de los demds, sumando conocimientos y medios de comportamiento responsables.

El arte (pintura y escultura) ayuda a liberar las emociones; por ejemplo, representando sus
impresiones del pais que habian elegido estudiar o aprendiendo a “leer” las imagenes y las
historias de los cuadros y esculturas observadas y analizadas (Manguel, 2002). Y sirve como
modelo de referencia, creacion o recreacion.

Aprendieron y aprendimos con la diversidad, diversion y disfrute (liberando tensiones y el
cansancio de estar toda la jornada escolar “atados” a un mismo pupitre, moviendo su cuerpo
y desarrollando la coordinacion) alternando el estudio con la relajacion y educando también
disciplina y sensibilidad.

Las tutoras alimentaron la curiosidad del alumnado, consolidando repeticiones y rutinas en
un ambiente de seguridad y apoyo para que, cada uno a su ritmo, fuera capaz de aventurarse
a descubrir y construir. Las rutinas y la repeticion crean procedimientos y ayudan a fijar los
contenidos en la memoria a través de la modificacion de las estrategias cognitivas, artisticas,
emocionales y organizativas desde la flexibilidad y la creatividad.

El aprendizaje cooperativo va mas alld del trabajo en equipo, por lo que requiere y por lo
que significa: “El aprendizaje colaborativo y creativo supone modificar creencias docentes y
revisar metodologias” (Alsina y otros, 2009).

Defenderemos y buscaremos las condiciones para poner en practica la necesidad de la
renovacion y la formacion permanente del profesorado, para romper la inercia de un sistema
educativo que exige la preparacion y los medios mas adecuados, pero también la ilusion
personal y el trabajo colaborativo que lleguen a construir la eficacia, el compromiso, los
conocimientos, la interrelacion y la creatividad.

Alentar el fervor intelectual y favorecer el placer de aprender supone la integracion de
los conceptos, actitudes y competencias claves en un paradigma de accion educativa y
formativa que incluye competencias y habilidades: el aprendizaje creativo y colaborativo, la
innovacion, la convivencia, el pensamiento critico y divergente, el aprendizaje comprensivo,
la autorregulacion, la autonomia e iniciativa personal, la mediacion, el bienestar docente,
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la inteligencia emocional, las buenas practicas, la atencion a la diversidad, el desarrollo de
las capacidades y el cultivo de las inteligencias multiples (Gardner,2003), la educacion en
valores y el esfuerzo personal. Asi se da vida (y se hace eficaz) a esta construccion (y a este
trabajo) llamado aprendizaje y que puede y debe ser innovador, colaborativo, interdisciplinar
y creativo.
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