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Resumen

Considerando que es necesario continuar trabajando desde distintas instancias para que la literatu-
ra se integre en el escenario escolar como un elemento mas en la constitucion de la identidad del
alumnado, el Proyecto Escribir como Lectores... de una obra literaria propicia que el discurso lite-
rario, en tanto objeto cultural, genere ideas, sentimientos y recorridos personales, cuestiones todas
que afianzan sentimientos de pertenencia (D’Angelo y Medina, 2011). Este Proyecto, de caracter
iberoamericano y la coordinacion de la AELE y la Fundacion SM, interrelaciona distintas lineas de
actuacion: formacion del profesorado, practicas de lectura y escritura intertextual en las aulas, y co-
municacién con escritores. Todo ello con el objetivo de hacer del aula una comunidad de lectores y
escritores de literatura (Colomer, 2005) en la cual todos puedan desplegar sus propias posibilidades
como intérpretes y productores de textos, de tal modo que leer y escribir se conviertan en practicas
sociales habituales. Su desarrollo en distintos ambitos, (www.clubescrituratelemaco.org) ha permitido
desplegar aprendizajes, tanto para el profesorado como para el alumnado. En el primer caso, cen-
trados en estrategias metodologicas que familiaricen a los chicos y las chicas con el lenguaje que se
escribe (intercambios literarios; modelaje del comportamiento lector del alumnado siendo un lector
mas; etc.) independientemente de que se hayan, o no, apropiado del sistema notacional (Ferreiro y
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Teberosky, 1979). En el segundo caso, sensibilizindose ante la manera en que los escritores narran
historias y construyen mundos imaginarios, y sobre todo, escribiendo géneros discursivos diversos
en circunstancias especificas y, por tanto, enfrentindose a los problemas y decisiones que cada caso
plantea. En la presente comunicacién se analizan los documentos narrativos pedagdgicos (Suarez y
Ochoa, 2005) elaborados durante el desarrollo de este Proyecto en el escenario del Centro del Pro-
fesorado de Jerez de la Frontera (Cadiz) con la participacion del profesorado de Educacion Primaria
y Secundaria durante el curso 2010-2011.

1. Introduccion

La presente comunicacion se centra en las narrativas pedagogicas elaboradas en el contexto de la co-
munidad de estudio docente en la que participaron un grupo de docentes de Educacion Primaria (3¢
ciclo) y Secundaria (1¢" y 2° ciclo), pertenecientes a la zona de influencia del Centro de Profesorado
de Jerez de la Frontera (Cadiz), y el equipo de apoyo constituido por un asesor docente y una espe-
cialista externa. Esta comunidad se constituye, en el curso 2010-11, en torno a las practicas de lectura
y de escritura que propone el proyecto Escribir como lectores (EcL)... de una obra literaria.

Cabe senalar que Escribir como lectores (de una obra literaria) -EcL-, es un proyecto
que se desarrolla en cuatro paises iberoamericanos (Argentina, Chile, Espafa y Pert) a partir del
trabajo colaborativo que emprendieron la Fundacion SM y la Asociacion Espafola de Lectura y Es-
critura (AELE), en el afio 2009, con la intencion de dar forma al Club Telémaco. La generacion de
comunidades de lectores y escritores de literatura en dmbito escolar constituye la sefia de identidad
de este Club. Para ello, Escribir como lectores, en su caracter de proyecto prioritario dentro del Club
Telémaco, propicia la escritura intertextual a partir de la lectura compartida de una obra literaria
estableciendo, entre un conjunto amplio de propuestas, comunicaciéon con su autor. Este proceso
requiere, a su vez, que docentes y/o bibliotecarios, autores, formadores, editores, etc. coordinen sus
respectivas actuaciones con el fin de crear escenarios que faciliten los procesos de lectura y escritura
compartidos. En cada pais, el enlace de todas estas actuaciones estd coordinado por una institucion
dedicada a promover la lectura y la escritura. En el caso de Espafa, ademds de coordinar el Club en
el conjunto iberoamericano, la AELE asume el desarrollo del Proyecto Escribir como lectores en el
contexto de distintas comunidades auténomas. Para implementar esta propuesta, articula un trabajo
colaborativo con instituciones con las que comparte objetivos en este ambito, entre ellas, bibliotecas,
centros culturales, centros de formacion permanente del profesorado, etc. En este sentido se destaca
que la experiencia de EcL en Espana se ha afianzado manteniendo una estrecha relacion formativa
con los dltimos pues estos centros cuentan, entre sus lineas de actuacion, con una importante preocu-
pacion por la innovacion en los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura, desde las prime-
ras edades, guiados por una perspectiva inclusiva. En este marco, el trabajo que se presenta en esta
comunicacion se centra en el trabajo formativo realizado por el equipo de la AELE en colaboracion
con la asesoria de Educacion Primaria del Centro del Profesorado de Jerez de la Frontera (Cadiz).

Desde el plano de la accion, el Proyecto EcL bien puede entenderse como una invitacion
a constituir comunidades de lectores y escritores de literatura (Colomer, 2005) en la dindmica
escolar. Por tanto, las practicas de lectura y escritura que propone se centran en la produccién de
textos en interaccion grupal respondiendo a las diferentes intenciones comunicativas que, en cada
momento y lugar, lo sugiera la trama de una narrativa literaria recreada en distintos procesos de
interpretacion. De esta manera, la lectura compartida de una obra constituye un “disparador” de
oportunidades para producir diferentes textos y, de forma conectada con ello, para seguir leyendo
e investigando los distintos aspectos (de cardcter temadtico, lingtiistico, pragmatico, etc.) que este
abordaje requiera. Evidentemente, esta retroalimentacion de los procesos de lectura a través de la
escritura de discursos propios, ofrece un camino enriquecedor para la configuracion de la identidad
de nuestros alumnos y alumnas como lectores y escritores de literatura, asi como, para la sistemati-
zacion de metodologias que modelen esta identidad potenciando el desarrollo de la competencia en
comunicacién lingtistica.

Por tanto, el profesorado convocado a participar en el Proyecto EcL, que en este caso parte
del CEP de Jerez de la Frontera, inicia un proceso de formacién que incluye, ademas de la interaccion
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de un grupo docente en proceso de formacion permanente, la organizacion de practicas de lectura
y escritura con sus respectivos grupos de alumnos y alumnas, con la intencion de potenciar su acer-
camiento a la literatura, la organizacion de diferentes escenarios de aula, visitas del equipo de apoyo
y encuentros con el autor de la obra literaria cuya lectura se comparte. Esta cadena de acciones se
enmarca en el juego relacional propio de una comunidad de estudio docente, en la que el encuentro
virtual, -en el caso especifico de la experiencia desarrollada en Jerez de la Frontera, a través de una
plataforma digital tipo “moodle” potencia la comunicacioén y el almacenamiento de la documenta-
cion consultada y producida durante el proceso formativo vivenciado.

Por su parte, las narrativas pedagdgicas que acompanan este proceso formativo, realizadas
por el equipo de apoyo con posterioridad al mismo, pretenden interpretar, desde una perspectiva
externa al aula, las distintas formas que han adoptado, en términos de innovacién en el campo de
la lectura y la escritura, las propuestas del mencionado proyecto. Para su concrecion, se analizan las
notas registradas durante los procesos comunicativos mantenidos entre docentes y entre éstos y el
equipo de apoyo (en encuentros presenciales y a través de la plataforma digital), y entre docentes y
alumnado (en las aulas visitadas). Todo ello relacionado con los relatos de clase y producciones es-
critas aportadas por los docentes y registradas en el cuaderno de campo de la comunidad de estudio.
Todos estos datos, sistematizados a partir de procesos de comparacién constante (Glaser y Strauss,
1967), han permitido identificar categorias de andlisis emergentes relacionadas con el aprendizaje de
la lectura y la escritura, el desarrollo de la competencia en comunicacion lingtiistica en interrelacion
con las estrategias metodologicas docentes.

Es decir, las narrativas pedagdgicas registradas constituyen un material de estudio para in-
terpretar el alcance y el sentido innovador que pueden aportar a las practicas sociales de lectura y
escritura desarrolladas en las aulas a partir de las propuestas del Proyecto EcL y su acompafiamiento
a través del proceso formativo.

2. Registros de escenas: proyecto “escribir como lectores”

2.1. Prdcticas sociales de lectura y escritura que propone el Proyecto EcL: comunidades
literarias

El discurso literario, en tanto objeto cultural, genera ideas, sentimientos y distintas experiencias per-
sonales, cuestiones todas que, al abordarse en union con otros, afianzan el hecho de ser reconocido
en la identidad de un grupo (D’Angelo y Medina, 2011). Apoyandose en este concepto, las practicas
de lectura y escritura propuestas por el Proyecto EcL, hacen referencia a la capacidad del grupo para
generar aprendizajes y, por lo tanto, no se relacionan con aquellas actividades que reducen la litera-
tura al fomento de un mero habito o a la realizacion de ejercicios orientados a la compresion “uni-
forme” del texto. La palabra prdctica nos conduce, por tanto, al concepto de discurso que es, ante
todo, una prdctica social (Casalmiglia Blancafort y Tuson Valles, 2004). En este sentido, desde EcL se
incide en practicas que ayudan al alumnado, por un lado, a identificar el uso de diferentes discursos
-inscritos en diversos contextos y mediados por variados soportes- y, por otro, a establecer relaciones
con otros lectores y escritores, generando asi procesos de interaccion social. Es decir, contextualiza
el uso del texto literario como un discurso que nos invita a realizar viajes, de ida y vuelta, hacia
nuevos textos y tramas discursivas. En este sentido, las situaciones comunicativas que el docente
activa, como estrategia metodolégica, ayudan a contextualizar el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura facilitando a su alumnado, de este modo, la comprension de las diferentes conexiones que se
pueden establecer entre las intenciones de(los) escritor(es), del(los) lector(es) y las tramas textuales,
generando, en ultima instancia, verdaderas comunidades lectoras y escritoras. Evidentemente, estas
practicas sociales de lectura y escritura en la dindmica del aula conllevan una serie de implicaciones
didacticas, fundamentalmente a nivel metodolégico y de evaluacion del alumnado que el Proyecto
aborda en el marco de los encuentros presenciales. Un acercamiento a estas conexiones permite el
seguimiento, a través de distintos registros, de multiples puntos de contacto en este sentido, uno de
ellos se ejemplifica, de forma esquematica, a continuacion:
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Practicas de lectura 'y

Propuestas metodolégicas que facilitan estas

escritura literarias en el contexto practicas...

214

de EcL ...

Anticipar la propuesta narrativa de un texto

Generando expectativas e inquietudes frente a los
textos que se disponen a leer.

Promoviendo el interés por recrear la trama
narrativa desde la propia perspectiva.

Recreando, en procesos interactivos, la trama de
la narrativa leida a partir de los conocimientos que
aportan los lectores...

Promoviendo la generacién de hipotesis en relacion
con los sucesos que se plantean en un fragmento,
un capitulo, etc. de la narrativa.

Investigar en torno a distintos aspectos que
aporta una obra

Participando de propuestas que permitan leer con
distintas intenciones, en este caso, para sistematizar
informaciones desde diferentes criterios.
Favoreciendo la adopcion de distintos criterios
para organizar la informacién obtenida.
Generando hipdtesis iniciales acerca de los
aspectos investigados.

Interpretar la vida, las caracteristicas, etc. de
los personajes de la obra.

Analizando los personajes a partir de las propias
ideas del alumnado.

Ofreciendo el uso de textos con diferentes
tramas (descriptiva, dialdgica...) para dar voz a los
personajes.

Reescribir la obra de la mano de sus
personajes utilizando distintos discursos en
relacion con diversas intenciones (abordaje
intertextual).

Interpretando escenas de la obra desde distintas
perspectivas.

Reescribiendo distintos pasajes de la narrativa
desde otra trama textual (dialdgica, expositiva, etc.).
Aportando  nuevos  escenarios,  personajes,
resoluciones, etc. a la trama narrativa a partir de los
datos investigados y/o los imaginados.
Proponiendo que los distintos personajes expresen
susintencionesy que selas expresen a destinatarios
especificos (reales, realistas o imaginarios) a través
de los textos que, en cada caso, sirvan a ese efecto.
Organizando procesos de mejora (en pequefios
grupos) de las producciones escritas.

Leer, en interaccion con otros, la obra vy
los textos propios producidos alrededor
de la misma, dando Ilugar a comentar
las respectivas interpretaciones (lectura
comentada)

Leyendo para los deméas de forma pausada y
ayudando a organizar las ideas que cada uno
quiere comentar acerca de lo leido.

Promover la relectura de los pasajes seleccionados
con la intencion de favorecer, ademas de la
comprension de datos especificos, la capacidad
argumentativa que requiere establecer relaciones
entre lo leido y lo comentado.

Preparar la participacion durante el encuentro
con el autor (encuentro entre escritor y
reescritores de la obra)

Analizando y compartiendo con el autor los aportes
generados a lo largo de todo un proceso de trabajo
en torno a su obra literaria, de tal manera que,
dicho encuentro, permita enriquecer la dindmica
comunicativa entre el autor y el alumnado.
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2.2 Cuaderno de campo: elaboracion de los documentos narrativos pedagogicos

Siguiendo las aportaciones de Sudrez y Ochoa (2005), se considera que la documentacion narrativa
pedagogica resulta una herramienta ttil para analizar y compartir, de forma publica, las experien-
cias docentes. En el caso que nos ocupa en esta comunicacion, se ha realizado esta documentacion
tomando como referencia, por un lado, las notas registradas durante distintos momentos de inter-
cambio comunicativo que ha seguido el equipo de apoyo (asesor y especialista externo) de esta co-
munidad de estudio docente, y por otro, las producciones escritas del alumnado en conexién con la
organizacion de propuestas metodolégicas en las aulas (relatos de clase). En esta linea, los intercam-
bios realizados durante las sesiones de formacion, asi como a través del foro virtual disponible desde
la plataforma “moodle”, han constituido para todos los participantes (docentes y equipo de apoyo)
auténticos escenarios para la construccion de conocimiento sobre practicas sociales de lectura y es-
critura atendiendo a la zona de desarrollo proximo (Vygotsky, 1978) de cada participante. Por tanto,
las narraciones pedagdgicas registradas constituyen un material muy valioso, no solo para entender
las intenciones y pensamiento didactico de esta comunidad de estudio sino, también, para reconstruir
las practicas de interaccion oral, de escritura y de lectura en las que su alumnado ha tenido posi-
bilidades para desarrollar, desde su propia diversidad, su competencia en comunicacion lingtiistica.
En sintesis, el discurso narrativo pedagégico elaborado ha ofrecido un interjuego interesante
desde el cual se ha podido retroalimentar el didlogo y la creacién de ideas en distintas direcciones,
propiciando, de este modo, distintos procesos que se retroalimentan entre si, tales como:

e Analisis interconectando distintos parametros: pensamiento didactico de los docentes,
practicas de escritura y lectura, desarrollo competencial del alumnado..., entre otros.

e Establecimiento de relaciones entre propésitos y concreciones: lo esperado en cada
momento del proceso de formacion y su conexion con las propuestas de lectura y escritura
organizadas en el aula.

e Etc.

2.3 Categorias analizadas a partir de las practicas de lectura y escritura

Siguiendo los aportes de Glaser y Strauss (1967), se ha aplicado el andlisis comparativo constante a
los documentos narrativos pedagogicos elaborados en el contexto de esta comunidad de estudio, en-
tendiendo que se trata de una metodologia de seguimiento idonea para aproximarse al conocimiento
de categorias de andlisis emergentes. A continuacion, se presenta un detalle ejemplificador de estas
categorias, estableciendo relaciones con las propuestas del Proyecto EcL que mds incidencia han
tenido en esta comunidad de estudio. Asimismo, se acompafian estas categorias con extracciones de
las narrativas docentes (imagenes de la 1 a la 6) que, por razones de espacio, en esta comunicacion,
se presentan de forma esquematica. Dichas narrativas sirvieron de base a la elaboracion de la docu-
mentacion narrativa pedagogica realizada en esta comunidad de estudio docente. La codificacion que
se ha utilizado para identificar las narrativas docentes se corresponde con la siguiente nomenclatura:

e D: Docentes (de 1 a 16)
e EA: Equipo de apoyo (formado por 1 asesor de formacion y 1 ponente externo).

a) Categorias de analisis relacionadas con la propuesta “anticipar la propuesta narrati-

va de un texto™

e Innovar sobre modos de sugerir la lectura de textos literarios (leer para los demas,
generar misterio, analizar la portada del libro...).
Acercarse a los intereses del alumnado.
Desarrollar estrategias de inclusion educativa (“todos tienen opinion”, “todos pueden
participar”).

e Disfrutar la lectura de la obra en compaiiia de otros.
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| FICHA DE ANALISIS N° 4 |

[Escena 3:D1): Durante la primera sesién simplemente les presenté el libro, les planteé
que pensaran acerca de lo que les sugeria la porfada y el titulo del mismo, hablamos
acerca de qué podria tratar... Fue muy enriquecedor para todos... porque cada uno fue
contando una posible historia de lo que podria tratar el libro {...).

[Escena 5:D2]: No les he dejado leer el libro... Con lo cual, ha habido sesiones que me
declan, “;qué vamos a leer?".

[Escena B:D3): Lo del trabajo con la portada, fue muy bien, porque han participado
muy bien. {...) mi objetive principal ha sido ese, intentar que ellos “se piguen®. De
hecho, ellos entraban en el aula y yo estaba con mi libro. Hacla como que fo lefa. ¥ yo
ya pasaba a mas y decia: perdonad, esperad un momentito, ahora acabo. Enfonces yo
misma me reia, ponia cara de asombro, porgue y entonces poco a poco se ha ido
viende que han ido fomando interés. {...) Por eso, esta manana, durante el talfer en la
biblioteca, estaba muy contenta, estaba tan ilusionada por venir... porque sabla que
mis alumnos iban a responder.

[Escena 9:D3]: Yo a mi grupo le dije gue no podia leer el libro {...) ellos no leen nada,
nada, absolutamente nada (...) mi grupo es muy distinto. Tengo una chica que no
sabe leer, o sea, gue es muy complicado. (...)

[Escena 10:D3]: (...) Son 20 sjemplares del libro los que fengo guardados en un
armario, con flave. Bueno, yo he hecho un rito como los indios. (...) entonces abro el
armario y cojo la caja. Entonces ellos piensan “Ya, nos fos van a dar hoy®. Pero vuelvo
a cerrar, pues jquiero gque me lo pidan a gritos! y no se los doy. 7

Figura 1. Ficha de anélisis n° 4.
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b) Categorias de analisis relacionadas con la propuesta “Investigar en torno a distintos
aspectos que aporta una obra”:

e Incluir los conocimientos previos del alumnado en los distintos procesos socio-discur-
sivos que se generan en torno a la obra literaria.

e Sistematizar procesos de informacion diversificada atendiendo a los criterios que
aporta el alumnado.

e Disfrutar el disefio de pequenos proyectos de investigacion.

| FICHA DE ANALISIS N° 12

[Escena 12:D5]: yo he planteado a mis alumnos preguntas como esfa “;vosolros os
habéis parado a pensar dénde estdn estos indios...?". Ellos decia cosas asi: "en
Australia, declfan, en la India", por ello les propuse buscar geograficamente dénde
viven, en Montana... cerca de Canada.

[Escena 13:EA]: Tiene sentido investigar en las fuenfes, en documentales, hay
algunos documentos gue subidos a la plataforma moodle. (...) Es un buen material
para empezar a investigar, a partir de dudas que os van surgiendo.

[Escena 18:D7]: La sensacién que fenia yo, como profesora... es que parecla que se
habian estudiade el libro. Yo me he quedado sorprendida de como se sabian las
frases, que no me las sé ni yo... copiaban las ideas que a ellos les gustaban.

Figura 2. Ficha de andlisis n° 12

c) Categorias de analisis relacionadas con la propuesta “Interpretar la vida, las carac-
teristicas, etc. de los personajes de la obra”:
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e “Dar vida” a los personajes como parte del proceso de investigacion organizado en
torno a la obra literaria.

e Reescribir fragmentos de la obra literaria incluyendo los propios aportes en relacion
con los personajes (caracteristicas, vivencias, etc.).

| FICHA DE ANALISIS N° 15

[Escena 19:EA]: La dindmica de escritura ha sido pensar en cualidades de Ojo de
Nube para que no lo expulsaran de la fribu. Inventar... crear... eso les cuesta mas...
Hay gue ayudarles a no quedarse apegados a la seguridad de las frases del libro.

[Escena 20:D7]: tengo un grupo de alumnos poco cohesionado. Tienden a insultarse.
En este sentido, el tema de trabajar nombres de los personajes para ellos les fenté a
insultarse, por ello, tuve que limitarles para que buscaran una cualidad positiva...

Figura 3. Ficha de analisis n° 15.

d) Categorias de analisis relacionadas con la propuesta “Reescribir la obra de la ma-
no de sus personajes utilizando distintos discursos en relacion con diversas intenciones
(abordaje intertextual)”:

e Disfrutar de la originalidad y riqueza que aportan las producciones escritas y orales
del alumnado.

e Propiciar que todo el grupo de alumnos y alumnas se sienta incluido en las practicas
de lectura y escritura que se realicen, incluso aquellos que atin no dominan la con-
vencionalidad del cédigo escrito.
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| FICHA DE ANALISIS N° 8

[Escena 3:EA]: en ese texfo, el alumno habla de vagueros, raptos y esta bien... Son
ideas incipientes. Esto es (..) lo que hay que valorar. Son sus ideas, aunque se algjan
un poco, pero son sus ideas. Si nos desplazamos de ellas ideas, ya no vuelven a
participar...

[Escena 2:D3]: /o que pasa es que el sentido del ridiculo que ltienen ellos es
fremendo. Porque el texto que hizo anterior, lo hizo no solamente para retar, también,
yo creo, que por el hecho de evitar un posible ridiculo, prefiere quedar como gracioso
antes que hacer ef ridiculo realmente. Entonces juegan también con eso. Eilos no se
expresan bien, les cuesta muchisimo trabajo y aprovechan es circunstancia {...)
prefieren, ya te digo, hacer ef payaso (...) pero es una defensa.

Figura 4. Ficha de anélisis n° 8.

e) Categorias de analisis relacionadas con la propuesta “Leer, en interaccion con otros,
la obra y los textos propios producidos alrededor de la misma, dando lugar a comentar
las respectivas interpretaciones (lectura comentada)”:

e Organizar procesos de lectura y escritura desde las diversas intenciones comunicati-
vas que surjan en las circunstancias contextuales que genera el grupo (docente y del
alumnado (comunidad de lectores y escritores).

e Disfrutar (desde el docente) leyéndoles al alumnado.

Deleitar los progresos del alumnado ante su potencial de aprendizaje.
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| FICHA DE ANALISIS N° 6 |

[Escena 11:D2]: (...) les daba la posibilidad de que cada uno pudiera leer el capitulo
que quisiera. Hicimos puestas en comun para saber los capitulos que se habian leido,
comenfando fragmentos {...).

[Escena 12:D3): (...) yo aciué llevandome el libro a clase todos los dias, y se lo
ensefiaba, pero también se lo lefa, por ejemplo: lo abria por la mitad y les leia una
parte, pero muy poco, dos lineas. Lo cerraba y el objetivo no era ese en si, ni que
leyeran, ni gue comprendieran ni nada, solamente he buscado su motivacién por leer,
su inferés. {...).

[Escena 21:D7]): mis alumnos estan acostumbrados a leer de forma pasiva, como
cuando ven la televisién, por ello, les sugiero que leamos haciéndose preguntas... por
sjemplo: “;por qué la abuela y fa madre de Qjo de Nube nunca hablan del problema,
de la preccupacion?”

[Escena 30:D10]: yo no soy fa fulora de estos alumnos... pero habitualmente no
fienen atencién ninguna, ni se quedan con ningin dafo de una lectura {...) después de
esta experiencia, el futor mismo estaba sorprendido, pues reconoce a un alumno, que
habitualmente no se entera de nada, y observa que jse ha enterado de fodo...!

4

Figura 5. Ficha de analisis n° 6.

f) Categorias de analisis relacionadas con la propuesta “Promover la interaccion so-
cial en torno a la lectura y la escritura”:
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los propdsitos de lectura y escritura.
e Acompanar y guiar los procesos lectores y escritores del alumnado (ayudar a reelabo-
rar sus ideas, reflexionar sobre caracteristicas linglisticas, etc.)

| FICHA DE ANALISIS N° 17

[Escena 21:D7]: Yo a ellos no les he dado el libro. Les dije que el libro no era para
leerlo, que era para escribir {...) tengo un alumno que es muy bueno en lo oral, pero le
cuesta escribir... Yo he enfafizado mucho el aspecto de la escritura por estas
situaciones.

[Escena 22:EA]: El libro se convierte en un motivo para escribir otros textos (...) una
escena determinada nos puede inspirar.

[Escena 35:DT): No guerian participar pero al final fodos querian leer lo que habian
escrifo.

[Escena 38:D5]: Es escribir con sentido social porque hay alguien gque fe va a leer y te
tienes gue enterar de ello. No escribir para que el maestro te corrija.

Figura 6. Ficha de andlisis n° 17.
3. Avance de conclusiones

Las narraciones docentes analizadas en esta comunidad de estudio se han orientado, teniendo en
cuenta los trabajos de Suarez (2005), a elaborar documentos narrativos pedagdgicos que recons-
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truyen e interpretan los sentidos y significaciones que los docentes producen y comparten cuando
escriben, leen, reflexionan y conversan entre sus colegas acerca de las experiencias vividas en el
ambito educativo. De este modo, en este espacio de trabajo colaborativo se han puesto en evidencia
cuestiones de orden metodolégico y evaluativo relacionadas con las practicas de lectura y escritura
que presenta el Proyecto EcL. Asi mismo, se ha permitido reflexionar acerca de las implicaciones que
tienen dichas cuestiones para la formacién permanente del profesorado.

Atendiendo a la relaciéon entre, por un lado, el progreso del alumnado en el desarrollo de su
competencia comunicativa y por otro, las pricticas sociales de lectura y escritura propuestas en la
comunidad de estudio que se generd en Jerez de la Frontera en torno al Proyecto EcL, se ha regis-
trado un amplio y variado repertorio de narraciones docentes que expresan la evidencia de ciertos
logros en el mencionado desarrollo. Entre las mas relevantes expresiones, destacan aquellas en las
que el alumnado considerado con mis dificultades en el dmbito lingiiistico, pudo mejorar en su
compromiso por aprender. En este sentido, las practicas de lectura que han empleado la estrategia
de leer para los demds, dando lugar a interpretar los comentarios que al respecto genera cada uno,
han favoreciendo especialmente la participacion general. Este tipo de estrategias, con caracter neta-
mente inclusivo, se han agrupado en torno a categorias de analisis organizadas poniendo especial
énfasis en los procesos de interaccion social y el trabajo cooperativo, asi como, en la diversificacion
de propuestas de lectura y escritura respetando los errores cognitivos respecto a la convencionalidad
del c6digo escrito que manifiestan los aprendices como parte de su proceso de aprendizaje. Es decir,
valorando los logros alcanzados atin cuando sus conocimientos no sean los convencionales.

Frente a la necesidad de activar estrategias de ensenanza y de evaluacidon que, en un caso,
contemplen el desarrollo de practicas comunicativas genuinas en las que la lectura y escritura sean
herramientas utiles, y en el otro, valoren los aprendizajes primitivos en los procesos de ensefianza,
este seguimiento ha permitido vislumbrar el papel decisivo que tiene el uso de la cultura escrita en
contextos de comunidad para promover y movilizar las capacidades de comunicar, representar, in-
vestigar y comprender, y contextualizar los conocimientos. Este acercamiento ratificaria que, este tipo
de relaciones, se encuentra en la base del desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica
(entre otras competencias basicas) del alumnado.
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